Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 13, Say1 25, Mart 2013, 310 - 341

Omer Seyfettin’in U¢ Hikiyesinde Problem Cézme Yontemi ve Bu

Hikayelerin Tiirkce Ogretiminde Kullanilmasi

Problem Solving Method in Three Stories of Omer Seyfettin and Their Use

in Turkish Language Teaching

Kezban TEKSAN?

Alindig1 Tarih: 26.02.2013, Yaymnlandig1 Tarih: 26.04.2013

Ozet

Omer Seyfettin’in ii¢ tarihi hikdyesinin problem ¢dzme yonteminin &zellikleri agisindan incelenmesi ve
hikayelerin Tiirk¢e 6gretiminde nasil kullanilabileceginin tespit edilmesi aragtirmanin amacini olusturmaktadir.
Tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olan arastirmada nitel veri toplama teknikleri kullanmilmistir. Alan
taramas1 yoluyla problem ¢dzme yonteminin dzellikleri belirlenmis, Omer Seyfettin’in Vire, Kiitiik ve Topuz
hikayeleri bu ézelliklere gore degerlendirilerek verilere ulasilmistir. Arastirmanin sonucunda Omer Seyfettin’in
hikayelerinde problem ¢dzme yonteminin basariyla uygulandig: tespit edilmistir. Hikdyelerde 6zellikle problem
durumu ¢ok iyi tanimlanmig, problemlere ¢ok yaratici ¢oziimler liretilmis ve ¢Oziim asamasi basartyla
uygulanmustir. Omer Seyfettin’i {ilkenin icinde bulundugu kétii durum cok etkilemis ve yazar bu problemli
durumdan kurtulmak igin ¢ikis olarak tarihe yonelmeyi ve tarihi kahramanlar yiiceltmeyi se¢mistir. Tarihe
yonelmek onun problemi ¢ézme yoludur. Hikayelerindeki kahramanlar kendine giivenen, bir amaci olan ve o
ama¢ yolunda inangla g¢alisan, karsilarina ¢ikan her tiirlii problemi yaraticilikla ¢6zen, diisiinen sorgulayan,
gecmis tecriibelerinden faydalanan insanlardir. Bu insan tipi gliniimiiz egitiminin de arzuladigi insan tipidir.
Hikayeler bu yoniiyle de egitim 6gretim malzemesi olarak kullanilmaya degerdir. Hikayelerdeki problemin
tanimlanmasi, probleme ¢dziim iiretme ve ¢dziimil uygulama sekli Tiirk¢e ve edebiyat derslerinde dgrencilere
buldurularak 6rnek almalari benzer problemlere benzer ¢oziimler iiretmeleri saglanabilir. Bu sebeple bu
hikayeler Tiirkce dersinde kullanilmali ve bunlardan hareketle Ogrencilere problem ¢6zme becerisi
kazandirilmalidir.

Anahtar kelimeler: Tiirkge 6gretimi, diisiince becerisi, problem ¢6zme, Omer Seyfettin’in hikayeleri.

Abstract

This study aims at examining the three historical stories of Omer Seyfettin in terms of problem solving method
characteristics and determining how these stories can be used in Turkish language teaching. This is a descriptive
study and qualitative data collection techniques were used. The characteristics of problem solving method were
determined through literature review and data were obtained after having evaluated of Vire, Kiitiik and Topuz
stories of Omer Seyfettin according to these characteristics. At the end of the research, it was pointed out that
problem solving method was successfully introduced in the stories of Omer Seyfettin. The problem statement is
especially defined well in the stories, so creative solutions were suggested for the problems and the problem-
solving process was accomplished. Omer Seyfettin was so impressed by the bad situation of the country in his
time period and then he decided to be interested in history as a way out and to dignify historical characters.
Dealing with the history is his way of solving the problems. The characters in his stories are people who are self-
confident, having a purpose and working for this faithfully, trying to solve problems faced in a creative way,
questioning and benefiting from other people’s experiences. This kind of persons is the one desired by today’s
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educational system. The stories are worth being used as a teaching material from this aspect. Considering
describing problem in the stories, the way of suggesting solutions to the problems and applying them, students in
Turkish language and literature classes can be desired to apply these steps and find similar solutions to similar
problems taking this process as an example. Therefore, these stories should be used in Turkish language lessons
and students should gain problem solving skills.

Keywords: Turkish language teaching, thinking skills, problem solving, Omer Seyfettin’s stories.

Giris

Giinliik hayat, i¢inde birgok problemi barindirir. Ornegin, teknolojik gelismeler bireyin
hayatinda hizli degismelere yol agar, bireyin bu degismelere ayak uydurabilmesi igin
problemlerle bas etmesi gerekmektedir. Bunlar kimi zaman Kkisilerin hayatlarini pek
etkilemeyen basit problemler olabilecegi gibi kimi zaman da Kisilerin hayatlarini saglikli bir
sekilde siirdiirmelerini engelleyecek kadar agir ve karmasik olabilir. Insanin hayatta kalmasi,
saglikli ve huzurlu bir sekilde hayatini siirdiirebilmesi bu problemlere buldugu c¢oziimlerle
miimkiin olmaktadir. Bu yiizden problem c¢6zme giindelik hayatin bir pargasi olarak
degerlendirilmektedir (Green ve Gilhooly, 2005°ten akt. Totan, 2011). Bagka bir ifadeyle,
her gecen giin daha da karmasik bir hale gelen toplum yapisi, teknolojik gelismeler, siyasi,
sosyal ve ekonomik krizler bireyin problemlerini artirmakta, bundan dolay1 da problem ¢dzme
becerisi glinlimiiziin énemli bir konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Egitimdeki degisim
icerisinde higbir unsurun "problem ¢dzme becerisi" kadar glinlimiiz egitim etkinliklerine

damgasii vuramadig1 gériilmektedir”’(Sahin, 2004, s. 163).

Insan hayatta karsilastig1 her tiirlii problemi aym sekilde ¢6zemez, problem tiirlerine
gore farkli yollar denemeli ve farkli beceriler gelistirmelidir. “Problem ¢dzme becerisi
insanlik icin de yasamsal bir 6nem tasimaktadir. Ilerleme, ancak karsilasilan problemlerin

asilabilmesiyle gergeklesebilmektedir” ( Soyer ve Bilgin, 2010°dan akt. Kiigiik, 2012, s. 34).

Egitimin esas amaclarindan biri de Ogrencilere hayat boyu karsilastiklart her tiir
problemi ¢6zme becerilerini kazandirmaktir. Bu sayede 6grenciler okul hayati disinda baska
problemlerle karsilastiklarinda onlari rahatca ¢o6zebileceklerdir(Aksoy, 2003,s. 84). Bu
sebeple iist diizey diisiinme becerilerinden biri olarak kabul edilen problem ¢6zme, farkli
derslerin 6gretim programlarinin 6nemli hedefleri arasina girmis ve bu hedefe uygun olarak

O0grenme ve O6gretme ortamlar1 diizenlenmistir.
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2005-2006 egitim 6gretim yilinda iilke genelinde uygulanmaya baslanan yeni ilk6gretim
programlari ile 6grencilere temel becerilerin kazandirilmasi hedeflenmis ve bu beceriler biitiin
derslerin programlarinda yer almistir. Bu beceriler Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, iletisim kurma, problem ¢dozme, arastirma, karar
verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik becerileri olarak belirlenmistir (MEB,
2006, s.5). Ogretim programlarmin genel amaglar1 ve temel becerileri igerisinde problem
¢ozmeye yer verilmesi, giinlimiiz insaninin hayatin1 devam ettirebilmesi i¢in bu becerinin ne

kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.

Bireyin ya da toplumlarin karsilastigi, basariya ulagsmalari icin ¢oziilmesi gerekli
giicliikler olarak gosterilen problem kavramiyla ilgili kaynaklar incelendiginde pek cok
tanimin yapildig1 goriilmektedir. Mesela, Dewey, insan zihnini karistiran, ona meydan
okuyan ve inanci belirsizlestiren her seyi problem olarak tanimlarken (Dewey, 1991°den akt.
Baykul ve Asgkar, 1987), Morgan (1999’dan akt. Arslan, 2005, s.50) bireyin bir hedefe
ulasmada engelleme ile karsilastigi ¢atisma durumunu problem olarak belirtir. Binbagioglu
(1995) da problemi, bireyin karsilastigi iginden ¢ikilmaz gibi goriinen yeni durumlar olarak
aciklar. Benzer sekilde Ulger (2003) de problemi, i¢inde bulunulan durumda bir tehlike ya da

asilmas1 gereken bir giicliikle kars1 karsiya olmak diye tanimlar.

Yukarida goriildiigii gibi, problem kavrami genellikle karmagik ve sikintili bir durum
olarak tanimlanirken problem ¢6zme ise hayatta karsilasilan giicliikleri belirleme, hissetme,
kavrama, problemle ilgili bilgi toplama, ¢oziim yollarini belirleme, bu yollar arasindan en
dogru olan1 secip uygulama ve degerlendirme olarak tanimlanir (Bingham, 1998). Bu yoniiyle
problem ¢ozme hayata ve topluma uyum siireci olarak diisiiniilmiis ve bazi arastirmacilar
problemlerin, zorluk ve giiclikkler olarak degil, firsatlar olarak degerlendirilmesini

onermislerdir (Sahin, 2004).

Problem ¢6zme iist diizey zihinsel etkinlik gerektirir (Demirci, 2000). Ciinkii problem
¢ozme istenilen hedefe varabilmek ic¢in etkili ve faydali olan ara¢ ve davranmislar cesitli
segenekler arasindan segme ve kullanma becerisidir (Demirel, 2000). Bu becerileri kazanan
birey, hayati1 boyunca karsilastig1 her tiir problemi basariyla ¢ozebilir. Bu sebeple 0gretim
programlarinda problem ¢dzmenin Ogrencilerin hayatinda onemli bir yeri oldugu kabul
edilmekte ve bir beceri olarak bu konu iizerinde 1srarla durulmaktadir. “Teknolojik geligsmeler,
bireylerden 6zellikle degisik konulara uyum saglama, etkili bi¢imde iletisim kurabilme ve
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problem ¢6zebilme becerilerini kazanmalarini zorunlu kilmaktadir” (Kalayci, 2001,s. 4).
Ozden (2010,s. 18) de “Bugiin okullarm 6niindeki en dnemli gérev dgrenmeyi ve diisiinmeyi

Ogrenen bireyler yetistirmektir” diyerek bu konuya dikkat ¢eker.

Ogrencilere diisiinceyi dgretmede en etkili derslerden biri de Tiirkge dersidir. Ciinkii dil
Ogretimi biiyiik oranda bu derste gergeklestirilir ve dili 6gretmek demek diisiinceyi 6gretmek
demektir. “Diger taraftan dil ve 6grenme, ayrilmaz bir sekilde birbirine baghdir. Ogrenme
dili gerektirir dil de 6grenmeyi etkiler. Bu nedenle dil ve zihinsel becerileri gelistirme birlikte
ele alimmalidir” (Giines, 2013, s. 616). Diisiinme becerisi Tiirk¢e dersinde kazandirilmaya
caligilan temel dil becerileriyle birlikte kazandirilir. Birey okuyarak ve dinleyerek bir metni
anlamaya calisirken ayn1 zamanda diistinme faaliyetini de gergeklestirir. Clinki dil, bireyin
hem bilgilerin 6grenilmesinde hem de 6grenilen bilgilerin ifade edilmesinde kullandigi en
onemli aractir. “Bulgular dil ve diisiincenin birbirleri ile etkilesim iginde, birbirlerinin
gelisimlerini etkiledikleri ve dili diislinceden, diisiinceyi dilden bagimsiz diisiinmenin olas1
olmadig1 sonucunu desteklemektedir.” (Sezer, 1993, s. 103). Bireyin sahip oldugu dil
becerisi ile diisiinme becerileri arasinda dogrudan bir iliski vardir ve ana dili 6gretiminin

diisiincenin de 6gretimi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yalcin, 2002).

Ust diizey bir diisiinme isi olan ve zihinsel egzersiz gerektiren problem ¢6zme 6zellikle
okuma becerisiyle yakindan ilgilidir. Ucgar (2012), yaptigi arastirmada Ogrencilerin
okudugunu anlama becerisinin, problem ¢6zme becerisi iizerinde etkili oldugunu sonucuna
ulagmistir. Matematik derslerinin 6grenciler tarafindan anlasilamamasina baglh olarak ortaya
cikan basgarisizliklarin nedenlerinin arastirildigr ¢alismada ise pek c¢ok sebep olmasina
ragmen; Ozellikle okuma, anlama ve anlatma siirecindeki eksikliklerin ortaya ¢ikardigi
olumsuzluklar tizerinde durulmustur (Albayrak ve Erkal, 2003). Tatar ve Soylu (2006) da
problem ¢ozmede karsilasilan 6nemli giicliiklerden birinin problemin geregi gibi okunup
anlasilamamasindan kaynaklandigini belirlemisler ve matematik derslerinde 6zellikle sozel
problemlerde, matematiksel bilgiler kadar okuma-anlamanin da o6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Genel okuma giigliigii ceken Ogrencilerin problemi anlamada giicliik
cektikleri herkesgce kabul edilmektedir. Arastirmalar 6grencilerinin okudugunu anlama
basarilariyla diger derslerdeki basarilar1 arasinda olumlu bir iligkinin oldugunu tespit
etmiglerdir. Okudugunu anlama becerisi yeterince gelismemis dgrencilerin derslerinde basarili
olmasi, dahasi okullarda o&grencilere kazandirilmaya ¢alisilan 6grenme hedeflerinin

gergeklesmesi de mimkiin degildir (Karatay, 2007). Dolayisiyla diisiince egitiminin bir
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unsuru olan problem ¢dzme becerisinin, en etkin bir sekilde Tiirk¢e dersinde dil becerileriyle

birlikte kazandirilabilecegi sdylenebilir.

Oysa ¢ogu zaman problem ¢dozme matematik dersiyle 6zdeslestirilmistir. Heddens ve
Speer (1997°den akt: Kalayci, 2001, s. 9) de problemin, genellikle ilkogretim birinci
kademe matematik ders kitaplarinda konu sonlarinda verilen dort isleme dayali matematik
problemi olarak tanimlandigini, ancak sorunun daha genis bir anlama sahip oldugunu ve
matematikle ilgisinin sart olmadigini belirtmistir. Bu diisiinceyi destekleyen Aksu (1988’den
akt. Ilgin, 2012, s. 159) da problem ¢6zme becerisinin biitiin disiplinlerle iligskilendirilmesi
gerektigini vurgulamaktadir.  Bilimsel yOntemin problem ¢6zmenin makro diizeyde
genellestirilmis bir 6rnegi oldugunu ve bireylere bu diislinsel becerinin kazandirilmasinin
gerekli oldugunu belirten Kalayci (2001, s. 5) da “Problem ¢6zme bazi konu alanlari ile degil,
yeri ve zamani gelen her durum, konu, olay aracilifi ile ise kosulmalidir.” diyerek “Bu
becerinin 6gretim programlarinda en temel bir beceri olarak™ ele alinmasini ifade etmektedir.
Bundan dolayidir ki 6grenme ve Ogretme yontemi olarak problem ¢6zme becerilerinin
giinlimiizde 6n plana ¢ikarildigi goriilmektedir. Giiniimiizde sosyal alanlarda da problem
¢ozme becerisi lizerine bilimsel ¢alismalar hizla artmaktadir (Aksoy, 2003; Altun, 2004; Ata,
1998; Bayrake¢i, 2004; Bezci, 2010; Ilgin, 2012; Kalayci, 2001; Kuru, Karabulut, 2009;
Tiirkgapan, 2009; Ugar, 2010; Yildirim, 2007).

Tiirkge Ogretiminde problem kavramini hikayelerdeki ¢atigmalar olarak kabul eden
Akyol (2006), okumanin beyinde gergeklestigini, anlam kurmaya dayandigini ve karmasik
bir diisiinme siireci oldugunu belirterek “Bu siirecte degerlendirme, muhakeme etme,
problem ¢6zme, hayal etme gibi 6geler yer almaktadir” diyerek Tiirkge dersinin temel
becerilerinden biri olan okuma becerisinin problem ¢6zme becerisine yer verdigini
belirtmistir. Tiirkge dersindeki metinlere dayali olan problemlerin yapilandirilmamis
problemler olabilecegi ¢iinkii bu problemlerin ¢ok boyutlu ve c¢ok yonlii diisiinmeyi
gerektirdigi belirtilmektedir (Ilgin, 2012, s. 16). Yapilandiriimamis problemler tek bir dogru
cevabin bulunmadigi, giinliik hayatta karsilasilan zorluklari, engelleri igeren problemlerdir
(Senemoglu, 2001, s. 70; Kalayc1, 2001, s.10). “Iyi yapilandirilmamis problemleri ¢dzerken
tek bir bilim dalina bagl kalinmaz. Kisinin o zamana kadar bilgi edindigi alanlardaki biitiin
birikimi isin i¢ine girer. Bilgi, sadece gercekleri bulmak icin kullanilmaz ayn1 zamanda
egitim icerigini 6grenmek ve diger 6zel konulardaki bilgiyi almak ve kullanmak icin de

kullanilir.” (De Vries and Ton De Jong, 1999’dan akt. Aksoy; 2003, s. 86).
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Bireyin birey olma ve g¢evresiyle bas etme siirecinde en belirleyici etkenlerden birisi
sahip oldugu problem ¢ozme becerisidir. Cevresiyle ve problemleriyle bas eden,
problemlerini ¢6zen insan, olumlu bir benlik algisi gelistirecek, daha sonra karsilastigi her
tiir problemi ¢ozebilecegine inanacaktir. “Ciinkii ben problemlerimle bas edebilirim, bu
problemler basa ¢ikilamayacak korkutucu seyler degil, bunlarla bas edebilmek biiyiik 6l¢iide
bana bagh" vb disiinceler iginde problemlerine egilen, akile1 bir bakis agisiyla yaklagan
kisinin, sirf bu yaklasimi bile, daha saglikli diisiinebilmesini ve etkili ¢ozlimleri
bulabilmesini saglayict olabilmektedir” (Sahin, 2004, s.165). Bunun tam tersi durum yani
problemini ¢ézememe durumu ise “Genglerde saldirganlik, davranis bozukluklari, madde

kullanim1 gibi sonuglara yol agabilmektedir” (Greening, 1997’den akt. Korkut, 2002, s.178).

Bu olumlu algiyr saglamada edebi metinler 6grencilere sonsuz firsatlar sunabilir.
“Metinler ge¢misten giliniimiize kadar dil Ogretim siirecinin temel kaynaklar1 olmaktadir.
Metinlerin dil 6gretiminde kullanilmasi ger¢ek anlamda uygulamali ve teorik arastirmalara
dayanmamaktadir. Ancak edebi metinler, iyi yazilmig olmalari, bir iilkenin kiiltliriini
yansitmalari, dil ve kiiltiir 6gretiminde 6zel bir role sahip olmalar1 nedeniyle 6rnek metinler
olarak alinmaktadir” (Giines, 2013, s. 607). Metinlerdeki problemlerin nasil ¢6ziildiigiinii
anlamak Ogrencilerin bu becerileri kazanmalarim1 saglayabilir. Metinlerdeki problemin
cozillememesinin yarattigi olumsuz durumlarin 6grenciler tarafindan goriilmesi ve nasil
yapilirsa bu problem ¢oziilebilir diisiincesinin gelistirilmesiyle bu beceri 6grencilere
kazandirilabilir.  Ciinkii problem ¢6zme becerisinin de diger beceriler gibi Ogrenilebilir
oldugu belirtilmektedir. Etkili olan ve olmayan problem ¢6zme yollari en iyi tecriibeler
sonucu Ogrenilir.  Problemin umumiyetle bir seylerin arkasina gizlenmis bir ¢6ziim oldugunu
soyleyen Adair ( 2005, s. 56), “Daha az agik olan ipuglarini bulmak i¢in problemi yeniden
okuyun.” derken problem c¢ozme siirecine de deginmis olur. Bireysel ve kurumsal

problemlerin ¢6zlimiinde gerekli olan ilk sey, problem ¢ézme siirecinin bilinmesidir.

Problem ¢6zme, bireyin belli bir amaca ulagsma yolunda 6niine ¢ikan engelleri ortadan
kaldirmaya yonelik gergeklestirdigi bir dizi ¢abay1 gerektirmektedir. Bunun i¢in problem
¢ozme caba, enerji ve alistirma gerektiren duygusal, bilissel ve davranigsal bir siirectir
(Aksoy, 2003; Bingham 1998; Budak, 1999; Korkut, 2002; Sahin, 2004 ). Bunun i¢in
kazanilan tecriibelerin, duygularin ve davranislarin birlikte kaynasmasi gerekmektedir.
Bununla birlikte problemin ¢oziimii, daha dnce denenmemis ¢oziimleri dikkate alarak yeni

coziimler liretmeyi icerdigi i¢in daha ¢ok zihinsel beceri ve daha uzun bir siire¢ gerektirir.
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Problemden probleme ve bireyden bireye degismekle birlikte problem ¢ézme siirecinin
ortak ve temel asamalar1 da vardir (Kalayci, 2001, s. 12). “Genel olarak problem ¢ézme
stirecleri i¢in kullanilan modeller, John Dewey'in 1910’dan beri kullanilan modelinin az ¢ok
degistirilmis bicimleridir.” (Sahin, 2004, s.164). Problem ¢6zme yontemi bilim adamlarinca
farkli sayida asamalardan olusturulmustur. (Dewey sekiz, Barth alti, Bedoyere bes, Hicks
alti, Arenofsky li¢, Shor ii¢ basamak) (Kalayci, 2001, s. 14). Mayer (2002’den akt. Totan,
2012, s. 64) ise problem ¢dzmeyi, problem tasviri ve problem ¢oziimii olarak iki agsamada ele
alir. Glassman ve Hadad ise “arastirmacilarin birbirinden oldukca farkli problem ¢ozme
stireci modelleri gelistirdiklerini ancak tiim bu problem ¢d6zme modellerinin igerisinde temel
olarak problemin tanimlanmasi, olasi ¢oziimlerin gelistirilmesi ve en iyl ¢Oziimiin
degerlendirilerek secilmesi olmak iizere toplam ii¢ basamagin bulundugunu ifade etmektedir
(Glassman ve Hadad 2009°den akt. Totan, 2012, s. 67). Problem ¢dzme yontemini sekiz
adimda aciklayan Bingham (1998) da her ¢6ziim i¢in bu basamaklarin tiimiiniin

kullanilmasinin gerekmedigini belirtir.

Dil 6gretiminin temel materyali metinlerdir. Bu dersle kazandirilmak istenen becerileri
dgrenciye kazandirmada iyi secilen metinlerin énemi inkar edilemez bir gergektir. Ogrenciler,
metinler yoluyla diisliniip problemlere ¢o6ziimler iiretebilecekler, metinlerdeki ¢oziimleri
giinliik hayatlarina aktarabileceklerdir. Tiirk¢e dersinde metin seciminde akla gelecek ilk
isimlerden biri Omer Seyfettin ve onun hikdyeleri olmaldir. “Omer Seyfettin’in
edebiyatimiza kii¢iik hikdye nev’inde en basarili ornekleri kazandiran sanatkarlarimizdan
oldugu yarim asir1 epeyi asan zamandan bu yana yerlesmis bir hiikiimdiir; bu yolda eristigi
hakli iin dolayisiyla hikayelerinin hemen hepsi kiilliyat halinde bircok defa basilmakla
beraber, bu nevi disindaki yazilari iizerinde esasli bir inceleme yapilmamis, bunlar muhtelif
gazete ve dergilerde, baskaca kaynaklarda daginik olarak kalmigtir” (Tansel, 1985, s.55).
Onun hikaye yazma teknigini ¢ok iyi bildigini belirten Enginiin bu 6zelliklerin devrin baska
sahsiyetleri tarafindan da paylasildigimi soyler: “ Fakat Omer Seyfettin onlar arasinda
yeganedir” (Enginiin, 1985, s.47) der. Tiirkce dersinde Omer Seyfettin’in hikayeleri
kullanilabilir. Ciinkii “Omer Seyfettin, ¢evre tasvirlerinden ve ruhsal ¢dziimlemelerden ¢ok
olaya onem verir, edebiyat araciligiyla sosyal sorunlara egilir, toplumun her kesiminden
insan1 ele alarak, yasanan olumsuzluklardan bir ders ¢ikarma egilimi tasir (...) Cocuklarin
hikayenin biitiiniinden ya da hikayelerdeki kahramanlarin/kisilerin konusmalarindan, yapip-

etmelerinden hareketle kendilerine dersler ¢ikarmasini 6ngoriir.” (Simsek, 2008, s.141-142).
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O, bircok hikayesinde egitici Ozelliklere yer vererek bilhassa kisilerin ve kurumlarin
olumsuzluklarint biraz da mizah ile siisleyerek elestirme yoluna giderek toplumu uyarma
gorevi gormiistiir. “Onun hikayeleri konu ve tema ozellikleri yoniiyle; Tiirkce, Sosyal
Bilgiler, Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik gibi
derslerin etkinliklerinde kullanilabilecek nitelikte egitim-6gretim materyali olma 6zelligine de
sahiptir” (Geggel, 2007). Kirikkale ilindeki resmi ilkdgretim okullarinda yapilan bir
aragtirmada Ogrencilerin Omer Seyfettin’i hikdyeci olarak tamyip tammadiklarina yonelik
sorulan sorulara verdikleri cevaplar &grencilerin Omer Seyfettin’i taniyip okuduklarini
gbstermistir. Arastirmaya gore Ogrencilerin hemen hepsi (%94,4) Omer Seyfettin’i
ilkdgretimin birinci kademesinde tanimaya baslanuslardir. Arastirmada “Omer Seyfettin’in
hikayelerinin sevilerek, begenilerek okudugunu; yazarin yarattigi kahramanlardan ve isledigi
konulardan 6grencilerin etkilendigini, yazarin dil ve anlatiminin da hikayeleri begenerek ve
severek okumada etkili oldugunu gostermektedir” (Tosunoglu ve Gok, 2008, s.187) sonucuna
ulasilmistir.  Arastirmalara dayanarak Omer Seyfettin’in hikayelerinin Tiirkce dersinde

kullanilabilecek 6zelliklere sahip metinler oldugu sdylenebilir.
Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma yontemi ve dokiiman incelemesi deseni ¢ercevesinde
gerceklestirilmigtir. Nitel aragtirma; sosyal olgular1 bagli bulunduklari cevre igerisinde
arastirma ve anlamay1 6n plana alan bir yaklasimdir. Nitel arastirma, bir konu hakkinda ¢ok
cesitli yonleriyle ve derinlemesine bilgi edinmek maksadiyla yapilan analizleri
kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi ise, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Ayrica birden fazla kaynak (kitap,
dergi, brosiir) kullanilarak genis bir zaman diliminin analizini olanakli kilmaktadir. Bunun
yani sira ge¢mis donemde kisi veya kurumlara dogrudan ulagsmak miimkiin olamadigindan,
konu hakkinda genis bir inceleme alanina firsat vermekte ve genelleme yapabilmeye imkan
saglamaktadir. Bu oOzelliklerinden dolayr arastirmada dokiiman analizi tercih edilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

Secilen Metinler

Omer Seyfettin’in hikayelerinde en ¢ok isledigi konulardan biri tarih ve tarihi
yiiceltmedir. “Bir yazisinda tarihi “iade” degil, “ihya” etmeliyiz demis ve hikayelerinde bu
ihyaya degen mazinin, yasanan zaman igin ibret ve Ornek teskil edecek degerlerini
islemistir’(Enginiin,1985,5.40).Bu iic hikdyede de tarihi kahramanlar ve degerler
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yiiceltilmistir. Bu yoniiyle 6grencilerin okumasinda fayda vardir. Ayrica hikayelerde bir
problem ortaya konulmus ve bu problem ustalikla ¢oziilmistir. Tirkge dersi temel
becerilerinden biri olan problem ¢6zmeyi 6grencilere kazandirmada bu hikayeler 6rnek metin
olarak kullanilabilir. Ciinkii yaraticilik, elestirel diisiince ve problem ¢ézme gibi becerilerle
ilgili 6grencilere genellikle yabanci kaynakli &rnekler sunulmaktadir. Onlara bu becerilerle
ilgili olarak kendi kiiltiirine ait eserleri sunmak, bu becerileri kazandirmada daha da etkili
olabilir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmada dokiiman analizinin
bes asamasi olan “dokiimanlara ulagma, 6zgiinliigii kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi
analiz etme, veriyi kullanma” izlenmistir. Verilerin analizi i¢in Omer Seyfettin’in
hikayelerinin incelenmesi ve karsilastirilmasi siirecinde betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analizde amag, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢cimde
okuyucuya sunulmasidir. Bu amagcla, alan taramasi yapilarak problem ¢6zme yOnteminin
ozellikleri belirlenmis, Glassman ve Hadad’in gelistirdigi iic basamakli problem ¢dzme
yontemi temel almarak Omer Seyfettin’in {i¢ hikdyesinde yer alan problem ¢dzme becerisi
tespit edilmeye calisilmigtir. Bu yontem, problemin tanimlanmasi, problemle ilgili olasi
¢oziimlerin gelistirilmesi ve en iyi ¢ozlimiin degerlendirilerek secilmesi diye li¢ asamadan
olusmaktadir. Omer Seyfettin’in Vire, Kiitiik ve Topuz hikdyeleri bu ydnteme gore
incelenerek elde edilen veriler 6nce sistematik ve agik bir bigimde betimlenmis ve ardindan
bu betimlemeler agiklanarak ve yorumlanarak neden-sonug iliskileri sorgulanmis ve birtakim
sonuglara ulasilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde galigmanin temelini olusturan Omer Seyfettin’in {i¢ hikayesinin teker teker
ele alinmis, once hikayenin 6zeti verilmis sonra da bu hikaye problem ¢6zme yonteminin {ig

asamasina gore incelenerek elde edilen bulgular, hikayelerden 6rneklerle agiklanmustir.
Vire hikayesiyle ilgili bulgu ve yorumlar

Vire hikdyesinde Kizilelma’nin yolunda bulunan stratejik oneme sahip bir kalenin
savunmasi1 anlatilir. Kalede yalniz yiiz elli Tiirk askeri bulunmaktadir, cephaneleri ¢oktur
ancak {li¢ dort ay yetecek kadar yiyecekleri vardir. Ordunun yardima gelmesi de miimkiin
degildir. Ciinkii padisah Acemistan hududundadir. Disarida ise ii¢ dort yiiz kadar sovalye
kaleyi kusatmistir. Komutanin gorevi ise en son ve en ileri noktada bulunan bu kaleyi ne

yapip yapip ordu gelinceye kadar korumaktir. Komutan disinda herkes disaridaki diigmana
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hiicum etmeyi diisliniir fakat onun plam1 baskadir. Komutan, once bliyiik dibekte evvelce
hazirlanan komiirleri dovdiiriip cephanelikte kapinin hemen yaninda bulunan ilk on iki
cuvalin st tarafindan bir karig barut aldirip baska ¢uvala koydurur sonra da iclerinden barut
alman cuvallarin iist taraflarim1 dovilen komir tozlariyla doldurtup agizlarmi sikica
baglattirir. Daha sonra da iki biiyiik kutu siyah tozu sarnica ve kuyuya bosalttirir. Kaledeki
askerlere, maksadmin teslim degil savasmak oldugunu, vurusacak meydan bulmak igin
diismanla vireyi konusacagini ve kendisine glivenmelerini ve emrinden disart ¢ikmamalarini
soyler. Once diismanla konusarak kalede ¢oluk ¢ocuk, ihtiyar bulunmadigini, hepsinin harp
eri oldugunu, cephaneliklerinin agzina kadar barutla doldugunu, erzaklarinin bulundugunu ve
silahlarinin miikemmel oldugunu, isterlerse bir askerlerini gonderip soylediklerinin yalan mi
dogru mu oldugunu gorebileceklerini sdyler. Diismanla yapilan vire goriismesi geregince kale
disindaki diigman askeri iki kisima ayrilir ve bir kisim silahlarini diger kisima birakir. Sonra
Tiirk askerleri silahlartyla birlikte kaleden ¢ikar. Diisman askerleri bos kalan kaleye seving
naralar1 atarak girip burcun kulesine bayraklarini ¢ekerler. Silahlariyla disar1 ¢ikan ve karsi
tepeleri tutan Tiirk askerleri, kaleyi muhasara eder. Sagskina donen diisman askerleri, Tiirklerin
onerdigi vireyi kabul etmek zorunda kalirlar. Buna gore diisman askerleri silahlarinin hepsini
kalenin bedenlerinden asagi atarlar, sovalyeler ve asilzadelerden olusan elli kisi rehin olarak
kalede alikonulur ve bunlara karsilik iki yiiz elli silahsiz diisman askeri bir ay i¢inde birkag yil
yetecek kadar yiyecek getirir. Boylece Kizilelma’yr alacak olan biiyiik ordunun gelmesi
birka¢ yil daha rahat rahat beklenebilir. Metinde biitiin olumsuz sartlara ragmen kalenin

basariyla savunulmasi anlatilir.

Kiitiik hikayesiyle ilgili bulgu ve yorumlar

Kiitiik hikayesinde ise gayet sarp, gayet dik bir kayanin zirvesinde bulunan, daha bir
tiifek bile atilamayan ve ¢ok cesur bir komutanin korudugu Dregley kalesinin zapt1 anlatilir.
Bu kaleye gelinceye kadar pek ¢ok kale zapt eden Tiirk komutan Arslan Bey, bu kaleyi bir
kursun bile atmadan almay1 amaglar. Bunun i¢in herkesten sakladigi bir plan hazirlar ve bu
plan1 havanim kapali oldugu bir giin uygular. Onde topgularin sonra da biitiin askerlerin savas
nizaminda kalenin bedenlerine yaklagarak miimkiin oldugu kadar ¢ok savas giiriiltiisii
cikarmalar1 emreder. Kalenin yakinindaki Degirmenli Ciftligi’nde biriktirdigi elli manday1
burca giden yolun yaninda hazir bekletir. Daha sonra da gayet biiyiik, gayet uzun ve gayet
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kalin bir kiitiik par¢asini bu mandalarla tasitarak kalenin yanina getirtir ve kaledeki diisman
kuvvetlerine hemen teslim olmalarini, bu topun Istanbul’u alan top oldugunu bir kere ates
edince islerinin bitecegini belirtir. Gordiikleri karsisinda korkan diismanlar kaleyi Tiirklere

teslim etmekten baska ¢are bulamaz ve kaleyi teslim ederler.

Topuz hikayesiyle ilgili bulgu ve yorumlar

Topuz hikayesinde ise bir isyaninin bastirilmasi anlatilir.Bu isyan,bir senedir kendini
sancak beyi ilan eden Mehmet Bey’in, kendisine itaat etmeyen Eflaklilerin, Zips Zapolya’dan
yardim istemesi ilizerine bu tehlikeli ittifaktan iirkerek onlara istiklallerini vermesiyle baslar.
Eflakliler hemen prenslerini tahta ¢ikarirlar. Merkezi hiikiimet de el¢i adi altinda ii¢ yiiz
kisilik bir heyeti prensin sarayma gonderir. Eflakliler bunun tabiiyet alameti oldugunu
diisiiniip gururlanirken prensin huzuruna kabul edilen Tiirk el¢isinin yaninda hediye diye
getirdigi topuzu beklenmedik ¢eviklikle prensin kafasina vurup dldiirmesiyle saskina doneler.
Elgi hizla kilicim1 styirarak istiklal sevdasina diisen asi cezasini buldu diyerek davulun
calinmasini, meydandaki askerlerin teslim olmasini ve meydana sancagin dikilmesini
emreder. Sonra da tahttaki oliiyli asag1 ¢ekip onun yerine oturarak padisah namina kendisine
itaat edilmesini emreder. Biliylik kiligcli cesur mubharipler, c¢elik zirthli voyvodalar
hiikiimdarlarinin soguyan nasini ¢igneyerek, bir anda bir darbeyle biitiin Eflak’i zapt ediveren

Tiirkiin elini 6perek itaat ederler.
Omer Seyfettin’in ii¢ hikdyesinde problem ¢ozme yénteminin ii¢ asamasi
1. Problemin Tamimlanmast

Aragtirmalar, 1iy1 problem c¢oziciilerin, problem konusunda yeterli bilgi sahibi
olduklarini, problemin 6ziinii iyi anladiklarin1 gdstermistir. Bu ilk ve en 6nemli adim
problemi iyi anlamayi gerektir. Eger problem iyi tamimlanir, problem {izerine iyice

yogunlasilirsa gereksiz zaman kayb1 yagsamadan ¢6ziime ulasilabilir.

Omer Seyfettin’in {i¢ hikdyesinde de problem ¢dzme siirecinin ilk adimi problemin
tanimlanmast ¢ok 1iyi yapilmistir.  Problem degisik bakis acilarindan tanimlanmaya

caligilmistir.
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Vire hikayesinde ilk paragraf problem durumunu ana hatlariyla ortaya koymaktadir.
Stratejik 6nemi olan bir kalede 150 kisi kalan Tiirk askerinin, kaleyi savunmada yasadiklari
engeller anlatilir.  Kizilelma’nin yolu bu kaleden gectigi i¢in kalenin elde tutulmasi sarttir.
“Iki senedir Goca taraflarmni alan, talan eden on alt1 bin kisilik Tiirk ordusundan simdi bu
kalede yadigar gibi yiiz elli asker kalmisti... Mutlaka alinacak olan Kizilelma’nin yolu
buradandi... Vakia cephaneleri ¢oktu. Silahlar1 miikkemmeldi. Lakin ancak {li¢ dort aylik
erzaklari vardi. Ne yapacaklardi?” Tata’ya giden gegitler kapaliydi. Etrafta her nevi kuslar
ucusuyor... ama higbir kervan gegmiyordu” (Seyfettin, 1999, s. 92).

Goriildiigii gibi kalenin stratejik 6nemi var, mutlaka korunmali ama asker sayisi az ve
ancak ii¢ dort aylik erzaklari var ve yardim gelme ihtimali de yok. Bu sartlarda kalenin
savunmasi nasil gerceklesecek? Bu hikayede problem bir engelle karsilagsma olarak karsimiza

cikar.

Kiitiik hikayesindeki problem durumunu ise gayet sarp ve dik bir kayanin iizerine
yapilan Dregley kalesinin nasil alinabilecegi olusturmaktadir. “Bu kale gayet sarp, gayet dik

bir kayanin zirvesine yapilmisti. Arslan Bey sordu:
-Bizim kaleden daha ytiksek mi?
-Daha yiiksek beyim” (Seyfettin, 1999, s. 83).

Problemin biiytikliigli kale komutanimin kahramanligi ve yaptiklar1 6rneklendirilerek
anlatilir. Kale komutani Zondi’nin kalenin teslimi i¢in gonderilen elgiye verdigi cevap bunu
yansitir. “Git pagaya sdyle. Bana teslim teklif etmesin. Bir askere bundan biiyiik hakaret
olamaz. O nasil harp adami ise ben de harp adamiyim. Ya Oliiriim, ya galip gelirim. Ama
goriiyorum ki benim isim bitti. O durmasin, biitiin kuvvetiyle hiicum etsin. Ben mutlaka,
yikilacak kalenin taglar1 altinda kalmak isterim” (Seyfettin, 1999, s. 85). Kalenin en sarp ve en
dik bir kayanin iizerine kurulmus olmasi ve cesur bir komutan tarafindan oliimiine

savunulmasi problemin biiyiikliigiinii ortaya koymaktadir.

Topuz hikayesindeki problem ise Eflak halkinin baskaldirip, isyan etmesidir. “Son

Eflak tacin1 giyen papazi1 Tergovic’te bozan Mehmet Bey, bir sene vardi ki kendisini sancak
beyi ilan etmisti. Ama Eflakiler, bu hakime boyun egmemis, Zips kontu Zapolya’dan imdat
istemislerdir. Iste bu tehlikeli ittifaktan {irken Mehmet Bey carcabuk onlarin haklarin,
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imtiyazlarii, istiklallerini vermisti” (Seyfettin, 1999, s. 185). Bu hikayede problem hig
biiylitilmeden detaya girmeden anlatilir. Ancak Eflaklilarin zafer sarhosluklarina 6zellikle
vurgu yapilir. “Kumandan, istiklalini kazanan halkin bu deli, bu sarhos sevincine bakiyor...
keyifleniyordu. Yar1 baygin kizlar sen delikanlilarin kucaklarinda, gaydalarin ahengine ayak
uyduruyorlar, “yasasin prens, yasasin prens!” nakaratini haykirarak yeni hiikiimdarlarinin

serefine testileri deviriyorlar, oynuyorlar, si¢riyorlardi...”(Seyfettin, 1999, s. 185).

Her {i¢ hikdyede de problem ¢ok iyi tahlil edilmistir. Problemle ilgili alt problemler
belirlenerek onlarin ana problemle olan baglantisi ortaya konularak problem ¢dzme siirecinin
onemli bir asamas1 gergeklestirilmistir (Bingham, 1998). Vire hikdyesinde kale komutanin
“Bu kaleyi biz yapmadik. Vaktiyle diismandan “vire” ile aldik. Diisman galiba burasini yalniz
miidafaa icin yapmis, ¢iinkii hem kapisi ¢ok dar, hem de bir meydana dogru agilmiyor.
Kapiin karsisindaki, su tiimsekte elli kisi yaylim atesi agsa, disariya sag ¢ikamaz” (Seyfettin,

1999, s. 96) sozleri, onun problemi ne kadar iyi tahlil ettiginin gostergesidir.

Gilinlimiizde dil 6gretiminde yapilandirmact yontem kullanilmaktadir. “ Bu yaklagima
gore ‘Dil, edinilmez 6grenilir’ Dil 6grenme bireyin aktif cabalariyla gerceklesir. Dil
becerileri zihinsel gelisime ve sosyal iliskilere bagl gelisir. Dil tek basina degil sosyal
etkilesmelerle 6grenilir. Diger taraftan dil ve 6grenme, ayrilmaz bir sekilde birbirine
baglhdir. Ogrenme dili gerektirir dil de 6grenmeyi etkiler. Bu nedenle dil ve zihinsel
becerileri gelistirme birlikte ele alinmalidir. Bu siiregte isbirlikli 6grenme etkinliklerine
agirlik verilmelidir. Bu etkinlikler 6grencinin dil ve zihinsel becerileri ile gelismeye agik
alanint dogrudan etkilemektedir’(Gtines, 2013, s. 616). Bu hikayeler 6grencilerin hem dil
hem zihinsel becerilerinin gelisimine katkida bulunulabilir ve igbirlikli grenme etkinliklerine

1mkan verir.

Bu sebeple bu hikayeler gerek Tiirkce gerekse edebiyat derslerinde kullanilmalidir.
Hikayeler, Tiirkce ve edebiyat derslerinde okutulduktan sonra dgrencilere metinde anlatilan
problemli durumu belirlemeleri istenerek onlarin  problemi tanimlama becerileri
geligtirilebilir.  Baslangicta bir hikayedeki problem durumu o6gretmenin rehberliginde
ogrencilerle birlikte yapilabilir. Mesela Vire hikdyesindeki problemi tanimlarken 6gretmen
ozellikle soracagi sorularla 6grencilerin problemi tanimlamalarina yardim edebilir. Mahmut
Aga ile Baran Bey’in problem tanimlamasi arasindaki farka ve bu farkin neyden
kaynaklandigima dikkat c¢ekebilir. Yine O0gretmen problemin iyi tanimlanmasimin ¢oziimii
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nasil etkiledigini sorgulatabilir.  Ogrencilerden metindeki problem durumunu resimle
gostermeleri istenebilir veya yine onlardan problem durumunu kavramlarla ifade etmeleri
istenebilir. Bu etkinlikler ¢cogaltilabilir. Tiirk¢e dersi etkinliklerle yiiriitiilir. Bu hikayeler
ogretmenlere ¢ok cesitli diisiinceyi gelistirici etkinlik yapma firsat1 verebilir. Ozellikle Vire
ve Kiitiik hikayeleri “Tahmin Ederek Okuma” yontemiyle okunarak 6grencilerin ilgisi metne
cekilebilir. Bu hikayelerde problem durumu hemen metnin basinda yer aldigi i¢in bu bolim
ogretmen tarafindan okunur ve grencilerin bu problemi ¢dzmeleri istenir. Degisik 6grenci
coziimleri tartisildiktan sonra hikayenin kalan boliimleri okunur ve 6grencilerin Onerileriyle
karsilastirilir. Ayni sekilde bu metinlerden hareketle , “Soru Sorarak Okuma”, “Tartigarak
Okuma” ve “Elestirel Okuma” (MEB, 2006, s. 65-66) gibi okuma tiirlerine basvurarak

ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmelerine destek saglanmis olabilir.

Bu metinlerden hareketle yazma c¢alismasi da yapilabilir. Cok kullanilan yazma
tekniklerinden biri de Metin Tamamlamadir. Bu ydntemin amaci,  “Ogrencilerin
okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmek, onlart etkin

duruma getirerek yorum yapma ve fikir yiiriitme becerilerini gelistirmektir” (MEB, 2006, s.

70)

Hikaye tamamlama, Oykii tamamlama diye de bilinen teknigin ¢ocuklarin 6zellikle
zihinsel gelisimlerine onemli katkida bulundugu ve onlarda problem ¢6zme becerilerinin
gelisimine destek sagladigi bilinmektedir. * Tiirkce etkinlikleri ve bu etkinliklerde kullanilan
Oykii tamamlama teknigi, problem ¢dzme becerilerini kazandirma bakimindan 6zel bir yere
sahiptir. Bu etkinlik yoluyla cocuklar, yaratici diisiincelerini ortaya koyabilmekte ve
karsilastiklar1 problemlere farkli bakis agisiyla yaklagabilmektedirler “diyen Yildirim(2007,s,
18) bunun sebebini soyle agiklar: Ciinkii yarim birakilan dykiide ¢oziilmesi gereken bir
problem durumu bulunmaktadir. Cocuk 6ykiiyli tamamlayabilmek i¢in var olan problemi
¢ozmek durumundadir. Problemin farkina vardiktan sonra degisik ¢6ziim yollar1 iiretme ve
bu ¢6ziim yollarin1 uygulama yine 0ykii tamamlama teknigi yoluyla gerceklesebilmektedir”
(Yildirim, 2007, s. 19). Metinlerdeki problem durumuyla karsilasan ¢ocuk diisiinmeye de
baslayacaktir. Ciinkii diisinme kendi kendine olusmayan ancak i¢inden ¢ikilmaz bir durum
veya bir problem yaratildig1 zaman gelisir (Binbasioglu, 1995). Kreidler (1994°den akt. Ilgin,
S.23) de Ogrencilerin problemi ¢ozerken okuma kitaplarindan yararlanabilecegini belirterek,
bunun i¢in yapilmasi gerekenleri( Catismaya kadar hikayenin okutturulmasi; karakterin ne

hissettiginin sorulmasi; ¢ocuklarin ¢atismayi, problemi tanimlamasi; beyin firtinasiyla
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karakterin sorununun ¢oziimlenmesi, ¢oziimii bulurken karakteri diistinmeleri; hikdyenin

gerisinin okutturularak karakterin ¢dziimiiniin tartisilmasi )olarak aciklamaktadir.

Metinlerdeki problemi ve problemin ¢dziimiinii kavrayan 6grenciler ise arastirma,
inceleme, kesfetme, gozlem yapma, karsilastirma ve sonuca ulagma gibi bilimsel
sireclerden faydalanarak etkin bir gekilde problem ¢6zme becerilerini kazanmig

olabileceklerdir.
2. Probleme ilgili olasi ¢oziimlerin gelistirilmesi

Ikinci énemli adim da ¢dziim yollar: iiretmek icin gerekli bilgilerin toplanmasi ve
seceneklerin olusturulmasidir. “I¢inde ne kadar cok uygun secenek varsa, kararinizin o kadar
daha iyi olma ihtimali vardir” (Adair, 2005, s. 144). Omer Seyfettin’in hikdyelerinde ¢6ziim
yollariyla ilgili bilgilerin toplanmasi ve ¢oziim i¢in seceneklerin olusturulmasi diyaloglar
yoluyla ortaya konulur. Kahramanlar arsindaki konusmalarda problemle ilgili farkli ¢6ziim

Onerileri ortaya konulur.

Vire hikayesinde ortaya konulan biiylik problemin ¢oziimii adim adim hikaye
kahramanlarindan gen¢ kale komutan1 “Barhan Bey” ve ihtiyar sipahi zabiti“Mahmut Aga”
arasinda gecen tartismalarla veya fikir aligverisiyle gerceklestirilir. Kisilerin sifatlar1 dikkate
degerdir. Gen¢ kale komutanina karsilik ihtiyar sipahi zabiti. Bu boliimde yazar
karsithiklardan faydalanarak problemin ¢oziimiiyle ilgili diislinceler gelistirme yoluna
gitmistir. Metinde “akil (sabir)” ile “duygu (hirs)” catismasindan hareketle ¢6ziim aranmis
ve ¢Oziime akil ve sabirla ulasilmistir. Metinde “akil (sabir)” “Barhan Bey”; “duygu”
“Mahmut Aga tiplemeleri ile somutlastirilmistir. Barhan Bey, geng¢ olmasina ragmen sabirh
akillt ve hepsinden 6nemlisi de ¢ok diisiinen biridir. “Barhan Bey ¢ok diislinen, hi¢ faka
basmayan akilli cesurlardandi1” (Seyfettin, 1999, s. 93). Yazar onun zekasina 6zellikle dikkat
cekerek bu sayede en namli komutanlarin sirasina yiikseldigini belirtir. “Agirligindan daima
bir tarafa egilmis gibi duran bu basin i¢inde sonmez bir ates, sonmez bir zeka alevi
tutusuyordu. Iste bu mukaddes alev onu daha pek geng iken en namli kumandanlarin sirasina
yiikseltti. Yillarca siiren muharebenin hudutsuz meydanindaki en son nokta, en ileri kale
padisahin emriyle ona emanet edilmisti. Ordu gelinceye kadar ne yapip yapip bu iicra kaleyi
birakmamak vazifesiydi” (Seyfettin, 1999, s.93). Barhan Bey, bu mevkie hem zekasi hem de

yillarca muharebe meydanlarinda bulunmasiyla, hakkiyla gelmis ve padisah tarafindan
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atanmistir. Yazar Barhan Bey’e kalenin savunmasi konusundaki diisiincelerini sdyletmez
ancak Mahmut Aga ile aralarinda gecen konugmalarda Mahmut Aga degisik ¢6ziim
onerilerinde bulunur. Onun ilk ¢6ziim Onerisi kalede elli kisi birakarak Breg kasabasina akin
diizenlemektir. Barhan Bey’in bu Oneriyi ¢ok iyi degerlendirdigini goriiyoruz. “Ordu
gelinceye kadar ne yapip yapip bu iicra kaleyi birakmamak vazifesiydi. Halbuki akin i¢in
askerin bir kismin1 ayirsa diigman hemen haber alacak, fazla kuvvetle kaleye yiiklenecekti.
Hem kuvveti ikiye ayirmak hi¢ miinasip degildi. Zaten kuvvet de ne idi? Yiiz elli kisi...”
(Seyfettin, 1999, s. 93). Mahmut Aga, erzak bitecegini, kisin akinin zor olacagimi ve bu
arada bir muhasaraya ugrayabileceklerini sOyleyerek Onerisinde israrci olur. Yazar burada
araya girerek Mahmut Aga’nin goriislerini destekler. “Mahmut Aga’nin hakki vardi. Burasi
ummanin ortasinda kaybolmus Oksliz bir ada gibiydi. En yakin kasabaya ancak {i¢ giinde
gidilebilirdi. Kis bastirirsa erzak tedariki imkansizdi. O vakit kaleyi birakip mutlaka
“Tata”ya c¢ekilmek icap edecekti. Halbuki yiiz elli kisiyle giinlerce diismanin martolslarin,
moskoflarin, haydutlarin arasindan nasil gegilirdi. Mademki padisah henliz Rumeli’ye
gegmemisti, artik bu yaz biiyiikk ordu gelmeyecek demekti. Kirk senedir diisman karsisinda
sac sakal agartan Mahmut Aga cok itimat ettigi gen¢ kumandanin yine biraz toy buluyor.
“Tevekkil” ile is bitmezdi” (Seyfettin, 1999, s.93-94) . Buradaki problem ¢6zme amaca
ulagsmada ortaya cikan bir engel veya giicliik karsisinda soru cevap arama siireci olarak

degerlendirilebilir (Popper’den akt. Akkaya, 2012, s.30).

Barhan Bey, ¢0ziim olarak kalenin miidafaa edilmesini diislinliyordu. “Zira kalenin
methali pek dardi. Hurug hareketi imkansizdi. Hafif bir yaylim atesi bile buradan kimseyi
cikartamazdi” (Seyfettin, 1999, s. 95). Barhan Bey, on bilgilerini kullanarak bu diisiinceye
ulagsmustir. “Bu kaleyi biz yapmadik. Vaktiyle diismandan “vire” ile aldik. Diigman galiba
burasini yalniz miidafaa i¢in yapmus, ¢ilinkii hem kapisi ¢ok dar, hem de bir meydana dogru
acilmiyor. Kapimin karsisindaki, su tiimsekte elli kisi yaylim atesi agsa, disariya sag ¢ikamaz”

(Seyfettin, 1999, s. 96). Bu kararini hi¢ kimseyle paylagsmaz ve karar1 uygulamaya gegirir.

Kiitiik hikayesinde de problemin boyutlar1 karsilikli konugmalarla okuyucuya aktarilir.
Boylece kalenin alinmasinin ne kadar zor oldugu vurgulanir. Problemin ¢6ziim yollar1 ya da
secenekler anlatilmaz. Hikayenin kahramami Arslan Bey’in bunu diislindiigii ¢6zimii
planladig1 duyurulur okuyucuya. “Arslan Bey Salgo’nun 1slanmig, hasta, ates bocekleri gibi
sonlik soniik parlayan ziyalara bakiyor, kethiidanin sozlerini isitmeyerek, kendi planim

diistintiyordu. O biliyordu; diismanlarin hepsi Zondi gibi, Plas Batanyus gibi, Lozonci gibi
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kahraman degildi. Iclerinde tavsan kadar korkaklar1 da vardi. Mesela Seceni kalesinin
mubhafizlari, daha Ali Pasa yaklasirken, toplarini, tiifeklerini, cephanelerini, erzaklarini,
mallarini, hatta ihtiyarlarini, ¢ocuklarini birakip bir kursun atmadan kagmiglardi” (Seyfettin,
1999, s. 85) . Arslan Bey plan yaparken 6nceki bilgilerinden deneyimlerinden faydalaniyor.
Kalenin yapisi ve kale komutan1 Zondi’nin kahramanlhig onu iirkiitmiiyor. Isittigi bilgiyi

hemen genellestirmeyerek kendi deneyimine basvuruyor.

Gizlilik, Arslan Bey’in planimnin en 6énemli bir unsurunu teskil eder. ‘“Arslan Bey,
planlarini en yakin adamlarindan bile saklardi. “yerin kulagi var” derdi. Agzindan ¢ikan bir
sir mutlaka isitilecekti” (Seyfettin, 1999, s. 85) . Ancak Arslan Bey planin1 Ali Pasa’ya

danisip onay da almistir.

Goriildiigii gibi bu hikayede komutan problem ¢6zmek igin benzetim yoluna
basvurmustur. Savas topu yerine gayet biiyiik, gayet uzun ve gayet kalin bir kiitiikk parcasi

kullanilarak diismanin savasmadan kaleyi teslim etmesi saglanmustir.

Topuz hikayesi diger hikayelerden farklidir. Problemin ¢6ziim plani ve planla ilgili
herhangi bir bilgi yoktur. Hikadye yazar anlatici tarafindan Osmanliya baskaldiran asiler
goziinden anlatildifi ve bir savag stratejisi olarak ¢ozlimiin Onerilerine yer verilmemesi
dogaldir. Eserde ¢ok iyi bir problem ¢6zme stratejisi hazirlandig1 problem ¢oziiliince anlagilir.
Demek ki problem c¢ikaran engel unsur yani Eflakiler ¢ok 1yi tahlil edilmis, onlarin zaaflar
cok 1yi tespit edilmistir. Bulunan ¢6ziim Eflaklilarin zafer sarhosluklarindan faydalanarak {i¢
yiiz kisilik bir elg¢i heyeti ile saraya girip asilerin basimi 6ldiirmektir. Bunun i¢in “Berat,
sancak, davul ve topuz” hediye olarak gonderilir. Diigmanlarin hediyelerle ilgili algisin iki

diisman zabitinin konugmasi ortaya koyar:

“-Kugkulanmaga hacet yok! Biz daha resmen ihtilale kalkmadan onlar haber
gonderdiler. “gidiniz, bir sey tayin ediniz’dediler. Biz zaten prensimizi tahtina ¢ikarmistik.

Simdi iste bize bir de “cemile” yapiyorlar.
-“Berat, sancak, davul, topuz” gondermek bir “cemile”mi?
-Yane?

-Tabiiyet alametleri. ..
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Coskun kumandan goériinmeyen bir surata tokat atacakmis gibi elini yukar1 kaldirdi.

Hiddetli bir tehaliikle:

-Asla! Diye bagirdi. Biz artik miistakiliz! Berat, istiklalimizi tasdik etmektir. Sancak,
davul, topuz... da padisahin prensimize hediyeleri...” (Seyfettin, 1999, s. 187). Bu
konusmaya yansiyan zafer sarhoslugu ¢Oziimiin temelini olusturmustur. Yine saraya
gonderilen el¢inin de ¢ok iyi tespit edilmesi, onun, cesur, ¢evik ve sogukkanli olmasi
problemin ¢6ziimiinii olumlu etkilemistir. Yazar hikdyede bir yandan diismanin zafer
sevincine, sasa ve gosterisine dikkat ¢ekerken diger yandan Tiirk heyetinin sakin ve agirbasl
haline dikkat ¢eker. Bu zitliklar1 6zellikle belirterek eserin sonunu beklenmedik bir sekilde
bitirir. Ayn1 Vire hikayesinde oldugu gibi bu hikdyede de akil ile hirsin miicadelesinde akil
galip gelmistir.

Bu hikayeden hareketle 0grencilere glinlimiizde boyle problemlere nasil ¢oztimler
getiriliyor ya da nasil ¢ozlimler onerebilirsiniz diye sorarak onlarin diisiinmeleri ve degisen
sartlar1 yasanan sosyal gelismeleri gormeleri saglanabilir. Yine dgrencilere hikdyede topuzun
devletin giiciinii temsil ettigini bugiin ise devletin giiciinii neyin temsil edebilecegini sorarak

onlarin karsilagtirma yaparak diisiinmeleri saglanabilir.

Bu hikayeler gerek Tiirkce gerekse edebiyat derslerinde okutularak oOgrencilerin
diisinme becerileri gelistirilebilir. ~ Yukarida da belirttigimiz etkinliklerin yaninda
ogrencilerin Onerilen ¢oziimleri sorgulamalari saglanabilir. Onlarin da ¢6ziim Onerileri
gelistirmeleri istenebilir. Daha sonrada metindeki ile karsilastirma yapilabilir. Ogrencilerin
bu metinlerde kullanilan ¢6ziim Onerilerinden  hangilerini  giinlik  hayatlarinda
kullanabileceklerini diisiinmeleri istenerek metinden 6grendiklerini giinliik hayata aktarmalari

dolayisiyla problem ¢6zme becerilerini etkin hale getirmeleri saglanabilir.
3. En iyi ¢oziimiin degerlendirilerek secilmesi

Coziimleri degerlendirme Problem ¢6zmeye yonelik olarak olusturulan stratejilerin
uygulanmasi sonucunda ulasilan durumun incelenerek degerlendirmesi bu basamakta

olmaktadir.

Her ii¢ hikdyede de gelistirilen ¢ozlimler etkili olmus ve problem ¢oziilmiistiir. Vire
hikayesinde “Kizilelma’nin yolu bu kaleden gectigi i¢in kalenin elde tutulmasi sart” diye
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belirtilen kale biitiin olumsuzluklara ragmen ustalikla savunulmus, kale diismana teslim
edilmemistir. “I¢ eyaletlerden ¢ok uzaklardaki bu garip kalecik, mutlaka Kizilelma’y: alacak
olan biiyiikk ordunun gelmesini, artik birka¢ yil daha rahat rahat bekleyebilecekti” (Seyfettin,
1999, 5.103).

Kiitiik hikayesinde ise “ gayet sarp, gayet dik bir kayanin zirvesine” yapilan Dregley
kalesi ustaca diizenlenmis bir savas planiyla tek bir kursun atmadan alinabilmistir. Bu
hikdyede kaleyi almak i¢in uygulanan ¢6ziim diisman tarafindan “mertlik degil” diye
elestirilince komutan Arslan Bey’in “Heniiz bir kere patlamayan bir toptan korkarak hemen

teslim oluvermek mi mertliktir” cevabi ile yerinde bir degerlendirmede bulunulur.

Topuz hikayesinde ise ¢dziimiin degerlendirmesi Tiirk elginin “Iste gordiiniiz ya...
Istiklal sevdasma diisen asi cezasmni buldu! diye haykirdi.” sdzleriyle herkese duyurulur.
Arkasindan da padisah adina Tiirk elgisine itaat eden asilerin durumu gozler 6niine serilir.
“...sebebi bilinmez bir korkunun sasirtic1 heyecaniyla dilleri tutulmus kurt kiirklii zengin
boyar reisleri, biiyiikk kiligli cesur mubharipler, gelik zirhli voyvodalar iki dakika evvelki
hiikkiimdarlarinin daha sogumayan nasini ¢igneyerek bir anda, bir darbeyle biitiin Eflak’i zapt
ediveren bu korkun¢ Tiirkiin elini Opiiyorlar, yiiziine bakamiyorlardr ” (Seyfettin, 1999,s.
190).

Sonu¢

Omer Seyfettin’in ii¢ hikdyesinde problem ¢dzme siirecinin ilk adimi problemin
tanimlanmas1 yapilmis ve problem degisik bakis agilariyla ortaya konulmaya g¢alisilmis ve

problemle ilgili amaglar agik bir sekilde ifade edilmistir.

Bingham (1998) problem ¢6zmeyi bir amaca ulasmada karsilasilan gii¢liikleri yenme
siireci olarak gdrmektedir. Omer Seyfettin’in ii¢ hikdyesinde de problem amaca giden yolda
karsilagilan bir engel olarak karsimiza c¢ikar. Vire’de Kizilelma yolu i¢in 6nemli olan bir
kalenin savunulmasi, Kiitiik’te yine amaca giden yolda bulunan bir kalenin alinmasi ve Topuz
hikayesinde ise devlete karsi isyan eden asinin cezalandirilmasi. Bu hikayelerdeki
kahramanlarin amaglarina siki siki bagli olduklar1 goriiliir. Metinlerdeki engel ne kadar
kuvvetli olursa olsun amagtan en ufak bir sapma ve umutsuzluk yoktur. Vire hikayesindeki
Barhan Bey’in kendi kendine sdyledigi “Ordu gelinceye kadar ne yapip yapip bu iicra kaleyi

birakmamak vazifesiydi.” ( Seyfettin, 1999, s. 93) sozleri bu durumu agiklar. Hikayelerdeki
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problemlerin ¢oziime ulasmasinda kahramanlarin amagclarina olan inanglar1 da biiyiik 6lciide

etkili olmustur denilebilir. Hikayeler bu yoniiyle 6grencilere 6rnek olabilirler.

Arastirmalara gore problem ¢6zme siirecinin etkili olmasinda kazanilmis tecriibelerin
bliylik rolii oldugu vurgulanmaktadir. Kiginin ge¢misteki problem ¢6zme tecriibesi giincel
problemleri ¢6zmeye yonelik kararlarini etkilemekte ve onlardan gii¢ alarak benzer sekilde
¢oziimler iiretmektedir (Greene, 2005°ten akt. Totan, 2012, s. 58). Omer Seyfettin’in
hikayelerinde de kahramanlar problemleri ¢b6zerken gegmis basarili tecriibelerinden
faydalanmis, onlardan gii¢ almislardir. Mesela Kiitiik hikdyesinde diismana teslim olmalarini
sdyleyen komutan Arslan Bey’in sozlerinde Istanbul muharebesinde topun kullanilmasindan
duyulan giic ve inang hissedilir. “Babalarinizdan isitmediniz mi? Elli manda ile buraya
getirttigim bu topun iki giillesiyle binlerce Salgo kuvvetinde olan Istanbul kaleleri tuzla buz
oldu. Iste Istanbul’u alan bu top... Bir kere ates edecegim. ikinci atima hacet yok. Ne Kkaleniz
kalacak, ne de kendiniz” (Seyfettin, 1999, s. 89) . Hikayelerdeki problem ¢6ziicti roliindeki

kahramanlar yetkili, iginin ehli ve tecriibeli kimselerdir.

Vire hikayesinde “Yillarca siiren muharebenin hudutsuz meydanindaki en son nokta,
en ileri kale padisahin emriyle ona emanet edilmisti” (Seyfettin, 1999, s. 93) diye tanitilan

Barhan Bey, biitlin olumsuz sartlara ragmen stratejik dneme sahip kaleyi koruyabilmistir.

Gayet sarp ve dik bir kayanin iizerine yapilan Dregley kalesini “bir kursun atmadan
alacagim”(Seyfettin,1999,s.85) diyen ve alan Arslan Bey’e bunu dedirten giic de daha 6nce
aldig1 kalelerdir. “Hey bre Salgo muhafizlari! Ben, padisahimin dedesine sizin kralinizin
memleketlerinden biiyiik yerler zapt etmis Bosna Valisi Yahya Pasa’nin torunlarindanim.
Ceddim Hamza Bali Bey daha on dort yasinda iken sizin ordularimizi perisan etmis, Viyana
muhasarasinda, Viyenberg 6niinde san almistir. Ben hangi kaleye gittimse geri donmemisim,
daha gegen giin iki kiigiik topla “Boza” kulesini yerle bir ettim. Mihal Tersi, Etiyan Sosay,
Andrenaki gibi kahramanlariniza canlarii bagisladim. Vadiye ¢ekildim. Gelip gitmeleri igin
yol verdim. Haydi, gelin siz de teslim olun. Nafile yere kaninizi doktiirmeyin”(Seyfettin,

1999, s.89). Topuz hikayesindeki el¢inin tavirlarinda da bu giiven agikga goriiliir.

Her ii¢ hikayedeki problem ¢6zme gorevini iistlenen kahramanlarin 6zgiivenlerinin,
digiince ve duygu durumlarinin, davranislarinin problemleri ¢6zmede etkili oldugunu

sOyleyebiliriz. Uyar (2002) da etkili problem ¢6zme siirecinin bireyin problemi ¢ézmeye
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yonelik 6zgliveninden baslayarak diisiince, duygu ve davranislara kadar uzanan kapsamli bir

stire¢ oldugunu bildirir.

Her ti¢ hikayede de ¢6ziim plani sir gibi saklanmig, bu problemin ¢oziimii i¢in gerekli
goriilmistlir. Buna ragmen ¢6ziimiin uygulanmasinda herhangi bir aksama olusmamistir. Bu
durum Vire hikayesindeki “Biliyordu ki Tiirk askeri ¢ok itaatlidir. Kumandanlari ne sdylerse
hemen yaparlar” (Seyfettin, 1999, s.96) sozleriyle agiklanmistir. Hikayelerin tarihi kaynakli
oldugu ve problemlerin diisman kuvvetleriyle ilgili oldugu diistintildiiglinde ¢6ziim planlarin

saklanmasinin gerekliligi anlasilabilir.

Her ii¢ hikdyede de bulunan ¢dziimler ¢ok yaraticidir. Bu Omer Seyfettin’in yaratici bir
yazar oldugunun da bir kanit1 olarak diisliniilebilir. Topuz hikayesinde ¢oziim icin secilen
berat, sancak davul ve topuz yaratici bir sekilde kullanilmistir. Berat ve sancak asilerin
gozlinli boyamak icin secilirken sarayin disindaki askerlere haber vermek i¢in davul, asilerin
basini 6ldiirmek i¢in de topuz kullanilmistir. Topuz ayni zamanda devletin vakar ve giiciiniin
de semboliidiir. Tavir ve konusmalariyla devletin giiciinii temsil eden asker (el¢i), problemi bu
giicten kuvvet alarak ¢ozer. Secilen aletler ve planin hizli ve sogukkanlilikla uygulanmasi da
problemi bir ¢irpida ¢ozmiistiir. Ayni sekilde bir kiitiik parcasinin biiyiik bir savas topu tstelik
Istanbul’u alan bir savas topu olarak kullamilmasi da oldukga yaratici bir diisiincedir.
Hikayelerde problemlerin bu kadar hizli ve kolay ¢oziilmiis gibi gorlinmesinin altinda ise ¢ok
iyi yapilan ¢dziim plami yatmaktadir. Her ii¢ hikiyede de bu durum gozlenebilir. Omer

Seyfettin hikayelerinde ¢ok iyi problem ¢6zme plani kurgulamstir.

Hikayelerde problemin ¢dziimiinii uygulama asamasinda hicbir aksaklik yasanmamustir.
Bu durum Tiirk askerlik sistemindeki disiplin, emre itaat ile agiklanabilir. Hikayelerde bu
durum c¢ok 1yi yansitilmistir. Metinler bu yoniiyle de sorgulatilabilir. Mesela 6grencilerin
hikayelerde verilen emirlerin tam olarak uygulanmamasiin doguracagi sonuglari tartigsmalari

istenebilir.

Her ii¢c hikdyede de problemler akil yoluyla ¢6ziilmiis, duygular ve hirslar isin igine
katilmamustir. Vire hikayesinde sik sik tekrarlanan “-Allah kerim... Acele yok. Diisiinecegiz”
(Seyfettin,1999,5.95) sozleri bunun en giizel 6rnegidir. Diisiinmek ve sabir, problemlerin

basariyla ¢oziilmesini saglamistir.
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Hikayelerdeki problemin tanimlanmasi, probleme ¢oziim iiretme ve ¢éziimii uygulama
sekli Tiirkce ve edebiyat derslerinde Ogrencilere buldurularak Ornek almalar1 benzer

problemlere benzer ¢oziimler liretmeleri saglanabilir.

Dil 6gretiminde kabul goren “Metin Aracihigi ile Ogrenme” konusunda Omer
Seyfettin’in bu hikayeleri dgrencilere bilyiik imkanlar sunar. “Metin Aracilig ile Ogrenme”
ile agirlikli olarak bilgiyi zihinde yapilandirma, dil ve zihinsel becerileri gelistirme ve bunlari
giinliik hayata aktarmanmn amaglandigini bildiren Giines (2007), metinlerin, bu amagla
Ogrencilere sorun ¢ozme, karar alma, kavramlastirma, elestirel diisiinceyi gelistirme ve
diisiinmeyi gelistirme ¢alismalarinda rehberlik etmesi gerektigini aciklar. Bu konuda en etkili
metinlerden biri de Omer Seyfettin’in bu hikayeleridir. Omer Seyfettin bu hikayeleri iilkenin
en bunalimli zamanlarinda yazarak milletine moral vermek istemistir. Onun ¢izdigi
kahramanlar biitiin olumsuzluklara ragmen gorevlerini layikiyla yapmislardir. “Tiirk hayatini
ve Tirk tarihini bugiiniin insanina model gostermek icin degerlendirme geregini duyan yazar,
gelecegi, yasadigl devrin sartlarindan hareketle yeniden kurmaya c¢alisir. Boyle bir edebi
yaratmanin sosyal fayda acisindan ele alindig1 agiktir. Sanatkar, devrin insanina, Tiirk tarihi
ve Tirk hayatiyla iligkilendirdigi 6rnekler getirmek suretiyle, bir 6zgiiven asilama gayreti
i¢ine girmistir” (Sengiil, 2003, 5.27). “Omer Seyfettin’in eser verdigi yillar 1908-1920 ihtilal
ve savas gilinleridir. Bir asker olarak o, cephede savas sahnelerini yasadigi gibi askerlikten
ayrildiktan sonra cephe gerisinde savasin sebep oldugu facialara da sahit olmustur.” (Enginiin,
1985, s, 40). Bir taraftan bu olumsuzluklar1 mizahi bir dille elestiren yazar bir taraftan da
tarthe yonelerek tarihi kahramanliklar1 destanlastirarak insanlarina ideal ornekler sunmustur.
“Omer Seyfettin’in tarihi ve kahramanlik hikayeleri biiyiik bir destanin parcalari hissini
verirler. Bu aslinda onlarda gérdiigiimiiz destani motiflerden ¢ok yazarin olaylar1 destani bir
perspektiften kavrayip ifade edebilme kabiliyetinin bir sonucudur. Bu hikayelerdeki
kahramanlar, bu kahramanlarin imkansiz olan seyleri basariglari, vakanin siiratli akisi
hikayelerdeki epik vasfi agikca ortaya koyar.” (Filizok, 1985,s. 123). “Savas bu hikayelerde
isini ve ne yapacagini bilenler sayesinde zevkli bir spor hatta oyun haline déner. Pembe Incili
Kaftan’da devletin vakarimm1 kendi gururunda temsil eden kahraman, Ferman’da, canimni
devlete adamis sahsiyet ve Topuz’da devletin vakar ve giicii, Kizilelma Neresi’nde ordunun
hiikiimdara mutlak itaati islenir. Burada inang ve devlete bagliliklarindan asla taviz vermeyen
kahramanlar ¢izer. Bu tipler devrin 6zledigi sahsiyetlerdir” (Enginiin, 1985, s. 41). Bugiin de

ozlenen sahsiyetlerdir. Omer Seyfettin bu 6zlenen sahsiyet 6zelliklerini hikdye kahramani
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olarak sunmakla giiniimiiz egitim anlayisma uygun bir yol cizmistir. Iyi 6gretim

tekniklerinden biri de gosterme, 6rnek sunmadir.

Omer Seyfettin’i iilkenin i¢inde bulundugu kétii durum ¢ok etkilemis ve yazar bu
problemli durumdan kurtulmak igin ¢ikis olarak tarihe yonelmeyi ve tarihi kahramanlari
yiiceltmeyi se¢mistir. Tarthe yonelmek onun problemi ¢oziime yoludur. Hikayelerindeki
kahramanlar kendine giivenen, bir amaci olan ve o amag yolunda inangla c¢alisan, karsilarina
cikan her tiirlii problemi yaraticilikla ¢6zen, diislinen sorgulayan, ge¢mis tecriibelerinden
faydalanan insanlardir. Bu insan tipi giinlimiiz egitiminin de arzuladig1 insan tipidir. Hikayeler

bu yoniiyle de egitim 0gretim malzemesi olarak kullanilmaya degerdir.

Omer Seyfettin’in bu hikayeleri Tiirkge dersi dil becerileriyle ilgili pek ¢ok etkinlik
gerceklestirme firsatt saglamaktadir. Bu metinlerden hareketle okuma, yazma, dinleme ve
konusma gibi dil becerilerine yonelik degisik etkinlikler yapilabilecegi gibi bunlarla birlikte
diisiince gelistirme c¢alismalari, problem ¢dzme, yaratict diislince, elestirel diisiince gibi

zihinsel becerileri gelistirici etkinlikler de hazirlanabilir.

Omer Seyfettin’in hikayeleri her seviyedeki egitim kurumlarinda cesitli yodnleriyle
degerlendirilerek dil ve diisiinceyi gelistirme ¢alismalarinda etkin bir sekilde kullanilabilir.
Dil 6gretiminde oldugu gibi milletlerin devamliligin1 saglamada da edebi eserlerin 6nemi

inkar edilemez bir gergektir.
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Extended Abstract
Introduction

Community structure has become a more complex day by day, technological
development, political, social and economical crisis increase the problems of individuals.
Thus, problem solving skills has become an important issue nowadays. One of the main
objectives of education system is to gain students problem solving skills for all kinds of issues
they faced through their life. By means of this, students will easily solve the problems they
face in their daily lives.

Problem solving is generally identified with the mathematic lesson. However, it is
emphasized that problem solving skill is required to be associated with all disciplines. Kalayci
stated that scientific method is a generalized sample of problem solving in macro level and it
is necessary to gain individuals this intellectual skill. He also pointed out that problem solving
is not set to work not only by limited issues but also by means of all kinds of appropriate
situations, issues and events and so that it should be taken as the most basic skill in
curriculum. Hence, it is seen that problem solving skills are featured as a teaching method
recently. Number of scientific researches related to problem solving skill increases in social
sciences. Problem solving method consists of various steps between 2 and 8 determined by
scientists. Although there are many different problem solving processes, there are three steps
basically as defining the problem, developing possible solutions and selecting the best
solution after evaluation.

Problem solving is accepted as a meta-cognitive skill and has taken place among the
important objectives of different lessons’ curricula and also appropriate learning and teaching
environments have been arranged for these goals. Eight fundamental skills are planned to gain
students through new primary school curriculum since 2005-2006 academic year and these
skills placed within all lessons’ programs. There are several skills such as using Turkish
language accurately and eloguently, critical thinking, creative thinking, communication,
problem solving, research, decision making, using information technologies, and
entrepreneurship skills. Since problem solving takes place within general objectives and basic
skills of school curricula nowadays, it shows how important this skill is for today’s people to
continue their lives.

One of the most effective lessons is Turkish language lesson to teach students thinking
skills since language and learning are connected to each other inseparably and affect one
another. Therefore, language and developing intellectual skills should be discussed together.
Teaching language is accepted as teaching thinking at the same time. Thinking skills are
taught together with basic language skills from the objectives of Turkish language lesson. As
individuals try to learn about their environment by reading and listening, they experience
thinking activity at the same time. The reason is that language is the most important tool used
by individuals both to learn new information and to express that information as well. It is well
known that language and thinking are interactive concepts and they affect their developments,
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so that it is impossible to consider these concepts independently. Moreover, there is a linear
relationship between language and thinking skills individuals have and it is possible to state
that teaching mother language means teaching the way of thinking. In case, problem solving
is also a high-level thinking work and requires intellectual exercises.

The basic material of language teaching consists of texts. It is a well-known truth that
carefully selected texts has vitally important role to gain students desired skills. Students can
easily find solutions to problems by means of the texts and transfer those solutions to their
daily lives. Omer Seyfettin and his stories should be one of the first names that come to mind
for the texts to be used in Turkish lesson. Because Omer Seyfettin put emphasis on the event
and social problems in his stories, address all kinds of people in the society and had a
tendency to take a lesson from bad experiences. Therefore, it is possible to say that children
can learn from his stories and/or statements of the characters in the stories. In addition, he
pointed out educational issues in his stories, especially criticized negative aspects of people or
institutions humorously and thus he acted as a warning system. For this reason, his stories has
the feature of being a teaching material appropriate to use in the activities of several lessons
such as Turkish language, Social Studies, Citizenship and Human Rights Education, Ataturk’s
Principles and History of Turkish Revolution.

Method

This study aims at analyzing problem solving skill in three stories of Omer Seyfettin.
This research was carried out within the framework of qualitative research methods and
design document review. It is a descriptive study and qualitative data collection methods
were used. Firstly, characteristics of problem solving method were determined via literature
review. As a result of review, three-step problem solving method developed by Glassman and
Hadad was based on. This method consists of identification of problem, developing possible
solutions to the problem, and selection of the best solution. The stories of Vire, Kiitiik and
Topuz were evaluated according to characteristics of this method since they include a problem
solving process. The way of stating the problem, suggestions for the solution and evaluation
of the solutions were examined in details.

Findings and discussion

The first step of problem solving process in all the stories of Omer Seyfettin is defining
the problem thoroughly. The problem was described from different views and so that it was
analyzed widely. Sub-problems are determined related the main problem and then their
connections with the main problem are stated. After that, important part of problem solving
process has been accomplished. Secondly, necessary information is gathered and alternatives
are formed in order to produce solutions. In Omer Seyfettin’s stories, this process is provided
through dialogues. Different suggestions for the solution are presented during talking between
the characters.
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Solutions found in each story are very creative. So it can be assumed as evidence that
Omer Seyfettin is a creative author. Patent (berat), flag, drum and knob chosen for the
solution in Topuz story were used in a creative way. Patent and flag were chosen to mislead
insurgents while drum was used to announce news for soldiers outside the palace and knob for
decapitating the insurgents. Knob is also a symbol of dignity and power for government.
Soldiers (ambassadors) representing the power of government via their attitudes and talking
solve the problem by means of this power. Chosen tools and application of the plan rapidly
and coolly facilitate the solution of problem in a trice. Similarly, the idea of using a block as a
huge cannonball which is the one conquers Istanbul is a rather creative as well. The well-
designed solution plan provides such rapid and easy solution of the problems in the stories.
This situation can be observed in each story. Thus, Omer Seyfettin built great problem solving
plans in his stories.

Problems in each story of Omer Seyfettin were built on a matter preventing to reach the
goal. No matter how big is the matter in the texts, any deviation and despair is not seen in that
way. Beliefs of the characters in their aims are considerably effective for the problem solution
process in the stories as well. The stories can be taken as an example by students in this
manner.

The characters in the stories of Omer Seyfettin benefit from previous successful
experiences and encouraged while they are solving the problems. The characters having the
role of solving problem are master and experienced people. We can say that their self-
confidence level, emotional and intellectual states are effective their performance during
problem solution process.

Solution plan has been kept under wraps for each story and it was seen as a necessary
for the solution of problems. Despite this, there is no disruption for the solution process.

Problems in the stories were solved rapidly and effectively. The reason is that
identification of problem and statement of the way of solution are good enough.

Conclusions

Teachers can make students in Turkish language and literature classes found the steps
such as identification of the problem, producing solution to a problem and the way of
applying solution. Thus students can take these as samples and it enables them to produce
similar solutions to similar problems or use the solutions in the texts in their future daily lives.
The stories can guide students related to problem solving, decision making, critical thinking
and developing ideas. Omer Seyfettin wanted to cheer up the community in their difficult
times by writing these stories. The characters created by him performed their duties despite all
negative situations and they never gave up about their beliefs and commitments to the
government. The stories are required to be used in classes due to this aspect alone.

Turkish language activities and story completion technique has a special role in terms of
gaining problem solving skill. Students can think creatively and have different perspectives
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for the problems they faced by means of this activity since there is a problematic situation to
solve in the unfinished story. In order to complete the story, children should solve the existing
problem. After realizing the problem, producing various solutions and applying these
suggestions can be accomplished via story completion technique. When students faced with
the problem situation in the texts, they will start to consider. All stories are fairly proper for
this activity. As part of the story in which problem is described is presented to students and
they can be asked to complete the story by reading and writing studies. Many activities might
be organized with these stories in Turkish language lesson. Not only different activities
oriented to language skills such as reading, writing, listening and speaking can be done
benefiting from these stories but also activities developing intellectual skills as developing
ideas, problem solving, decision making, creative thinking, and critical thinking can be
prepared. For example, students may be provided to question the solutions suggested in the
stories. They can be asked for their own solutions and then they can compare with the ones in
texts. In addition, students are desired to think which solutions offered in the texts they might
use in their daily lives and then they can be provided to transfer them to their lives and thus to
have an active problem solving skill.

As the stories of Omer Seyfettin are evaluated in terms of different aspects, they can be
used effectively within the context of language and idea development works at all kinds of
educational organizations. It is an inevitable truth that literary works has important role for the
sustainability of nations as well as language teaching
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