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Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Pisa Sinavi Okuma Olgiitleri A¢isindan incelenmesi-

Examination of the Turkish Textbooks In Terms of PISA Reading SKkills Criterias
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OZET

Tiirk¢e dersinde kazanilan okuma becerisi diger derslerin de basarisini etkileyen bir faktor
oldugundan Tiirkge ders kitaplarinin uluslararas dlgiitler dogrultusunda yapilandirilmasi gerekir. Bu
calismada, ilkogretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinler ve O6lgme
degerlendirme ¢aligmalari, PISA degerlendirme sisteminde yer alan okuma becerisi Olgiitlerine
uygunluk bakimindan incelenmistir. Betimsel aragtirma yontemlerinden belgesel tarama ve igerik
¢oziimlemesi teknikleri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, ders kitaplari ve 6grenci g¢aligsma
kitaplarinin, iist diizey diisiinme gerektiren okuma becerilerini gelistirmede yetersiz oldugu
saptanmigtir. Okuma amacina ve okuma sekillerine gore metin tiirlerinin ders kitaplari ve 6grenci
calisma kitaplarinda yeterli sayida olmadig1 ve dlgme degerlendirme galigmalarinin da sozil edilen
Olgiitleri kapsamadigi bulunmustur. Ayrica ders kitaplarinda yer alan 6lgme-degerlendirme
sorularimin yogunlukla alt okuma beceri diizeyine iliskin oldugu belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Okuma becerisi, Tiirk¢e ders kitab1, PISA.

ABSTRACT

As reading skills gained in Turkish courses is a factor which affects their success in other
school subjects, reading materials used in Turkish should be reconstructed considering the
international reading criteria. In this study, reading texts and exercises in the middle school Turkish
textbooks were analyzed. The results were analyzed using descriptive research methods including
document and content analaysis techniques. The results revealed that course books and student
workbooks were unlikely to contribute to the improvement of students’ high level reading skills. The
study also revealed that course books did not include enough number of reading texts that require
different reading styles with different purposes. Besides, the majority of theme related measurement
and evaluation activities and questions were found to measure low level reading skills.

Keywords: Reading skills, Turkish textbooks, PISA.

GIRIS
Anlama, konugma, yazili anlatim gibi becerilerle birlikte gelistirilmesi
beklenen okuma becerisi her ders i¢in temel olusturmaktadir. Okuma, en temel

tanimiyla gorsel simgelere anlam verme isidir. Adams’a (1990) goére okuma, bilgi

ve becerilerden olusan biitiinsel bir sistem, biligsel bir siirectir (akt, Brown, Marsh,

*Bu galismanin bir kismi 1. Uluslararas1 Egitim Programlar1 ve Ogretim Kongresinde sozlii bildiri olarak
sunulmustur. )
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Craven ve Cassa, 2005). Okumaya iliskin verilen tanimlardan da anlasildig1 gibi
okuma siirecinde bir¢ok biligsel, psikomotor ve duyugsal beceri ise kosulmaktadir.
Okuma eylemi ¢ogunlukla kiiclik yaslarda psikomotor alandaki gorsel ve isitsel
siireglerin biligsel olarak anlamlandirilmast ile baslar. Bu anlamlandirma siireci
okuma eyleminin yogunluguna gore zenginlesir ve bireyin duyussal 6zelliklerinin
bir parcasi olarak onu etkiler ve degistirir. Burns ve Griffin (1998) tarafindan
tanimlanan ve anlamlandirma stirecinde kullanilan “bes temel biitiinlesik beceri" ise
sirastyla, 1) alfabenin ilkelerini kavrama, 2) fonetik farkindalik, 3) sozlii okumada
akicilik, 4) sozciik bilgisi ve 5) okudugunu kavrama asamalari 6grenme siireci
icinde sik sik kullanilmaktadir. Okumaya yonelik tiim siiregler, 6gretim materyalleri

ve Ozellikle ders kitaplar1 da s6zii edilen becerileri temele almaktadir.

Wakefield (1997, s. 7) “ders kitaplar1 bize ne 6gretir?” sorusunu sormakta ve
bu soruya verilen yanitin okudugunu anlama becerisinden ziyade kapsamli
etkinliklere odaklandigmi belirtmektedir. Ulkemizde de 2005 yilinda &gretim
programlari degisikligi ile birlikte ders kitaplar1 da yenilenmis ve etkinlik agirlikli
ders kitaplart kullanilmaya baslanilmistir. Ancak bu etkinliklerin  biiyiik
cogunlugunun okuma becerisine etkileri deneysel olarak yeterince incelenmemistir.
Okuma bir beceri olarak her dersin igerigi ile iligkili olmakla birlikte, 6zellikle
ilkdgretimde Tiirkge derslerinin temel amag ve igerigini olusturmaktadir. Bu agidan
Tiirkge dersi 6gretim programinin, dgretim materyallerinin tasariminda ve okuma
stirecinde, okuma materyali ve o materyale yiiklenen anlam giderek daha fazla

Oonem tagimaktadir.

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati - (OECD) (Organisation for
Economic Co-Operation and Development) tarafindan diizenlenen PISA (Program
for International Student Assessment), O0grencilerin, matematik, fen ve okuma
becerileri alanlarindaki bilgi ve becerilerinin degerlendirildigi uluslararasi en biiyiik
egitim arastirmalarindan biridir. Ug yilda bir yapilan bu degerlendirmeyle, OECD
iiyesi iilkeler ve diger katilimc iilkelerdeki (diinya ekonomisinin yaklasik olarak
%90’1) 15 yas grubu Ogrencilerin, modern toplumda yerlerini alabilmeleri i¢in
gereken temel bilgi ve becerilere ne Olciide sahip olduklar1 degerlendirilmektedir.

PISA 2009’da okuma becerileri; kisisel hedefleri yakalama, belirli bir konuda
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kiginin sahip oldugu bilgiyi ve potansiyeli artirma, toplumda katilimci bir birey
olabilme ve yazili metinleri anlama, kullanma, yansitma ve metne ilgi duyma olarak
tammlanmaktadir (OECD, 2010 akt, EARGED, PISA Ulusal On Raporu, 2010, s.
21). PISA okuma becerileri degerlendirmesi ise ii¢ boyutta ele alinmaktadir: metin,
okurun metne yaklagimi, metnin kullanim amaci. PISA 2009 degerlendirmesinde,
okuma becerileri ile ilgili yeni yeterlik diizeyleri tanimlanmis ve kullanilmistir.
Tablo 1 incelendiginde PISA smavinda 6lgiit olarak alinan yeterlik diizeylerinden
en st diizeyi temsil eden 6. diizeyin okuyucunun iist biligsel siireglerini kullanma
becerisine odaklandig1 anlagilmaktadir. Okuma ile ilgili yakin zamanl arastirmalar,
okuma becerisinin iki temel biligsel 6zellikle iliskili oldugunu gdstermektedir. Bu
biligsel 06zelliklerden birincisi fonolojik farkindalik yani harflerin birlestirilip
sOzciiklerin sesli olarak sdylenebilmesi durumu, ve daha ¢ok baslangi¢ diizeyindeki
okurlarin okuma akiciligr ile iligkilidir (Share, 2008, akt. Blomert, 2009). Bir digeri
ise hizli adlandirmadir. Hizli adlandirma, okuyucularin okuma siirecinde ne kadar
etkin olabildiklerini belirlemektedir. Gorsel arama, goz taramasi yapma, isitsel
ardisik islemler, ayrik adlandirma ve yiiriitiicii bilissel islemlerin etkin olarak
kullanildigi  durumlarda okuyucu etkin adlandirmay1 gerceklestirmektedir
(McCartney, 2008). Kisiler bu bilissel ozellikleri cocukluk cagindan itibaren
asamali bicimde kazandiklar1 takdirde etkin okuyucu olarak tanimlanabilir.
gostermektedir. PISA okuma o6lg¢iitleri biligsel 6zellikler agisindan incelendiginde
(Tablo 1) okuma becerisinin 1. diizeyden 6. diizeye dek asamali bigimde

farklilastirildig1 anlasilmaktadir.

Tablo1: PISA 2009 Okuma Becerileri Yeterlik Diizeyleri

Diizey Bu Diizeydeki Gérevlerin Ozellikleri

Bu diizeydeki 6grenciler, hikaye ya da basit bir liste gibi agina oldugu
bir baglam ya da konu hakkina yazilmis kisa, basit bir metnin i¢inde
acikea ifade edilmis bir bilgiyi bulabilir. Bu tiir metinler genellikle
okura bilginin tekrarlanmasi, resim ya da benzer sembollerin
kullanilmas1 gibi kanitlar sunmaktadir. Bu diizeydeki 6grencilerin
verilen gorevleri yerine getirebildikleri metinlerde ¢ok fazla bilgi
bulunmamaktadir. Okur birbirine yakin bilgiler arasinda basit iligkiler
kurabilir.

1b

Bu diizeydeki 6grenciler, acik¢a ifade edilen bir ya da daha fazla
la bagimsiz bilgiyi metinde bulabilir, asina oldugu bir konu hakkinda
yazilmig bir metnin ana fikrini ve yazarin amacini anlayabilir veya
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metindeki bir bilgi ile yaygin olarak bilinen giinliik bilgi arasinda iliski
kurabilir. Bu diizeydeki 6grencilerin verilen gorevleri yerine
getirebildikleri metinlerde bilgiler acik¢a ifade edilmistir ve bu
metinlerde ¢ok fazla bilgi bulunmamaktadir. Ogrenciler metindeki ilgili
yerlere agik bir sekilde yonlendirilmektedirler.

Bu diizeydeki 6grenciler bir¢ok duruma karsi gelebilecek ya da
cikarimda bulunabilecegi bir bilgiyi ya da daha fazla bilgiyi metinde
bulabilir. Metindeki ana diisiinceyi belirleyebilir, iliskileri anlayabilir ya
da ¢ok fazla bilginin olmadigi, fazla ¢ikarimda bulunulmayacak

2 durumlarda metnin belli bir béliimiinden anlam ¢ikarir. Metnin bir
ozelligine dayanarak benzer ya da farkliliklar1 bulabilir. Kisisel
deneyim ya da tutumlarindan yola ¢ikarak metnin digindaki bilgilerle
metnin i¢indeki bilgileri karsilastirabilir, bu bilgiler arasinda iliski
kurabilir.

Bu diizeydeki 6grenciler ¢oklu durumlara karsilik gelebilecek bilgiler
arasindaki iligkiyi belirler ve bazi durumlarda bu iligkiyi tanimlar. Ana
fikri belirlemek, iligkileri anlamak ve deyimlerin ya da kelimelerin
anlamlarin1 yorumlamak i¢in metindeki bilgileri bir araya getirebilir.
Ogrencilerin benzer ve farkliliklar1 bulabilmek ve siniflandirabilmek
icin bir¢ok 6zelligi dikkate almalar1 gerekmektedir. Genellikle gerekli
bilgi acik olarak verilmemis olabilir, cok fazla bilgi olabilir ya da

3 beklentilere ters diisen veya olumsuz bir sekilde belirtilen kavramlar
gibi bagka engeller de olabilir.
Ogrencilerin iliski kurmalari, karsilastirma yapmalari ve agiklama
yaparak metinleri irdelemeleri ya da metnin 6zelliklerini
yorumlayabilmeleri gerekmektedir. Ogrenci metni bilinen ya da giinliik
hayatta kullanilan bilgilerle iliskilendirerek anladigin1 gosterir.
Ogrenciden metni ayrintilartyla anlamasi beklenmez ama asgaride genel
ifadeleri anlamasi beklenir.

Bu diizeydeki 6grenciler, metne yerlestirilmis bilgileri belirleyebilir ve
gerekli olan bilgilere karar vererek metni diizenleyebilir. Metni bir
biitiin olarak ele alarak dil farkliliklarini yorumlayabilir. Metni
anlayabilir ve asina olmadig1 baglamlara siniflandirmalar: uyarlayabilir.
Ogrenciler kisisel bilgilerini kullanarak hipotez kurabilir ya da bir metni
elestirel bir sekilde degerlendirebilir. Bu diizeydeki 6grenci alisa
gelmemis uzun ya da karmasik metinler {izerinde derinlemesine bir
anlayisa sahip oldugunu gosterir.

Bu diizeydeki 6grenciler, metnin i¢ine yerlestirilmis bilgileri
belirleyebilir ve gerekli olan bilgilere karar vererek metni
diizenleyebilir. Ozel bilgilere dikkat cekerek elestirel bir degerlendirme
yapabilir ve hipotez kurabilir. Agina olmadiklar1 baglamlar
ayrintilartyla anlayabilir. Beklentilere ters diisen kavramlarin iistesinden
gelebilir.

Bu diizeyde yer alan 6grenciler, detayli bir sekilde benzerlikleri ve
farkliliklar1 bulabilir ve ¢ikarimlarda bulunabilir. Metni veya metinleri
ayrintilartyla tam olarak anladigini gosterir ve birden fazla metinden
elde ettigi bilgileri bir araya getirebilir. Onemli bilgilerin oldugu metnin
icerisinde acikga ifade edilmemis kavramlarla basa ¢ikabilir ve soyut
kavramlar1 yorumlayabilir. Bir¢ok kriteri ve goriisii gz onilinde
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bulundurarak ve de metnin 6tesinde bir anlayis sergileyerek alisagelmis
konularin digindaki metinler lizerinde elestirel bir degerlendirme
yapabilir ya da hipotezlere ulasabilir. Metindeki 6nemsiz ayrintilar1 fark
edebilir ve analiz edebilir.

Kaynak: MEB, EARGED (2010) PISA (Programme for International Student

Assesment) Ulusal On Raporu.

Yukarida siralanan 6zelliklerin iilkemiz ders kitaplarinda yer alan metin ve
degerlendirme caligmalarinin  hazirlanmasinda g6z Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Okuma eyleminde bireyin kullandig1 biligsel becerilerin
kazandirilmasina ders kitaplarindaki metinler aracilik etmektedir. Yagmur (2009)
PISA gibi uygulamalarda farkli alanlara ©6zgii metinler, metinlerin yapist ve
sorularin 6zellikleriyle ilgili 6lgiitlesmis yaklagimlar oldugunu ve metinlerin
uluslararasi alanyazinda diiz yazilar ve gérsel unsurlara dayali metinler olarak
ikiye ayrildigini ifade etmektedir. PISA da okuma becerileri c¢ergevesinde dort
metin sekli tanimlanmistir. Bunlar, akici, bagimsiz, karisik ve ¢oklu metinlerdir.
Fakat bunlardan sadece ikisi metnin sekliyle ilgili alt Ol¢ekleri olusturmakta
kullanilmistir. Akict metinler, diiz yazi bigimindeki madde kdkiine benzer (tam
climle ve paragraflar) ya da akici ve bagimsiz bdliimlerin bir karigimindan olusan
metinlerdir. Karigik yapida metinler ise, 6grencinin karisik yapidaki bir metnin hem
akict hem de bagimsiz kisimlari géz oniine almasini gerektirmektedir. Son olarak
coklu metinler, 6grencinin birden fazla metin ile ilgili okuma becerilerini kullandig1
metin tliriidiir (EARGED, PISA Ulusal Raporu, 2010, s. 79). Okuma becerileri
geleneksel olarak akict metinlerle iliskilendirilmektedir. Birgok egitim sisteminde,
ozellikle de egitim-6gretim dilinin islendigi derslerde, okuma becerileri genellikle
edebiyat ve aciklayic1 diizyaz1 ile ayni anlam tagir. Bununla birlikte, programin
diger boliimlerine bakildiginda, bagimsiz metinleri anlama ve kullanma becerisinin
de en az akici metinleri anlama ve kullanma kadar 6nemli oldugu goriilmektedir.
Sosyal bilimlerde 6grencilerin harita ve tablolari, fen bilimlerinde ise ¢izelge ve
grafikleri okuyup yorumlayabilmesi gerekir. Yetiskin hayatina bakildiginda, okuma
becerisi gerektiren gorevlerin 6nemli bir kismini, 6rnegin vergi formlari, zaman
cizelgeleri, evde enerji tiikketimi ile ilgili grafikleri igeren raporlar ve isyeri
givenligi ile ilgili talimatlarin yer aldig1 listeler gibi bagimsiz metinler

olusturmaktadir. Gorsel okuma metinleri ise, gorsel algilama siiregleri yardimi ile
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grafik, resim ve gorsellerle metin arasinda iligki kurma ve bunlarla ilgili yorum
yapmay1 gerektirmektedir. PISA 2009 okuma becerileri gorevlerinin yaklagik
%30’u gibi 6nemli bir boliimii 6grencilerin bu tlir metinleri okuma becerilerini
degerlendirmeye yonelik tasarlanmistir (EARGED, PISA Ulusal Raporu, 2010, s.
90).

Milli Egitim Bakanligi, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerin se¢iminde
dil ve anlatim, ciimle uzunlugu, sézciik sayist agisindan bazi 6lgiitler ortaya koymus
(MEB, 2006), ancak metnin kapali ya da acik anlam igermesi, referans kullanimu,
tablo, harita ve resim gibi metin destekleyici materyallerin okuma siirecine dahil
edilmesi gibi metin gilicliiglinii etkileyen 06zellikler {izerinde durulmamistir.
Berberoglu ve Tuncer (2009) ders kitaplarinda ve sorularda kullanilan paragraflarda
metin giicliigliniin farkl sekillerde ele alindigini ifade etmektedir. Diger bir deyisle
genel olarak tlimce uzunlugu, tiimece i¢inde kullanilan farkli sozciik sayisi (Tiirkge
icin toplam morfem sayisi), metinde yer alan sozciiklerin okunabilirlik ve
anlasilabilirlik dereceleri ve metnin kapali ya da ag¢ik anlam icermesi
(gondermelerin 6zellikleri), dort dnemli parametre olarak dikkate alinmasi1 gereken
ogelerdir. PISA’da okuma becerilerinde ele alinan biligsel yeterlikler; bir metni
basit olarak c¢oziimlemekten sozciik bilgisine, dilbilgisine, dilbilimsel ve metinsel
yap1 ve Ozellikleri bilmeye, yasadigimiz diinya hakkinda bilgi sahibi olmaya kadar
uzanir. Ayni1 zamanda, metni ¢oziimlerken uygun stratejileri kullanma becerisi ve
bu becerinin farkinda olma gibi iist diizey biligsel becerileri de i¢ine alir (MEB,
PISA Ulusal On Raporu, 2010). Uluslararas1 degerlendirme araglarinda kullanilan
metin tiirleri ve oOzellikleri incelendiginde temel olarak metnin amaciyla ilgili
ayrimlarin yaninda metin giigliigii, metni yorumlamada gereken bilissel 6zellikler,
metin i¢inde resim dis1 gorsel materyalleri barindirma gibi 6lgiitleri de iginde
barindirdig1 anlasilmaktadir. PISA’da yer alan metinlerin sahip olduklar1 ortak
ozellikler sOyle siralanabilir:

* Metin tiiriine (siir, dykiileyici, betimleyici) gore cesitlilik

* Metnin okuma stratejilerini kullanmaya uygunlugu

* Metin giicliigii (kapali anlam igermeye uygunlugu)

¢ Okuma siirecinde bilissel siirecleri (okuma, yorumlama, ¢ikarimda bulunma,

analiz etme, degerlendirme) kullanmaya uygunlugu
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* Metinler arasi okuma ve diisiinmeye uygunluk

* Metin i¢inde resim dis1 gorsel materyalleri barindirma
PISA uygulamasinda yer alan metinler, okumanin amacina gore, kisisel, kamusal,
egitimsel ve mesleki olmak iizere dort baglamda ele alinmistir. Metnin kullanim
amaci ile ilgili kisisel siniflandirmasi, kisinin hem pratik, hem de disiinsel ilgilerine
hitap etmek icin olusturulmustur. Bu kategori, kisinin bagkalariyla olan iligkisini
siirdiirmesini ve gelistirmesini icerir. Bu tiirlin 6rnekleri olan kisisel mektuplar,
romanlar, biyografiler ve bilgilendirme metinleri, bos zaman ve eglence
faaliyetlerinin bir parcasi olarak, kisisel meraki gidermek i¢in okunmaktadir.
Kamusal metinler, daha biiylik topluluklarin ilgi ve faaliyetleriyle ilgili metinlerdir.
Bu kategori, resmi belgeleri ve kamu olaylartyla ilgili bilgileri kapsamaktadir.
Egitimsel metinlerin igerigi 6zel olarak hazirlanir. Basili ders kitaplar1 ve interaktif
egitim programlart bu tiire Ornek olarak verilebilir. Bilgi edinme olarak
tanimlanabilen egitimsel okuma, egitimin bir pargasidir. Genellikle bu tiir
okumalar, 6grenmek i¢in okumak olarak tanimlanmaktadir. Mesleki metinler,
genellikle bir isin yapilma agsamalarini igeren, isyerleriyle ilgili ve ne yapilacagini
(yapmak i¢in okumak) anlatan metinlerdir. Bu tiir metinler, reklam sayfalarindan
veya internetten bir is ararken ya da isle ilgili yonlendirmeleri takip ederken okura
yardimet olabilir (MEB PISA Ulusal On Raporu, 2010).

PISA’da metin siniflandirmasinda kullanilan bir diger 6zellik metnin seklidir.
Metinler sekil bakimindan akici, bagimsiz, karmasik ve ¢oklu yapida olmak iizere
dort farkli bigcimde siniflandirilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. PISA Siniflandirmasina Gore Sekil Bakimindan Metinler

Sekil Bakimindan Metinler

Metin Sekli  Akici Bagimsiz Karmagik Coklu
Tanimi Bir paragraf Bagimsiz metinler, Yazarin bilgiyi  Ayri ayri
olacak sekilde daha ¢ok bir matris sunmak i¢in yazilan
diizenlenen formatinda diizenlenen ve cesitli temsiller  metinlerin
climlelerden listelerin farkl kullandig1 olusturdugu
olusur. kombinasyonlarindan metinlerdir. En  gruplar
En kiiciik birimi  olusan metinlerdir. Bir dizi  kii¢lik birimi
climledir. listeyi olusturan maddeler simgeler
en kii¢iik birimidir. olabilir.
Basili Gazete haberleri, Listeler, tablolar, grafikler, Dergiler, Yilliklar,
Ornekleri makaleler, sekiller, program tablolari, kitaplar, brosiirler
romanlar, kisa kataloglar, indeksler gibi raporlar dayer  vb.

Kaynak: MEB, PISA Ulusal On Raporu, 2010
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Akict metinler, genellikle, bir paragraf olacak sekilde diizenlenen climlelerden
olusur. Gazete haberleri, makaleler, romanlar, kisa hikayeler, 6zetler ve mektuplar
stirekli yapida olan metinlerin basili ortamdaki 6rnekleridir. Elektronik ortamda ise
akict yapidaki metin grubuna ozetler, bloglar ve internet haberleri dahil edilebilir.
Bagimsiz metinler, daha ¢ok bir matris formatinda diizenlenen ve listelerin farkli
kombinasyonlarindan olugsan metinlerdir. Akic1 ve bagimsiz metinlerin her ikisi de
basili ve elektronik metin seklinde okurun karsisina ¢ikabilir. Bu durum karisik ve
coklu yapidaki metinler i¢in de gecerlidir. Akici metinlerden farkli olarak
diizenlenen bagimsiz metinler genellikle belge olarak bilinmektedir ve bu metinler
icin farkli okuma yaklagimlarina gerek duyulmaktadir. Akici ve bagimsiz metinler
Bu metinler, hem basili hem de elektronik ortamda bulunabilir. Akici ve bagimsiz
metinlerde, okurun metnin belirgin yap1 ve ozellikleriyle ilgili farkli bilgileri ve
farkli okuma stratejilerini kullanmasi gerekmektedir. Bununla beraber, okurun, tiim
bu bilgi ve stratejileri, birden fazla ve birbirinden farkli metin tiirlerinde bulunan
bilgileri bir araya getirmek i¢in kullanmasi gerekebilmektedir. PISA 2009°da bu
durum fark edilerek okuma becerileri ¢ercevesinde karisik ve ¢oklu yapidaki
metinler kullanilmaya baglanmistir. Basili ortamda yazarin bilgiyi sunmak i¢in
cesitli temsiller kullandigr karistk metinler; dergilerde, kitaplarda, raporlarda
kullanilan yaygin bir bi¢cimdir. Elektronik ortamdaki internet sayfalari genellikle
liste, paragraf ve grafiklerden olusan karisik yapidaki metinlerdir. Forum,
elektronik posta ve e-formlar gibi mesaj tabanli metinler sekil itibariyle akict ve
bagimsiz metinlerden olusur. Coklu yapidaki metinler, ayr1 ayr1 yazilan metinlerin
olusturdugu gruplar olarak tanimlanabilir. Birbiri ile kavramsal olarak ilgili
linklerin bulundugu bir web sayfasi ¢oklu yapidaki metinlere 6rnek olarak
verilebilir (MEB, PISA Ulusal On Raporu, 2010). Gériildiigii gibi metin dzellikleri
daha dikkatli incelenmesi gereken konulardir. PISA okuma becerilerinin
degerlendirilmesinde kullanilan metin zenginligi ve okuma beceri diizeylerinin
iilkemiz ders kitaplarinda ne sekilde yer almasi gerektigi dikkatle planlanmalidir.
S6z konusu gerekce ile bu arastirmanin amaci, PISA soru ve metin Jlgiitleri
dogrultusunda Tiirkce ders kitaplarinin incelenmesi ve PISA Olglitlerine

uygunlugunun ortaya konmasidir.
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Arastirmanin Amaci ve Problemi
Arastirmanin amaci, ilkdgretim 6., 7., ve 8 sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
metinlerin ve 6lgme degerlendirme calismalarinin 6grencilerin okuma becerilerine
etkisi acisindan degerlendirilmesi ve PISA sinavi Olgiitleri ¢ergevesinde
incelenmesidir. Bu amagla asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

* 6., 7., ve 8 smif MEB Tiirk¢e ders kitabinda yer alan metinler PISA sinavi
okuma becerisi 6l¢gmede kullanilan metin 6zelliklerine uygun mudur?

* 6., 7, ve 8 simif MEB Tiirk¢e 0grenci ¢alisma kitabinda yer alan 6lgme
degerlendirme caligsmalar1 PISA okuma becerisi degerlendirme Ol¢iitlerine
uygun mudur?

Yontem

Arastirmada varolan durumu saptamak amagclandigi i¢in betimsel arastirma
yontemlerinden dokiiman tarama ve igerik ¢ozlimlemesi teknikleri kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi
iceren yazilt materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu
amacla, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yaymlanan ilkogretim 6.,7., ve 8. sif
ders ve caligma kitab1 icerik analizine tabi tutularak igeriginde yer alan metinler ve
olgme degerlendirme ¢aligmalari, PISA sinavina giren dgrencilerin degerlendirildigi

beceri diizeylerine uygunluk agisindan incelenmistir.

Orneklem

Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ve yayinlanan ders
kitaplar1 aragtirma evrenini olusturmaktadir Arastirma 6rneklemini ise Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ve iilke genelinde okutulan ilkdgretim 6., 7., ve 8
sinif Tiirkce ders kitaplar1 olusturmaktadir. Arastirmaya konu olan ders ve 6grenci
caligma kitaplarinda incelenen metinler ile 6lgme degerlendirme ¢alismalarinda yer
alan soru sayilarina ait bilgiler Tablo 3 de goriilmektedir.
Tablo 3. Ders ve dgrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan ve incelenen metinler ile

ol¢me degerlendirme ¢alismalarinda yer alan soru sayilarina ait bilgiler

Smif Diizeyi Metin Sayis1  Soru sayisi

6. sinif 19 82
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7. smf 19 92
8. sif 18 85
Toplam 56 259

Verilerin
Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in arastirmact ve bir Tiirkge Ogretimi
alan1 uzmam tarafindan dokiiman incelemesinden elde edilen veriler PISA soru
diizeylerine gore hazirlanan inceleme dlgiitleri formu yardimi ile toplanmis, elde
edilen veriler kodlanmis ve tablolagtirilmigtir. Bu form, inceleyicilerin goriislerinin
standart bir Olgme araci lzerinde belirli kategorilerde toplanmasi amaciyla
kullanilmistir (Reis ve Cadd, 2000). Elde edilen sonuglar, goriis birligi formiilii ile
hesaplanmis ve goriis birligi olan verilerin oran1 bulunmustur. Goriis Birligi =Goriis
Birligi/(Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1)*100 formiiliinii kullanarak hesaplanmis ve
arastirmact ve alan uzmam arasinda %78,4 goriis birligi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu oran iki farkli uzman tarafindan elde edilen arastirma verilerinin
tutarliliginin yiiksek oldugunu goéstermektedir (Miles ve Huberman, 1994 akt,
Sahin, 2011). Arastirmaci ve alan uzmani goriis ayriliginda olduklart bulgulara
yonelik tekrar verilere donerek inceleme yapmis ve daha sonra tiim veriler tizerinde
goriis birligine varmislardir. I¢ gecerligin saglanmas1 amaciyla da inceleme &lgiitleri
Olgegi okuma becerileri ile ilgili bilgiye sahip olan bir alan uzmanina sunulmus,
goriis ve Oneriler dogrultusunda arastirma raporunda gerekli diizenlemeler
yaptlmistir. Elde edilen veriler ¢alismanin amacit dogrultusunda frekans
hesaplamalari kullanilarak siiflandirilmigtir. Bu siniflandirma i¢in PISA sinavinda
kullanilan metin 6zelliklerinin ve 6lgme degerlendirme ¢aligmalarinin kitaplardaki

dagilimi temel alinmastir.

BULGULAR VE TARTISMA
Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Tartisma
Arastirmanin birinci alt problemi “ 6., 7., ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer
alan metinler PISA smavinda okuma becerisini Olgmede kullanilan metin
ozelliklerine uygun mudur?” seklinde yapilandirilmigtir. Bu alt probleme yanit
verebilmek icin ilkdgretim ders kitaplarinda yer alan metinler incelenmis ve

metinlere ait Ozellikler PISA metin Olgiitleri agisindan tablolastirilarak
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yorumlanmistir. Metinler, PISA’da okuma becerisini 6l¢gmede kullanilan metinlerin
siniflandirilmasina dayanak olusturan okuma amacina ve sekillerine gore metin
ozelliklerinin varligina gore incelenmistir. Okuma amacina ve sekillerine gore ders

kitaplarinda yer alan metinlerin dagilimi Tablo 4’de gosterilmektedir.

Tablo 4. Okuma amacina ve sekillerine gore metinlerin dagilimina iligkin bulgular

Smif Diizeyi  Okuma Amacina Gore Tiirkge Ders Kitaplarinda Bulunan Metin Sayilar

Kisisel Kamusal Egitsel Mesleki
6. stmif 10 5 4 -
7. stmf 10 7 2 -
8. sif 14 4 - -

Sinif Diizeyi  Sekillerine Gore Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Bulunan Metin Sayilar

Akict Bagimsiz Karigik Coklu
6. stmif 19 - - -
7. stmf 18 - - -
8. sif 18 - - -

Tablo 4’te gorildiigii gibi okuma amacina gore incelenen ders kitaplarinda
metinlerin yogun olarak kisisel (%60,71) ve kamusal metinlerde (%28,57)
yogunlastigi, egitsel metinlerin (% 10,71) sayica az oldugu ve mesleki metinlerin
ise kitaplarda hi¢ yer almadig1 goriilmektedir. Kisisel metinlerin ¢oklugu daha ¢gok
oyki, siir, ani, yasam Oykiisli ya da roman gibi daha ¢ok kurmaca 6zellige sahip
metinlerin ders kitaplarinda yer almasi ile agiklanabilir. PISA’da kisisel metinler
daha cok kisinin kendi ilgisini karsilamak i¢in okudugu metinleri kapsamaktadir.
Tablo 3 incelendiginde daha genis kesime hitap eden kamusal metinler ya da is
diinyasinda kullanilanlara hazirlayici metinlerin Tiirk¢e ders kitaplarinda yeterli
sayida olmadigi goriilmektedir. Bu durum Tiirkge ders kitabinda yer alan metinlerin
yogunluklu olarak edebi nitelik tagimasi gerektigine iliskin goriislerden
kaynaklaniyor olabilir. Elbette ki, Ozdemir’in (1981) ifade ettigi gibi metin tiirlerini
kesin tanimlara baglama, degismez kurallarin kalibina oturtma olanaksizdir (akt.
Giineyli, 2003). Basili ve elektronik her tiirlii okuma materyalinin yaygin olarak

kullanildig: giiniimiizde, okuma becerisinin sadece edebi metinlerle kazandirilmaya
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caligilmasinin yetersiz olabilecegi diisliniilmektedir. Her ne kadar okuma eyleminin
temel amac1 okudugunu anlamak, okudugundan zevk almak ve sdzciik dagarcigini
gelistirmek olarak aciklansa da giiniimiizde okuma becerisinin elestirel diisiinme,
cikarimda bulunma, {ist biligsel Ogrenme siirecini ve Ogrenme stratejilerini
destekleme gibi Ozellikleri de yonlendiren 6nemli bir beceri oldugu kabul
edilmektedir. Ozellikle ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
metin ¢esitliliginin uluslararasi 6l¢iitler agisindan diisiiniildiigiinde okuma becerisini
gelistirme ve bu beceriyi farkli alanlara transfer etme konusunda yetersiz oldugu
sOylenebilir. Kolag (2009) tarafindan lkogretim Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
metinlerin tlir agisindan incelendigi arastirmada da diisiinceye dayali metin
cesitliliginin az oldugu, tanitilan tiirlerin isimlerinde degisiklik olsa bile tiirlere

verilen 6rnek sayilarinin toplaminda bir degisiklik olmadigi bulgularina ulagilmistir.

Ders kitabinda yer alan metinler, sekillerine gore incelendiginde ise tiim siniflar
diizeyinde sadece akici Ozellikte tanimlanan metinlerin yer aldigi goriilmektedir.
Metin sekli yani sunumu, Ogrencilerin okuma becerisini kullanirken sadece
cimlelerden olusmus akici metinler disinda, listeler, yonergeler gibi bagimsiz
metinler ya da bunlarin birlikte kullanildigr karisik ve c¢oklu metinlerle de
karsilasmasi acisindan dnem tasimaktadir. Ogrencilerin basili ders kitaplar1 diginda
giinliik yasamda karsilagtigi ve kullandigi okuma materyalleri (6r, gazete, dergi,
ilanlar, internet, receteler, vb) akict metin sunumu disinda sozii edilen diger metin
sekillerinde goriilebilmektedir. Bu nedenle, ders kitaplarinin metin sekilleri
acisindan daha zengin hale getirilmesi gerekmektedir. Son yillarda “dijital yerliler”
ya da “ag kusagi” olarak anilan (Tonta, 2009, s. 745) ve dijital medya ile biiylimiig
yeni nesilin 6zellikleri diistiniildiigiinde, 6grenme ve okuma becerilerinin kimi
zaman ders kitaplarindan daha etkili olabilecek elektronik ortamlardan etkilenerek
sekillendigi de distliniilmektedir. Grimshaw (2007) arastirmasinda, basili materyal
ve elektronik metin kullanan 6grencilerin okuma hizi, kavrama ve bilgiyi hatirlama
konularinda farklilik gosterdigi ve elektronik materyallerle ¢alisan Ggrencilerin
okudugunu anlama testinde en iyi puanlara ulagtigini bulmustur (akt. Chau, 2008).

2009 yilinda diizenlenen PISA’da metin ile ilgili diger iki siniflandirma okuma
becerileri taniminin daha kapsayicit ve yeterli olmasi i¢in kullanilmistir. Bunlar

metnin sinirliligt ve metin tiirleri; yani hikadye, aciklama, tartisma gibi okuma
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cergevesinin temelini olusturan kategorileri ifade etmektedir (MEB, PISA Ulusal
On Raporu, 2010). PISA’nin okuryazarlik tanimindaki kapsam gegerliliginin
yeterli olmasi i¢in metinler, temel edebl amaglara gore betimleyici, izlenimsel,
actklama metinleri, ozetler, tutanaklar, tartisma, yonerge ve son olarak etkilesim
vazilart bigiminde siniflandirilmistir. Tiirkge ders kitaplar1 bu acidan incelendiginde
ise metinler arasinda, bilgilendirici yani betimleyici ve agiklayict metinlerin daha
yogun kullanildig1 goriilmektedir. Bilgilendirici metin tiirliniin amact okuyucuya
acik bigimde bir haber-mesaj-bilgi aktarmadir. Bu amac1 gerceklestirmek icin konu
baslig1 ve metin bdliimlerinin ortiik anlamlardan uzak bigimde, belirgin bir anlatim
diline sahip olmasi gerekmektedir. Bilgilendirici metinler diger yazinsal tiirlerle
kiyaslandiginda okuduklarindan ortiik anlam ¢ikarma agisindan yazar ve okuyucu
etkilesiminin daha alt diizeyde gerceklestigi, anlatimin olabildigince nesnel oldugu
bir metin tiirii olarak kabul edilebilir. Tiirk¢e ders kitabindaki metinlerin de biiyiik
cogunlugunun bilgi ya da agik mesaj verme amaciyla secilmis olmasi (6r:
Anadolu’nun Cirit Oyunlar:, Anadolu’da Konukseverlik, Tiirklerde Cicek Zevki,
vb.) metin ¢esitliliginin ve dolayisiyla metin aracilifiyla kazanilacak 6grenme
iiriinlerinin sinirlanmasina yol agmaktadir.

Benzer sekilde metinlerde dogrudan bilgi verme okuyucuyu diisiinme
tembelligine alistirabilmektedir. Ornegin, karakterlerin 6zelliklerine iliskin &rtiik
anlatimlar ya da ilgi c¢ekecek ipuglari vermek yerine niteliksel olarak dogrudan
tanimlamalarin (0r: ¢aliskan 6grenci, tiretken koylii, vb.) yapilmis olmasi, metin
basliklarinin se¢imi (6r: Eski Ankara Evleri, Hayatta Bagarimin Yollart vb.)
okuyucunun {stbiligsel becerilerini kullanmasimi gerektirmemektedir. Metinlerle
ilgili gorsellerin agirlikli kullaniminda da ayni yaklasim goriilmektedir. Metinde
gecen olaylar ya da karakterlere iligkin mesajlar dogrudan resimler ile aktarilmakta
ancak metin aras1 okuma materyalleri ya da metin destekleyici resim dis1 gorseller
hi¢ kullanilmamaktadir. Tiirk¢e O6gretim programlarinin hazirlanmasinda metin
tirlerinin yan1 sira metnin giigliik diizeyinin de dikkate alinmasi gerekmektedir.
Ozellikle simf diizeylerine gore dgrencilerin dil gelisimleri ile paralel olarak metin
giicliikklerinin de; kullanilan sozciik sayisi, tlimce yapisi, tiimce uzunlugu, metnin
kapali ya da agik anlam icerip icermedigi vb. agisindan tanimlanmasi, programin
hedefledigi kazanimlara ulagmay1 kolaylastiracaktir. Ancak kullanilmakta olan
Tiirkce Ogretim programlarinda metinlerin giigliiklerine iliskin higbir 6ge
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tanimlanmamaktadir (Berberoglu ve Tuncer, 2009). Arastirmanin bu alt problemine
iliskin bulgular Solak ve Yayli (2009) tarafindan gergeklestirilen aragtirma bulgulari
ile de oOrtiismektedir. Ilkogretim ikinci kademe ders kitaplarinmi tiirler acisindan
inceleyen bu arastirma bulgulart da Tiirk¢e ders kitaplarinin hazirlanmasinda
gerekli Ozenin gosterilmedigine dair isaretler tasimaktadir. Tirlerin dengeli
dagitilmamasi, onemli tiirlere kitaplarda yer verilmemesi, 6grenci seviyesinin goz
ard1 edilmesi, gercek hayatin kitaplara aktarilamamasi, metinlerin ¢ok uzun olusu

ve metinler aras1 okumaya 0nem verilmemesi baslica sorunlardir.

Ikinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi “6., 7., ve 8 smif MEB Tiirk¢e ders
kitabinda yer alan 6l¢me degerlendirme ¢aligmalarinda yer alan sorular PISA sinavi
okuma beceri diizeylerine gore nasil dagilmaktadir?” seklinde yapilandirilmistir. Bu
alt probleme yanit verebilmek i¢in Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan Olgme
degerlendirme c¢alismalar1 (tema degerlendirme) PISA okuma becerisi diizeyleri
acisindan incelenmis ve bulgular tablolastirilarak yorumlanmistir.
Tablo 5. Olgme degerlendirme calismalarimin (tema degerlendirme) PISA okuma

becerisi diizeyleri agisindan incelenmesine iliskin bulgular

Okuma

Diizeyleri 1.Diizey 2.Diizey 3.Diizey 4.Diizey 5.Diizey  6.Diizey

Sorularin

Dizeylere ¢ op N 9% N % N % N % N %

Gore

Dagilimi

6. sinif 28 34,14 21 25,60 23 22’0 9 1097 1 liz - -

7. sinif 10 10,86 30 32,60 28 3%’4 é 17,39 5 55)4 3 3,26

8. smif 12 14,11 26 30,58 20 2;’5 411 16,47 8 9i4 5 5,88
3 1

Toplam 50 77 71 9 3 8

Tablo 5 incelendiginde 6. smifta sorularin biiylik ¢ogunlugunun 1. diizey
(%34,14) oldugu ve okuma becerisinin en iist diizeyi olarak kabul edilen 6. diizeye

uygun sorunun yer almadigi goriilmektedir. 7. sinifta ise sorularin biiyiik
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cogunlugunun (%32,60) 2. ve 3. diizey (%30,43) oldugu ve 6. diizeye uygun sadece
3 sorunun yer aldig1 tespit edilmistir. 8. sinifta ise sorularin cogunlugunun (%30,58)
2. diizeye uygun oldugu, 6. diizeye ise 5 sorunun karsilik geldigi anlagilmaktadir.
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan 6lgme degerlendirme calismalarinda kullanilan
sorularin giicliik, kapsamlilik ve ¢esitlilik agisindan yeterli olmadig1 sdylenebilir.
Bu bulgu 2009 PISA sonuglari ile dogru orantilidir. Buna gore hem igerik, hem de
bicim olarak asina olmadiklari metinlerin {istesinden gelebilmeyi gerektiren 5.
diizeyde basar1 gosteren Ogrenci oranit Tiirkiye’de %1,8’dir. Bu oran, OECD
iilkelerine ait bu diizeydeki ortalama basar1 oranimin yaklasik olarak dortte biridir.
Tiirkiye’deki 6grencilerin %75,5’1 2. diizey (temel yeterlik diizeyi) ve tlizerindeki
yeterlik diizeylerinde bulunmaktadir (MEB, PISA Ulusal On Raporu, 2010). Bu
durum, ilkogretim Tiirkge 6grenci ¢caligsma kitaplarinda yer alan sorularin, metindeki
bilgileri tekrarlama, verilen metindeki bir bilgi ile yaygin olarak bilinen giinliik
bilgi arasinda iliski kurabilme, metindeki ana diislinceyi belirleyebilme, iliskileri
anlayabilme gibi becerilere odaklanildigina ancak daha iist diizey okuma
becerilerini kapsamadigina isaret etmektedir. Alt diizey okuma becerilerine doniik
sorularin ¢ok fazla bilginin olmadig1, fazla ¢ikarimda bulunulmayacak durumlarda
metnin belli bir boliimiinden anlam ¢ikarma gibi acik bir sekilde yonlendirilme
bulunan yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Olgme degerlendirme
caligmalarinda yer alan sorularin ¢esitlilik agisindan da yetersiz oldugu
goriilmiistiir. Yaniti seceneklerde verilmis ya da tek yanith sorular disinda
okuyucunun farkli metinlerdeki bilgileri iliskilendirerek yanitlayabilecegi soru
tiirlerine hi¢ bir siif diizeyinde yer verilmemistir. Olgme degerlendirme
caligmalarinin 6grencinin kendi kendini degerlendirmesi amacindan ¢ok soru
tizerinden dgrenme siirecinin devam ettirilmesi amacini tagidig, 6zellikle dilbilgisi
ile ilgili sorulardan anlasilmaktadir. Ogrencinin ders kitabinda higbir sekilde
kargilagmadig dilbilgisi konularini, 6gretmenin derste isledigi bigimiyle kavrayarak
yanitlamasi beklenmektedir. Ayrica daha {ist diizey diislinme becerilerini
degerlendirme amaci tasiyan agik uclu sorularda dogrudan yapilan yonlendirmeler
ya da yanit1 6grencinin metinden dogrudan yapacagi alintilara dayanan sorularin
(6r., 8. stmif Milli Kiiltiir temast, 2. soru. Yazar, ¢adwri nelere benzetmis, yaziniz. vb)

yogun bi¢imde kullanildigi anlasilmaktadir.
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PISA 2009 smavinda okuma becerileri testi alt dlgeklerine gore daha detayl
olarak incelendiginde bilgiye ulasma ve bilgiyi hatirlama alt 6lgceginde Tirk
ogrencilerin yaklasik olarak dortte licii uzmanlar tarafindan temel yeterlik diizeyi
olarak ifade edilen 2. diizey ve altindaki becerileri gostermektedir. Genel okuma
becerilerinde oldugu gibi Tiirkiye’deki 6grencilerin ¢ogunlugunun 2. diizeyde,
OECD iilkelerinin ¢ogunlugunun 3. diizeyde olmas1 da dikkat edilmesi gereken bir
baska dnemli unsurdur. Benzer bicimde bilgileri bir araya getirme ve yorumlama
alt 6lcegi okunan metnin igsellestirilmesi anlamina gelmektedir. Bu alt olcege
iliskin hedeflenen davranislarin 6grenciler tarafindan gergeklestirilmesi ig¢in
Ogrencinin bir metnin i¢indeki problem-¢6ziim, neden-sonug, siiflandirma-ornek,
denklik, karsilagtirma ve parca-biitiin iliskilerini dogru bir sekilde belirlemesi
gerekir. Bu alt 6l¢ekte 2. diizeyin altinda kalan Tiirk 6grencilerin orani %26,2 dir.
2. diizeyde ve iizerinde bulunan 6grenci orani ise %73,8’dir. Bilgileri bir araya
getirme ve yorumlama alt Olgegi yeterlik diizeyleri acisindan {istiin okuma
becerilerine sahip okurlar1 ifade eden 6. diizeyde basar1 gosteren oOgrenci
bulunmamaktadir (MEB PISA Raporu, 2010). Goger (2007) tarafindan
gerceklestirilen arastirma sonucunda da gerek etkinlik i¢i ¢alismalarda gerekse tema
sonu degerlendirme bdliimlerinde ek soru olusturma, canlandirma, performans
odevi verme, tartigma yaratma, farkli amacla yeni ve Ozgiin c¢alisma kagidi
kullanmaya yoneltme vb. etkinlikler bakimindan Tiirkge ders kitaplar1 yetersiz
bulunmustur. S6z konusu sonuclar arastirmanin bu alt problemini destekler
niteliktedir.

SONUC VE ONERILER

Arastirma bulgulart 1s181inda, PISA sonuglarina gore Tiirk 6grencilerin okuma
becerileri agisindan, akranlarindan diisiik diizeyde olmalarinin aslinda siirpriz
olmadig1 anlagilmaktadir. Arastirma sonucunda, Tiirk¢e dersi “okuma” Ogrenme
alan1 kazanimlarinin 6grenme siirecine aktarilmasinda en onemli ara¢ olan ders
kitabi ve Ogrenci c¢alisgma kitabinin {ist diizey diisiinme gerektiren okuma
becerilerini gelistirmede hem metin tiirleri hem de 6l¢me degerlendirme ¢alismalari
acisindan yetersiz oldugu sonucuna ulagilmustir. Tlkdgretim ikinci kademe Tiirkge
ders kitaplarinda yer alan metin ¢esitliliginin uluslararasi dlgiitler agisindan okuma

becerisini gelistirme ve bu beceriyi farkli alanlara aktarma konusunda yetersiz
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oldugu ortaya cikmaktadir. Ogrenme siirecinin kalitesini belirleyen 6lgme ve
degerlendirme agisindan ise ders kitaplarinda yer alan sorularin yogunlukla alt
okuma diizeyine iligskin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ders kitaplarindaki sorularin diisiinsel becerileri gelistirmek yerine bilgi ve
deger aktarmayr amacladigi ve ogrencilerin sadece metinde yer alan bilgileri
tekrarlama, hatirlama ya da o bilgiyi kullanma gibi temel okuma becerileri {izerine
odaklandig1 anlagilmaktadir. Konu alani ile ilgili yapilan arastirmalar tahmin etme,
baglant1 olusturma, gorsellestirme, ¢ikarimda bulunma, sorgulama ve Ozetleme
stratejilerinin okudugunu anlamay giiglendirdigini gostermektedir (Block & Israel,
2005 akt. McKown, Barnett, 2007). Iyi okuyucular, okuma siirecini, okuma
eyleminin Oncesi, sirasi ve sonrasinda kontrol etmek icin bilisotesi stratejilerini
kullanirlar. Biligotesi stratejileri kullanmayan 6grenciler genellikle diisiik bagariya
sahiptir. Bu oOgrenciler cabalarimin yetersiz olacagimi diisiindigli i¢in ¢abuk
vazgecerler ya da okuduklarini anlama konusunda basarisiz olurlar. Bu 6grencilerin
biligdtesi stratejilerini  basarili bicimde kullanmasi i¢in O6gretmenler okuma
programina 0grencilerin kendi diisiinme siirecinin farkinda olmalarin1 saglayacak
baz1 eklemeler yapmalidir (Block & Israel, 2005 akt McKown, Barnett, 2007 s.
16). Bu nedenle bu arastirmada o6l¢iit alinan nitelikte uluslararasi siavlar 1s181inda
Ogrencilere kazandirmay:r amacladigimiz okuma, anlama ve sorun ¢dzme
becerilerini gelistirecek nitelikte O6gretim materyallerinin s6z konusu beceriler
temele alinarak tasarlanmasi gerekmektedir. Tiirk¢e programinin amagclart ile
paralel olarak incelendiginde ders kitaplarinin 6grenme siirecinde {ist diizey
diistinme becerilerini gelistirmeye yardimci olacak nitelikte olmasi gerektigi ve
ozellikle 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin amacinin &grenme
stirecini zenginlestirecek, farkli diizeylerde 6grenme iiriinlerinin ortaya ¢ikarilmasi
oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin PISA okuma beceri diizeylerinde 4. ve iizerinde yer alan diizeylere
uygun nitelikte sorularla degerlendirilmesi &gretimin niteligini artiracaktir. Bu
amagla sorularin birden fazla metinden elde edilen bilgileri bir araya getirerek
yanitlanmasi, metnin igerisinde agikca ifade edilmemis kavramlar1 bulabilmesi ve
soyut kavramlar1 yorumlayabilmesini saglayacak bi¢cimde yapilandirilmasi
gerekmektedir. Ayrica dgrencilerin sadece istenileni bulmak gibi alt diizey biligsel

siireglerin etkin bi¢imde kullanilmasini gerektiren 6lgme degerlendirme ¢aligsmalari
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yerine metne dayali elestirel bir degerlendirme yaptig1, hipotez kurarak kendine ait
bilgileri yapilandirdig1 yanitlara dayali sorulara yer verilmesi dogru olacaktir.
Boylece 6grenme siirecinin niteligi ve verimliligi uluslararasi dlgiitlere uygun hale
getirilebilir.

Sonu¢ olarak, ilkogretim Tiirkce dersi program ve materyal geligtirme
caligmalarinda bu sinavlarin 6l¢tiigli beceriler dikkate alinarak diizenlemeler

yapilmali ve 6grenci degerlendirme sistemi bu yoniiyle de gézden gegirilmelidir.
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Extended Abstract
According to Adams  (1990)reading is a cognitive process and a
holistic system consisting of knowledge and skills (cited in Brown, Marsh, Craven,
& Cassa, 2005). Those skills are conveyed through textbooks. The textbooks should
be analyzed in terms of how well the reading passages and exercises in the
textbooks aligned with the PISA (Program for International Student Assessment)
reading comprehension levels. In the PISA assessment there are 6 levels such that
the first level refers to low reading comprehension that the reader is expected to
find out information clearly stated in a simple text and the last level refers to high
reading comprehension that the reader is expected to bring some concepts in the

text together to make conjectures.

Purpose
The purpose of this study is to analyze the texts and assessment and evaluation parts
in middle school Turkish course textbooks in the framework of the PISA criteria in
terms of their influence on the students’ reading skills. The descriptive research
methods, document review and content analysis techniques were used to collect and
analyze data. In the study, 6th, 7th, and 8" grade Turkish course textbooks that
are published by the Ministry of National Education were taken as the samples
Based on the PISA levels, a scale was developed to categorize and analyze the data
(Reis & Judd, 2000). The researcher and one expert used the scale to analyze the
textbooks and the interrater reliability is found to be 78.4%.

Results
The texts were analyzed in terms of PISA criteria that are used to classify the text in
terms of purpose of reading and the form of the text. The findings revealed that in
terms of the purpose of reading most of the texts are in personal category (60,71%),
then public category (28,57%), and then educational category (10,71%). There are
no texts in professional category. It is evident that although public related texts
address the majority of the population, there are a few of them in the textbooks. It
may be because of the view that the texts should be chosen from the literature for
the textbooks. Furthermore, most of the texts are in fluent category when they are
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classified in terms of the form of the text. The results show that Turkish textbooks
do not help the improvement of reading comprehension skills because they do not
cover examples of various types of the texts that are accepted to be the dimensions
of reading comprehension skill by scholars.

The textbooks were analyzed in terms of the measurement and evaluation exercises.
It is found that most of the exercises in the 6™ grade textbooks measure
comprehension skills at the 1% level (34.14%) and there are no exercises to measure
skills at the 6™ level. In the 7" grade the majority of exercises are at the
2" (32.60%) and the 3™ levels (30.43%) and only 3 questions are found to be
appropriate for the 6™ level. In the 8" grade the majority of the exercises are at
the 2™ level (30.58%) and there are 5 questions aligned with the 6™ level. The
findings revealed that the questions in Turkish course textbooks are not satisfactory
in terms of difficulty, validity and diversity. This finding is supported by the results
of PISA in 2009. According to the PISA results, just 1.8% of Turkish students could
attain the 5™ level which refers to understanding the texts that students are
not familiar to its content and form. This rateis approximately one-quarter
the average of the OECD countries at this level. Furthermore, 75.5 % of the
students in Turkey at the 2™ and higher level (Ministry of Education, the PISA
National Preliminary Report, 2010).

Discussion

The findings indicate thatthe questions in the student workbooks focused on
repetition of the information in the text, establish the
relationship between information given in the textand commonly known daily
information, determine the main idea in text, understanding the relationships
however does not address to higher-level reading skills. In addition, the questions in
the assessment and evaluation parts were foundto bein adequatein terms
of diversity. Most of the questions are response-item type in all grade levels and
there are no questions require the reader answer the question by relating
information given in different texts. One of the aims of measurement and
assessment is to increase students’ awareness about their own learning. However,
the exercises in the workbooks do not measure students’ learning but how careful
they are to find direct quotations in the text.

Conclusion
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In conclusion, the textbooks and student workbooks used in the middle school
Turkish courses are unlikely to contribute to the improvement of high level reading
skills. Because the diversity of the texts in the textbooks is low, some of the reading
skills identified in the international assessments are unable to improve during the
middle grades. Furthermore, the assessment and evaluation questions in
the textbooks are designed to measure low level reading skills. Therefore, middle
school Turkish course curriculum and materials should be revised in the line of

reading comprehension levels identified by PISA.
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