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of gathering data in research. SPSS 23 package was used in analysis of
data which was obtained from the participants in accordance with
research goal. T-test and Anova test were used for the determination of
differences between frequency, percentage and arithmetic mean and
independent variables from descriptive statistics on data which was
obtained. As a result of analyses which were made through the collected
data, it was determined that mathematical competences of participants
didn’t differ in variables such as gender, receiving private math lesson,
going to training center/course for math lesson, while mathematical
competences of participants significantly differed in variable of their
grade and their pass marks on math lesson. From the point of these
results, it is suggested that studies which are designed with different
methods and designs are made to determine why mathematical
competences of students who are at secondary school level differed in
their grades and pass marks on math lesson. ©2021 IJESIM. All rights reserved

1. Purpose

The way of complying with development and changing of our age is possible with making education
system synchronized to this changing and development. It directly causes not to have a development
in that country where education system cannot comply with the changing. Therefore, the states which
aim the development and changing sometimes make important changings in their education systems
and its impact is seen on the curriculum of lessons which are mostly taught. The changings on
curriculum which were made in Turkey in 2018 occurred as a product of complying with the necessities
of this age, developments and changings. An important remarkable factor in this changing is that eight
competences took place in curriculum. Mathematical competence and main competences in
science/technology are accepted among these competences which are in all of curriculums.
Mathematical competence takes place as developing mathematical thinking way in order to overcome
a set of problems that an individual probably meet in daily life and as performing it in his/her life by
Ministry of National Education (MNE, 2018). When the literature is reviewed, it is seen that studies
related to mathematical competence are not enough. Therefore, it is expected that current study which
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aims to examine mathematical competences of secondary school students in terms of various variables
contributes to the literature.

2. Method

Current study was designed in survey model in compliance with the quantitative research model.
Survey model is known as a model which is based on the purpose of reflecting an available situation in
the literature with the same manner and progresses in purpose of evaluating without taking people or
objects to be reviewed in research out of existing conditions” borders (Karasar, 2010).

Study group of research consists of 758 students who have received their education at secondary schools
in central districts in Ankara in spring term of 2020-2021 Academic Year. Convenience sampling method
of purposive sampling methods was used in the selection of study group.

“Scale on mathematical competence for secondary school students” which was developed in order to
collect data by Kilcan, Palaz and Kilcan (2021b) was used in the study. The current scale consists of 34
items and four aspects.

Data which was used in research was collected online. Data which has been filled and sent by
participants nearly in ten days was regulated and transferred to SPSS 23 package, and then, t-test and
Anova tests were used in determination of differences between total points belonging to mathematical
competences of participants and independent variables belonging to participants with frequency,
percentage and arithmetic mean analyses of descriptive statistical techniques.

3. Findings

As a result of analyses which were made on the basis of obtained data, it was seen that mathematical
competences of students didn’t differ in gender[trse=308; p>05], receiving private math
lesson[tese=811; p>05] and going to training center/course for math lesson[tese=188; p>,05] but
significantly differed in variables of grade [F-754= 15,745; p<,05] and pass mark on math lesson[Fu7s3=
78,671; p<,05].

4. Results and Discussion

It was determined that mathematical competences of participants significantly differed in variables of
their grade and pass mark on math lesson while it was determined that they didn’t differ in variables
such as gender, receiving private math lesson, going to training center/course for math lesson in the
study which was made in purpose of examination on mathematical competences of secondary school
students in terms of various variables. Non-differentiation of mathematical competence in variables of
receiving private math lesson and going to training center/course for math lesson can bring to mind that
the support which is received for math lesson from there by the individuals doesn’t partake of
supporting mathematical competence. On the other hand, the decrease in participants” mathematical
competences as their grade level increases can be accepted as an evidence that the students tend to
central exams to be entered and they see math success from test questions in exams more important
than mathematical competence. Moreover, high mathematical competences of participants who have
high pass mark related to math lesson can be thought as an indicator that the activities supporting
mathematical competence are included in exams and classes of math lesson.
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Ortaokul Ogrencilerinin Matematiksel Yetkinliklerinin Cesitli
Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi

Tugba Kilcan

MEB, Tiirkiye
0z MAKALE BiLGi
Bu arastirma ortaokul cagindaki &grencilerinin matematiksel Makale Tarihgesi:
yetkinliklerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla Alind1:09.06.2021
yapilmistir. Nicel arastirma yéntemine ve tarama arastirmast desenine Diizeltilmis hali alind1:25.07.2021
uygun olarak yiiriitiilen arastirmanin verileri 2020-2021 egitim 6gretim Kabul edildi:29.07.2021
yilinmn bahar doneminde Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan Cevrimici yaymnland:29.09.2021
ortaokullarda 6grenim géren 758 6grenciden elde edilmistir. Arastirmada Makale Tiirii: Standart Makale
dort boyut 34 maddeden olusan “Ortaokul dgrencileri i¢in matematiksel Anahtar Kelimeler: yetkinlik, matematiksel
yetkinlik O6lgegi” kullanidmistir. Arastirmanm amaci dogrultusunda yetkinlik, ortaokul 6grencileri

katilimcilardan elde edilen verilerin analizinde SPSS 23 paket
programindan faydalanilmistir. Elde edilen veriler iizerinde betimsel
istatistiklerden frekans, yiizde ve aritmetik ortalama ve bagimsiz
degiskenler arasindaki farkliliklarm tespiti igin t-testi ile Anova
testlerinden yararlanilmistir. Toplanan veriler {izerinden yapilan
analizler sonucunda katiimcilarin matematiksel yetkinliklerinin cinsiyet,
matematik dersinden 0zel ders alma, matematik dersi icin
dershaneye/kursa gitme gibi degiskenlere gore farkliik gostermedigi
tespit edilirken, katilimalarin yer aldiklari smif degiskenine ve
matematik dersi basar1 notlarma gore matematiksel yetkinliklerinin
anlaml bir sekilde farklilastig1 saptanmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak
ortaokul kademesindeki dgrencilerin matematiksel yetkinliklerinin smif
diizeylerine ve matematik dersi basari notlarina gore neden farklilastigin
tespit etmeye yoOnelik farkli yontem ve desenlerde tasarlanmis
calismalarin yapilmasi dnerilmektedir. © 2021 IJESIM. Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Diinyada yasanan gelismelere kayitsiz kalmak istemeyen hemen her iilke, oncelikle vatandaslarma
toplumsal ¢ikarlar: global bir toplum yapisiyla senkronize etmeyi 6gretmek, onlar1 diinyada yasanan
yeniliklerin gerceklestigi toplumlarla iliski kurar seviyeye getirebilmek, (Moreira, 2007, s.1589)
yenilikler ve c¢agin gereklilikleri sonucunda ihtiya¢ duyulabilecek becerilerle donanimalarim
saglayabilmek amaciyla bir takim arayislar i¢ine girmekte ve bu arayislar genelde en 6nemlisi ve en
kapsamli mekanizma olan egitime bagvurmayla sonuglanmaktadir (Kilcan, Palaz ve Kilcan, 2021b).

Kendi toplumunun, ¢agmn gerekliliklerine ve diinyada yasanan yeniliklere ulagabilmeleri igin egitim
mekanizmasma bagvuran devletler oncelikle bu mekanizma iginde yer alan derslerin 6gretim
programlarinda gergeklestirdikleri degisikliklerle ve yeniliklerle ise baglamaktadirlar. Derslerin
Ogretim programlary; programlarin olusturulmasina onay veren kisiler ve kurullar tarafindan ¢agmn
gereklilikleri, toplumun ihtiyaclar1 g6z oniinde bulundurularak meydana getirilen {iriinlerdir. Bahsi
gecen ayn1 amag ve gereklilikler cercevesinde de Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda okutulan derslerin
programlar1 2018 yilinda degisiklige ugramistir. Programlarda yasanan bu degisikliklerden birisi de
hemen her programda ayni sekilde sekiz adet bulunan anahtar yetkinliklerdir (Kilcan, Palaz ve Kilcan,
2021a).

Anahtar yetkinlikler Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyinin 18 Aralik 2006 tarihli ve 2006/962/EC
sayih “Hayat Boyu Ogrenme Igin Anahtar Yetkinlikler” hakkindaki tavsiye kararinin ekinde “anadilde
iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik,
kiiltiirel farkindalik ve ifade” (Official Journal of the European Union, 2006) seklinde siralanmaktadar.
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Mesleki Yeterlilik Kurumu [MYK], (t.y.) tarafindan bu yetkinlikler “bilgi toplumunun gerektirdigi,
toplumda yer alan biitiin bireyler tarafindan sahip olunmas: gereken, bireylerin hayat boyu 6grenme
cercevesinde bireysel gelisimlerini, topluma etkin, yetkin ve sorumluluk sahibi kisiler olarak sosyal
katilimlarini ve istihdam edilebilmelerini destekleyen yetkinlikler” olarak ifade edilmistir. Ote yandan
Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2018a; 2018b) ise bahsi gecen yetkinlikleri toplum igin yetistirilecek
bireylerin “hem ulusal hem de uluslararas1 manada kisisel, sosyal, akademik ve is yasamlarinda
gereksinim duyacaklar1 beceriler yumagmi” olusturacagini vurgulayarak bu yetkinliklerin éneminin
altin1 ¢izmistir.

Bir bireyin “yeterliklerini kullanabilme durumunu ya da bir bireyin herhangi bir konu ve durumda
etkili, yetkili ve stz sahibi olmas1” (Abay ve Bulug, 2020) ve “bir kisinin belli bir durumun getirdigi
zorluklara karsilik olarak o zorluklar karsisinda uygun hareket etmeye yonelik hazirbulunusluk hali”
(Niss ve Hojgaard, 2019) olarak literatiirde tanimlanan yetkinlik sézciigliniin Tiirk Dil Kurumunun
¢evrimici sozliiglindeki kelime anlam1 “olgunluk, kemal sahibi olma, miikemmel olma” seklinde ifadele

edilirken, yabanci dilde ise bu ifadelere karsilik olarak “competence”, “competency”,
kelimelerinin kullanildig1 goriilmektedir (Kordon, 2006).

competent”

Tiirkiye’deki uygulanan egitim sistemi bir yandan egitim kurumlar1 araciligiyla gelecek nesilleri,
anahtar yetkinlikler araciligiyla da c¢agin gereklilikleri ile donatmaya ve diinyada yasanan yeniliklere
uyum saglamaya hazir hale getirmeyi amaglarken bir yandan da gelismisligin ve profesyonel yapilan
kaliteli egitim sisteminin bir gostergesi sayilan uluslararas: gegerligi olan smavlardaki {ilke basarismi
yiikseltmeye gayret gostermektedir. Bu baglamda uluslararasi boyutta gerceklestirilen ve gecerligi olan
TIMSS ve PISA gibi simnavlarda yakalanan basarilarin degerlendirildigi raporlara (MEB, 2019; 2020)
bakildiginda, Tiirkiye'nin ders ve yil bazli degerlendirmelerinde farkliliklar goriilse de her iki smava
yonelik olarak yapilan degerlendirmelerde umulan kadar olmasa da bir basaridan s6z edilebilir. Cetin
(2019) calismasinda uluslararas: gegerligi olan merkezi smavlarin sonuglarina bakilarak ortaya konan
siralamalarin daha ¢ok katilan bireylerin karmasik yapilari, denenemeyen ve ulasilmayan noktalar
¢ozebilmelerine, mantiksal-uzamsal yani soyut diisiinebilmelerine yonelik olmasindan bahsetmektedir.
Dolayisiyla iilke olarak bahsi gecen simavlara hedeflenen basarmin yakalanabilmesi bireylerin karmasik
yapilari, denenemeyen ve ulasilmayan noktalari ¢ozebilmelerine, mantiksal-uzamsal yani soyut
diisiinebilmelerine agirlik vermekle miimkiin goriinmektedir. Bu durum da anahtar yetkinlikler
arasinda yukarida s6z edilen matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinliklerin 6nemini
isaret etmektedir.

Giinliik durumlarda bir dizi problemin iistesinden gelebilmek i¢in matematiksel diisiinmeyi gelistirme
ve uygulama, mantiksal ve uzamsal diisiinme gibi matematiksel diisiince modellerini ve bunlari
formiiller, modeller, yapilar, grafikler ve cizelgeler olusturarak kullanma yetenegini ve istekliligini
iceren (Official Journal of the European Union, 2006) matematiksel yetkinlik, matematik ic¢i ve
matematik dis1 baglamlarda, matematigin roliiniin bulundugu veya bulunabilecegi durumlarda
anlama, yargida bulunma ve bunu kullanma yetenegi gibi bir pozisyon alabilme olarak tanimlandig:
(Boesen, Helenius, Bergqvist, Bergqvist, Lithner, Palm,& Palmberg, 2014; Lithner, 2012; Niss, 2003; Niss,
& Hojgaard, 2002) goriilmiistiir. Bunun yani sira kargilagilan bir zorluk veya anlik bir durum karsisinda
her tiirlii matematiksel giicliie cevap olarak bireylerin uygun sekilde hareket etmeye yonelik
hazirbulunusluk durumu (Niss ve Hojgaard, 2019) olarak da ifadelendirildigi bilinmektedir.

Insanlarm giinliik hayatta karsilagtiklar1 birgok olayda, karsilagilan durum bireyleri saglam yargilar
veya Onemli kararlar vermeye yonlendiriyorsa o zaman karsilagilan duruma matematiksel bir bakis
agiciyla yaklasmaya ihtiyag duyulmaktadir. Ornegin, gesitli derecelerdeki insanlar islerinde matematik
becerilerine ihtiya¢ duyabilirler. Bunlar; kendi biitgelerini olusturma (Duchhardt, Jordan & Ehmke,
2017), odasini boyamak igin ihtiyaci olan kadar malzeme miktarmni belirleme, %15 indirimli bir {iriiniin
fiyatinin ne kadar oldugunu tespit etme, bir ilact kullanmakla baglantili olarak ilacn yan etkiler
gelistirme olasiifin1 hesaplama, kira kontratindaki giin sayisina gore ev kiralama oranmin nasil
degisecegi hakkinda karar verme olarak drneklendirilebilir (Neumann, Duchhardt, Griiffing, Heinze,
Knopp ve Ehmke, 2013). Yukarida sayilan ve giinliik hayatta bir¢ok insanin karsilasmasi muhtemel olan
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yukarida verilen problem durumlarmin giderilmesi edinilmis matematiksel bilgi ve deneyim sistemini
harekete gecirebilmek anlamina gelmektedir ki bu hareketin gerceklesebilmesi i¢in de matematiksel
yeterlilige ulasmak olmazsa olmaz bir ihtiyagtir (Fayzullaev, 2020).

Bireylerin hem giinliik hayatta karsilasmalar1 muhtemel yukarida bahsedilen ve matematiksel yetkinlik
gerektirecek problemler karsisinda kayitsiz kalmamalar1 hem de Tiirkiye'nin uluslararasi merkezi
simnavlardaki basar1 siralamasmi iist seviyeler ¢ikarmak igin gelecek kusaklarin matematiksel
yetkinliklerle donatilmis olmasi o6nemli goriilmelidir. Bu noktada, bireylerin matematiksel
yetkinliklerinin gesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermemesi ve bu farkliliklarin hangi
gruplar lehine farklilastigin tespit etmek matematiksel yetkinligin gelistirilmesinde ipucu saglayabilir.
Alanyazin incelendiginde matematiksel yetkinlige iliskin yapilan ¢alismalarin smurli sayida oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda mevcut calismanin, matematiksel yetkinligin gelistirilmesi noktasinda bir
eksikligi giderecegi diistiniilmekle beraber, iilkemizde matematiksel yetkinlik konusunda ortaokul ve
imam hatip ortaokullar1 matematik dersinin uygulayicisi olan matematik 6gretmenlerine, matematik
programu yapicilarma fikir vermesi ve matematiksel yetkinlik temelli daha sonra yapilacak ¢alismalara
yol gostermesi agismndan 6nemli goriilebilecegi sdylenebilir.

Bu 6nem dogrultusunda mevcut arastirma, ortaokul Ogrencilerinin matematiksel yetkinliklerinin
cinsiyet, matematik dersinden 6zel ders alma, matematik dersi i¢in dershaneye/kursa gitme, smif
diizeyi, matematik dersi basar1 durumu degiskenlerine gore farklilasma durumlarini belirlemek
amaciyla gerceklestirilmistir.

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli

Ortaokul c¢agmdaki Ogrencilerinin matematiksel yetkinliklerinin ¢esitli degiskenler agismdan
incelenmeyi temel alan bu calisma nicel arastirma yodntemine uygun olarak tarama modelinde
tasarlanmistir. Tarama modeli alan yazinda var olan bir durumu bulundugu sekliyle oldugu gibi
yansitmak amacma dayanan, arastirmada incelenen kisi ya da nesneleri var olan kosullarinmn
sinirlarinin digarisina ¢ikmayarak degerlendirmek amaciyla hareket eden model olarak bilinmektedir
(Karasar, 2010). Ayrica bu modele iliskin Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel
(2010) modelin hali hazirda var olan bir durumu oldugu gibi ortaya koyuyor olmasi, biiyiik 6lgekli
calisma gruplari ile gerceklestirilecek arastirmalara olanak saglamasi ve bir aragtirma konusuna ya da
belli bir incelenen olaya iliskin ¢alisma grubunun fikirleriyle ilgili arastirmacilara bilgi vermesi gibi
ozelliklerinden dolay1 siklikla kullanildigindan s6z etmektedirler.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu 2020-2021 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde Ankara ili merkez
ilgelerinde bulunan ortaokullarda 6grenim goren 758 6grencilerden olusmaktadir. Calisma grubunun
seciminde amacli Orneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullamilmistir.
Orneklem secimindeki kolay ulagilabilirlik, katiimcilarm 6grenim gordiikleri okullarin idarecilerinin
ve matematik Ogretmenlerinin aragtirmaci ile daha Onceden tanigiyor olmalariyla agiklanabilir.
Calismaya katilm gosteren ogrencilerine ait demografik bilgiler asagida yer alan Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Degiskenler Demografik Ozellikler ~ Sayi (f)  Yiizde (%)
Cinsivet Kiz 447 59,0
Y Erkek 311 41,0
5.S1muf 241 31,8
Suruf 6.S1nuf 130 17,2
7.S1imuf 218 28,8
8.Sinuf 169 22,3
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Tablo 1 (devam)

. . . Evet 36 4,7
Matematik Dersinden Ozel Ders Alma Durumu Hayir p— 953
. Evet 45 59
Dershaneye/Kursa Gitme Durumu Hayr 13 941
45’den az 43 5,7
45-54 aras1 61 8,0
Matematik Dersi Bagar1 Puan Aralig1 55-69 aras1 132 17,4
70-84 arasi 205 27,0
85-100 aras1 317 41,8

2.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla Kilcan, Palaz ve Kilcan, (2021b) tarafindan gelistirilen “Ortaokul
Ogrencileri i¢in matematiksel yetkinlik 6l¢egi” kullanilmistir. Kullanilan 6l¢ek 34 maddeden ve dort
boyuttan olusan bir dlgektir. Olgegin biitiin boyutlarma ve geneline iligkin ig tutarlik katsayisi 0.80'in
tizerindedir. Dolayisiyla kullanilan 6lcek yiiksek giivenirlige sahip bir dl¢me aracidir. Yapilan bu
¢alismaya ait 0lgegin tamamina ait Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi ise 0.96 olarak saptanmuistir.
Likert tiirde (4'li1) olarak gelistirilen 6lgegin puanlanmas: Her zaman (4), Cogunlukla (3), Ara sira (2)
ve Hi¢bir zaman (1) seklinde puanlanmuistir.

2.4.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada kullanilan veriler online olarak toplanmistir. Olgek formu o6ncelikle Google Forms
araciligiyla online sablon halinde 6l¢me araci formatina getirilmistir. Daha sonra veri toplama aracina
katilimcilarin ulasabilmeleri i¢in elde edilen URL uzantisi arastirmacinin daha onceden tanisiyor
oldugu okul idarecilerine ve matematik 0gretmenlerine mesajlasma programi araciligiyla ulastirilarak
katilimcilarin veri toplama aracinda yer alan sorulari cevaplamalar: istenmistir. Yaklasik 10 giin iginde
katilimcilar tarafindan doldurulup gonderilen verilerin analizinde betimsel istatistik tekniklerinden
frekans, yiizde, aritmetik ortalama, t-testi ve Anova testlerinden yararlanilmistir. Olcege ait istatistiksel
¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu baglhig altinda ortaokul 6grencisi olan katilimcilarin matematiksel yetkinlik dl¢egine
ait toplam puanlarmin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi sonucu saptanan bulgulara yer
verilmisgtir.

Tablo 2. Katilimcilarin matematiksel yetkinlik 6lgegine ait toplam puanlariin cinsiyet degiskenine gore
t-testi sonuglari

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 447 94,95 21,19
Erkek 311 95,41 19,45

756  ,308 ,758

Tablo 2’ deki analiz sonuglarina gore katilimcilarm matematiksel yetkinlik 6lgegine ait toplam puanlar:
ile cinsiyet degiskeni arasmnda anlaml bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir [trse=308; p>,05]. Kiz
6grencilerin matematiksel yetkinlik dlgegine ait toplam puanlar: aritmetik ortalamasi (% =94,95) iken,
erkeklerin matematiksel yetkinlik Olgcegine ait toplam puanlar1 aritmetik ortalamasi (< =95,41) dir.
Kizlar ile erkekler arasindaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamlilik olusturmamaktadir. Bu bulgu
katilimcilarin cinsiyetlerinin onlarin matematiksel yetkinliklerinde herhangi bir farkhlagsmaya sebep

olmadig seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3. Katilimcilarin matematiksel yetkinlik dlgegine ait toplam puanlarmnmn matematik dersinden
0zel ders alma durumu degiskenine gore t-testi sonuglari

Matematik Dersinden Ozel Ders Alma Durumu N X S sd t p
Evet 36 97,83 20,44
Hayir 72 95,00 20,49

756 811 ,418

Tablo 3" deki analiz sonuglarma gore katilimcilarn matematiksel yetkinlik 6lgegine ait toplam puanlari
ile matematik dersinden 6zel ders alma durumu degiskeni arasmnda anlamli bir farkliligin olmadig:
tespit edilmistir [trse=811; p>05]. Matematik dersinden 6zel ders alan Ogrencilerin matematiksel
yetkinlik Slcegine ait toplam puanlari aritmetik ortalamasi (< =97,83) iken, 6zel ders almayanlarin
matematiksel yetkinlik Olcegine ait toplam puanlar1 aritmetik ortalamasi (< =95,00)'dir. Matematik
dersinden Ozel ders alanlar ile almayanlar arasindaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamlilik
olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin matematik dersinden 6zel ders alma durumlarinin onlarin

matematiksel yetkinliklerinde herhangi bir farklilasmaya neden olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4. Katihmalarin matematiksel yetkinlik dlgegine ait toplam puanlarmin matematik dersi icin
dershaneye/kursa gitme durumu degiskenine gore t-testi sonuglar1

Matematik Dersi I¢in Dershaneye/Kursa Gitme Durumu N X S sd t P
Evet 45 95,69 24,14
Hayir 71 95,10 20,25

756 ,188 ,851

Tablo 4’ deki analiz sonuglarina gore katilimcilarm matematiksel yetkinlik 6lgegine ait toplam puanlar:
ile matematik dersi i¢in dershaneye/kursa gitme durumu degiskeni arasinda anlamh bir farkliligin
olmadig; tespit edilmistir [tse= 188; p>,05]. Matematik dersi i¢in dershaneye/kursa giden katilimcilarin
matematiksel yetkinlik 6lgegine ait toplam puanlar aritmetik ortalamasi (X =95,69) iken, gitmeyenlerin

matematiksel yetkinlik Slgegine ait toplam puanlar: aritmetik ortalamasi (< =95,10)'dur. Matematik
dersi i¢in dershaneye/kursa gidenler ile gitmeyenler arasindaki sayisal fark istatistiksel agidan
anlamlilik olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin matematik dersi i¢in dershaneye/kursa gitme
durumlarinin onlarn matematiksel yetkinliklerinde herhangi bir farklilasmaya neden olmadig:
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5. Katilimcilarin matematiksel yetkinlik dlgegine ait toplam puanlarmin sinif degiskenine gore
farklilig: tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

Degisken N X S
5.smuf 241 99,24 19,30
6.s1nuf 130 101,49 21,40
7.smuf 218 91,74 19,36
8.s1muf 169 88,75 20,28
Varyansin Fark
Siruf Kay};agl KT sd KO F P Scheffe
i;:zlar 18723,862 3 6241,287 15,745 000 5.siuf-7.smuf
Gruplar 5.smf-8.siuf
igi 298890,208 754 396,406 6.smuf- 7.smuf

6.smuf- 8.smuf
Toplam 317614,070 757

Tablo 5'deki analiz sonuglarma gore katilimcilarin matematiksel yetkinlik lgegine ait toplam puanlari
ile sinif degiskeni arasinda anlamli bir farkliigm oldugu goriilmektedir [Fe7se= 15,745; p<,05]. Bu
farklihigin hangi gruplar arasinda olustugunun tespiti igin Scheffe ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir.
Bu sonuglara gore 5. smifta 6grenim goren katilimcilarin matematiksel yetkinlik 6lgegine ait toplam

puanlarinin ortalamas: (X=99,24) ile 7. sifta 6grenim goren katilimcilarin matematiksel yetkinlik

Olgegine ait toplam puanlarinin ortalamasi (X=91,74) ve 8. smnifta 6grenim goren katilmecilarm
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matematiksel yetkinlik 6lgegine ait toplam puanlarinin ortalamasi (i =88,75) arasinda 5. sinifta 6grenim
goren katihimcilarin lehine; 6te yandan 6. sifta 6grenim goren katilimcilarin matematiksel yetkinlik

olgegine ait toplam puanlarinin ortalamas: (X =101,49) ile yine 7. smnifta 6grenim goren katihimcilar ve
8. smifta 6grenim goren katilimcilarin arasinda 6. sinifta 6grenim goren katilimcilarin lehine anlaml
farkhilik saptanmistir. Bu bulgu hem 5. smifta hem de 6. smifta 6grenim goren katilimcilarin
matematiksel yetkinliklerinin 7. ve 8. smiftaki katilimcilarin matematiksel yetkinliklerinden daha
olumlu oldugu seklinde ya da diger taraftan, ortaokul kademesindeki katilimcilarin smif seviyeleri
arttikca matematik yetkinliklerinde bir diisme oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 6. Katihmcilarin matematiksel yetkinlik 6lgegine ait toplam puanlarinin matematik dersi basar1
notlar1 degiskenine gore farklilig tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

Degisken N X S
(1) 45'den az 43 74,14 17,51
(2) 45-54 arast 61 78,92 16,56
(3) 55-69 arasi 132 85,93 16,85
(4) 70-84 arast 205 91,81 17,27
(5) 85-100 aras1 317 107,07 17,49
Matematik Dersi v arvansin Fark
Basar1 Notlar1 Kay};agl KT sd KO F p Scheffe
Gruplar 93611,643 4 23402911 78,671 000 4y
Arast 5-2
Gruplar fgi  224002,427 753 297,480 53 ;Lf
Toplam 317614,070 757 54

Tablo 6’daki analiz sonuglarina gore katilimcilarin matematiksel yetkinlik dl¢egine ait toplam puanlar:
ile matematik dersi basar1 notlar1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [Fu-
9= 78,671; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda olustugunun tespiti icin Scheffe ¢oklu
karsilastirma testi yapilmistir. Bu sonuglara gore matematik dersi basar1 notu 85-100 arasinda olan

katilimcilarin matematiksel yetkinlik dlgegine ait toplam puanlarmin ortalamasi (i =107,07) ile bagar1
notu 70-84 arasinda olan katilimcilarin matematiksel yetkinlik olgegine ait toplam puanlarmin

ortalamast (i =91,81), 55-69 arasinda olan katilimcilarin matematiksel yetkinlik 6lgegine ait toplam
puanlarinin ortalamasi (X =85,93), 45-54 arasinda olan katilimcilarin matematiksel yetkinlik Slgegine ait
toplam puanlarinin ortalamasi ( X =78,92), 45'den az olan katilimcilarin matematiksel yetkinlik dlgegine

ait toplam puanlarmin ortalamasi (X =74,14) arasmda bagar1 notu 85-100 arasinda olan katilimcilarin
lehine; basar1 notu 70-84 arasnda olan katilimcilarin matematiksel yetkinlik lgegine ait toplam
puanlarmin ortalamasi ile 45'den az ve 45-54 arasinda olan katilimcilar arasinda basar1 notu 70-84
arasinda olanlarin lehine ve son olarak basari notu 55-69 arasinda olan katilimcilarin matematiksel
yetkinlik 6lgegine ait toplam puanlarinm ortalamasi ile bagari notu 45’den az olan katilimcilar arasinda
basar1 notu 55-69 arasinda olan katiimcilarin lehine anlamli farkliik saptanmistir. Bu bulgu hem
matematik bagar1 notu yiiksek olan katilimcilarin matematiksel yetkinliklerinin matematik basar1 notu
diisiik olanlara gore daha olumlu oldugu seklinde hem de ortaokul kademesindeki katilimcilarmn
matematik bagsar1 notlar1 arttikca katilimcilarin matematik yetkinliklerinin de yiikseldigi seklinde
yorumlanabilir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul c¢agindaki Ogrencilerinin matematiksel yetkinliklerinin cesitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaciyla yapilan bu calismada katilimcilarin matematiksel yetkinliklerinin cinsiyet,
matematik dersinden 6zel ders alma, matematik dersi i¢in dershaneye/kursa gitme gibi degiskenlere
gore farklilik gostermedigi tespit edilirken, katilimcilarin yer aldiklar: smif degiskenine ve matematik
dersi bagar1 notlarina gore matematiksel yetkinliklerinin anlaml bir sekilde farklilastig1 saptanmigtir.
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Ogrencilerin matematiksel yetkinlikleri ile cinsiyetleri arasindaki farklasmada cinsiyet degiskeninin
herhangi bir farklilasmaya neden olmadig goriilmiistiir. Bu durum Clark, Sheffield, Wiebe, ve Espy,
(2013) tarafindan yapilan calismanmn bulgulariyla Ortiismektedir. Hgili calismada katilimcilarin
performanslarmin yasa bagl olarak arttig1 dile getirilmis ancak onlarin matematik performanslarinda
cinsiyet faktoriiniin herhangi bir etkisi bulunamamuistir. Ote yandan Van de Rijt, Van Luit, & Pennings,
(1999) tarafindan 4 ila 7 yas arasi ¢ocuklarda erken matematik yeterliliginin gelisimsel diizeyini
degerlendirmek icin yapilan calismada da benzer sonu¢ elde edilmistir. Calismada cinsiyetin
performans {izerinde bir etkisinin olmadig1 ancak yasin performans iizerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Matematiksel yetkinligin matematikten 6zel ders alma durumu ile matematik i¢in dershaneye/kursa
gitme durumu degiskenlerine gore farklilasmamas1 buralardan matematik dersi icin destek alan
bireylerin aldiklar1 destegin matematiksel yetkinligi destekler mahiyette olmadiginin, matematik
basarisi icin 0zel ders alan ve bu basar1 i¢cin dershaneye/kursa giden katilimcilarin bu ¢abalarmin,
katilacaklar1 merkezi smavlardan yiiksek puanlar elde etmek amaciyla oldugunun dolayisiyla
matematikten alman bu desteklerde matematiksel yetkinlik hakkinda herhangi bir olumlu durumun
50z konusu olmadiginin kanit1 sayilabilir. Bu durum Kilcan, Palaz ve Kilcan (2021a) tarafindan yapilan
calismada bazi katilimcilarin matematiksel yetkinligi nemli olarak gormelerine karsin bu yetkinligin
sinav kaygisi gibi etmenlerden dolayr 6grencilerde kazandirilamayacagindan soz etmeleriyle dolayli
olarak ortiismektedir. Ote yandan Akkurt (2020) tarafindan yapilan caligmada ise matematiksel
yetkinligin vurguladigi kavramlarin ogrenciye kazandirilmasi ve Ogrencilere uygun ortamlar
olusturuldugunda matematiksel yetkinligin gelistirilebilir olduguna deginilmistir. Bu durum yukarida
deginilen matematik dersi i¢in 6zel ders alan ve dershaneye/kursa giden kisilerin bu ortamlarda
matematiksel yetkinlik i¢in uygun ortamlar elde edemediginin ya da bu ortamlarda matematiksel
yetkinligin gelistirilmesi igin uygun ortamlar olusturulmadiginin kanit1 sayilabilir. Ote yandan smnif
diizeyi arttikca katilimcilarm matematiksel yetkinliklerinin azalmasi, O0grencilerin yine girecekleri
merkezi smavlara yoneldiklerinin ve smavlardaki test sorularindan elde edecekleri matematik
basarilarinin matematiksel yetkinlikten daha 6nemli goriildiigiiniin kaniti sayilabilir.

Bunun yaninda, matematik dersine yonelik basar1 puani yiiksek olan katilimcilarn matematik
yetkinliklerinin de yiiksek olmasi matematik derslerinde ve smavlarinda matematiksel yetkiligi
destekleyici materyallere ve aktivitelere yer verildiginin gostergesi olarak diistintilebilir.

Bu sonuglardan yola ¢ikarak matematiksel yetkinligin matematik basarisini kapsadigi ve onun bir
parcast oldugu ancak matematik basarisinin ise matematiksel yetkinlik anlamma gelemeyecegi hem
ogrencilere hem de velilere kavratilmalidir. Bunun yaninda, 6zelikle ulusal boyuttaki merkezi sinavlara
hazirlanan 6grencilerin matematiksel yetkinliklerini artirmaya yonelik daha fazla aktiviteye yer
verilmesi ve matematiksel yetkinlikler konusunda farkli Orneklem gruplari {izerinde daha
derinlemesine gesitli ¢alismalarin yapilmasi onerilebilir.
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