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Ortaokul Ogrencilerinin Goziinden Matematik Ogretmenleri

Mathematics Teachers in Elementary School Students’ Eyes

Feride OZYILDIRIM GUMUS!
Tulin ACAR?
Elif YETKIN OZDEMIR?

Ozet

Matematik dersi gibi zor oldugu disiiniilen derslerin sevilmesinde ve bu derslerde basarili olunmasinda
ogretmenin de 6nemli bir roli oldugu disiiniilebilir. Bu sebeple dgrencilerin matematik 6gretmenleri hakkindaki
diigiincelerinin ve idealde nasil bir matematik 6gretmeni beklediklerinin anlagilabilmesi 6nemlidir. Bu amagla
Tiirkiye’nin ii¢ biiyiik ilinden birinde bulunan ii¢ farkli ortaokulda 6grenim goren, matematigi sevdigini veya
sevmedigini belirten 12 &grenci segilmistir. Ogrenciler ile goriisme yapilmis ve var olan matematik dgretmenleri
ile ideallerindeki matematik 6gretmeni temsil eden resimler ¢izmeleri istenmistir. Verilerin analizi nitel arastirma
deseni icinde yer alan betimsel analiz yontemi ile yapilmustir. Analizlerin sonunda, &grencilerin var olan
matematik dgretmenleri hakkindaki diisiincelerinin, dgretmen davramislariyla iliskili oldugu saptanmustir. Ideal
matematik 6gretmeninden beklenen 6zelliklerin genel anlamda matematigi sevme ya da sevmeme durumuyla
iliskili olmadig1 sonucuna ulasilmstir. Ogrencilerin tamami 6gretmenin kisilik 6zelliklerine ortak olarak deginmis
ve eglenceli, esprili, giiler yiizlii bir matematik 6gretmenini, ideal bir matematik 6gretmeni olarak tanimladiklar
gorilmiistiir.

Anahtar sozciikler: matematik ogretmeni, ideal 6gretmen ézellikleri, 6grenci goriisleri

Abstract

It may be thought that teachers have an important role on students’ positive attitudes to and achievement
of courses which are thought as hard like mathematics. Therefore, it is important to understand students’ thoughts
about their mathematics teachers and their perceptions of ideal mathematics teacher. For this purpose, twelve
students, who stated that they like or dislike mathematics, from three different elementary schools in one of the
three big cities in Turkey were selected and interviewed. Interviews were conducted with the students and they
were asked to draw pictures representing their own mathematics teacher as well as an ideal mathematics teacher.
Descriptive analysis was conducted. Results indicated that students’ perceptions of their mathematics are shaped
by the teacher’s behaviors. Findings also showed that perceptions about an ideal mathematics teacher are similar
for students who like and dislike mathematics. All the participants emphasized the personality of the teacher as an
important factor on their perceptions and they generally described an ideal mathematics teacher as funny,
humorous and friendly.
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Giris

Hayatimizin her alaninda ve aninda bilingli ya da bilingsiz olarak matematik ile
ugrasiriz. Van de Walle (2010) matematikle ugrasmanin ¢ok sayida Ornek ¢ozmek ya da
Ogretmenin gosterdigi yontemleri taklit etmek olmadigini, karsilasilan bir problem igin ¢dzim
gelistirebilme, uygulama ve sonucunun anlamli olup olmadigin1 degerlendirebilme siireglerini
icerdigini belirtmistir. Coziim gelistirebilme, uygulama ve sonucun anlamli olup olmadigini
degerlendirme gibi zihinsel siiregler igeren matematik yapma, egitim siirecinin de 6énemli bir
parcasidir. Matematik bu kadar énemliyken, bu ders okul yillarinda ¢ogu dgrenci tarafindan
korkulan ve zor bir ders olarak tanimlanir (Basar, Unal ve Yalc¢in, 2001; Dursun ve Dede,
2004; Sedighian, 1997). Bunun sebebi ise, genelde cevreden ve aileden edinilen séylemlerden
ya da yasanmis tecriibelerden olusan Onyargilar olabilmektedir. Matematige kars1 gelistirilen
bu olumsuz tutum ve davranislar nedeniyle, toplumumuzda matematigi sadece zeki insanlarin
yapabilecegi, herkesin matematikte basarili olamayacagina dair inanglar olusmakta ve bu
inanglar da gerek aile, gerek 6gretmen gerek ise ¢evresiyle 0grencilere yansitilmaktadir (Basar,
Unal ve Yalgin, 2001). Matematik hakkindaki bu inanglarin 6gretmenlerin smif iginde
kullandiklar1 yontem ve tekniklerden, dlgme ve degerlendirmeye kadar birgok o6gretmen
davranigindan etkilendigi belirtilmektedir (Mason, 2003). Toplumda matematik yapabilmek
zeki olmanin bir gostergesidir seklinden algilanmaktadir (Almas, 2013) ve sadece zeki
insanlarin bunu yapabilecegine inanilir (Ozsoy ve Yiiksel, 2007). Bu nedenle kendisinin
matematik yapamayacagini diisiinen bir 6grenci, zeki olmadigini bile diisiinebilir. Oysaki Milli
Egitim Bakanligit MEB (2005, 2013) ortaokul matematik dersi dgretim programinda, kiginin
hayatinda ve egitim siirecinde ihtiyac1 olacak matematiksel bilgi, beceri ve tutumlarin
kazandirilmasinin amaglandigin1 belirtmistir. Sinif igerisinde Ogrencilerin bu matematiksel
bilgiyi, beceriyi ve olumlu tutumlari kazanmasina firsat taniyacak kisi ise biiylik Olcilide
matematik O0gretmenidir. Bu noktadan bakildiginda da siif i¢inde matematik Ggretmeninin
tistlendigi rol ve davraniglar 6nem kazanmaktadir. Oflaz (2011) matematik ile ilgili kaygis1 ya
da olumsuz deneyimleri olan insanlarin bu durumu ge¢misteki matematik Ogretmenleriyle
iliskilendirdiklerine dair alan yazinda calismalar oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde
Bekdemir (2007), matematik kaygisini artiran faktorlerden biri olarak, dgretmenin olumsuz
tutum ve uygulamalar1 oldugunu belirtmis, sert, kaba, asagilayic1 ve keskin davranislara sahip
Ogretmenlerin sonucunda Ogrencilerin matematik kaygis1 hissettiklerini ifade etmistir.
Matematik 6gretmeninin tutumunun, davraniginin ve 6zelliklerinin 6grenci iizerinde ne kadar
etkili oldugu Fennema ve Sherman (1976)’in gelistirdikleri Matematik Tutum Olgegi’nin

boyutlar1 incelendiginde de anlasilmaktadir. So6zii edilen Olgegin boyutlarindan biri de
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O0gretmenin tutumu ile ilgilidir. Bu boyutta 6grenciler, 6gretmenlerinin kendilerine karsi olan
tutumlarini, ilgilerini, kendilerini cesaretlendirmelerini ve onlarin yetenegine olan giivenini
degerlendirmektedirler. Ogrenci iizerinde matematik ogretmeni bu kadar etkiliyken;
matematigi anlayabilecegine ve matematik yapabilecegine inanan 6grenciler yetistirmek icin,
Ogrencilerin matematik 6gretmenlerini nasil algiladiklar1 ve matematik 6gretmenlerinden neler
beklediklerini bilmenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Okullardaki matematik derslerine ve matematik Ogretmenlerine yonelik gorisleri
inceleyen c¢alismalarin bulgulari, dershanelerde yapilan ¢aligmalarin bulgulartyla da paralellik
gostermektedir. Ornegin, Toluk-Ugar, Piskin, Akkas ve Tasc1 (2010), 6zel bir dershanedeki
ilkdgretim Ogrencileri ile yaptiklari calismada Ogrencilerin matematigi sevilmeyen ders,
canavar, hesaplamalar, sayilar ve islemler olarak yorumladiklarini ve matematik
Ogretmenlerine karst olumlu duygular beslemediklerini belirtmistir. Buna ek olarak bu
Ogrencilerin, matematik Ogretmenlerini kendilerine yakin hissetmedikleri ortaya ¢ikmis ve
matematikte basarili olmak i¢in zeki olmanin yeterli olacagini diisiindiikleri tespit edilmistir.
Ek olarak Simsgeker (2005)’in Tiirkiye’nin farkli illerinde toplam 1317 8. sif 6grencisiyle
yaptigi ¢alismada lider, yardimci/arkadas ve anlayish 6gretmen davraniglart ile 6grencilerin
matematige karsi tutumlar1 arasinda pozitif korelasyon saptanmis ve bu Ogretmenlerin
ogrencilerinin daha basarili oldugu belirtilmistir. Yine ayni ¢alismada belirsiz, memnuniyetsiz,
nasihat verici ve kati/disiplinli 6gretmen davraniglari ile Ogrencilerin matematige karsi
tutumlart arasinda negatif korelasyon bulunmustur ve bu ogretmenlerin 6grencilerinin
matematik basarisinin diger 6grencilere gore daha diisiik oldugu saptanmistir. Bu bulgular, bir
matematik Ogretmeninin sahip olmasi gereken Ozellikler ve iistlenmesi gereken rollerin
Oonemini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmm, iyi bir Ogretmende olmasi gereken
niteliklerinin basinda matematik ve pedagoji bilgisinin iyi olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir
(Cakmak, 2004; Pang, 2003). Buna ek olarak, egitim igerigine dair bilgi, genel pedagoji
bilgisi, konu bilgisi, pedagojik alan bilgisi, egitim teknolojileri bilgisi, egitim felsefesi bilgisi
ve uygulama alanindaki arastirmalara ait bilgi, 6gretmenlik meslek bilgisi kapsaminda
gortulmektedir (Arnold, Padilla ve Tunhikorn, 2009). Ancak iyi bir matematik 6gretmeninin
sadece mesleki bilgi ve 0Ozelliklere sahip olmasi yeterli gorilmemektedir. Mesleki bilgi ve
ozelliklerin yaninda kisilik 6zelliklerinin de énemli oldugu vurgulanmaktadir. Ornegin Foss ve
Kleinsasser (1996) ogretmen adaylar ile yaptigi calismada, 1yi 6gretmenin sabirli, esnek,
motive edici olmasinin yani sira siifta matematik 6grenmeyi destekleyici ve eglenceli bir

atmosfer olusturmasi gerektigi goriisiinde olduklarini belirtmistir. Iyi &gretmenin kisilik
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Ozelliklerine yonelik bir bagka ¢alisma da Hotaman (2012) tarafindan yapilmistir. Hotaman
(2012)’nin 1yi bir 6gretmenin kisilik 6zelliklerine dair yaptigir alan yazin taramasinda sekiz
temel Ogretmen kisiligi 6zelligi belirlenmistir. Bu 6zellikler iletisim becerisi yiiksek, coskulu
ve sosyal biri olma, hosgoriili ve sabirli olma, agik fikirli, esnek ve uyarlayict olma, sevecen,
anlayisli ve esprili olma, yiiksek basar1 odakli, iddiali ve ¢aliskan olma, cesaretlendirici, tesvik
edici ve destekleyici olma, demokrat olma, yeniliklere ve degisime acik, entelektiiel olma
seklinde gruplanmistir. Tim bu calismalarda goze ¢arpan ortak nokta iyi bir 6gretmen igin
kullanilan 6zelliklerin 6gretmenin mesleki bilgi ve 6zellikleri ya da kisilik 6zellikleriyle ilgili
olmasidir. Bu duruma paralel bir sonu¢ da Reichel ve Arnon (2005) tarafindan saptanmustir.
Sozii edilen ¢alismada 6grencilerin 1yi 6gretmen hakkindaki goriislerinin 6gretmenin mesleki
bilgisini daha 6nemli bulanlar ve 6gretmenin kisilik 6zelliklerini daha 6nemli bulanlar seklinde
ikiye ayrildigr belirtilmis ve bu Ozelliklerin herhangi bir disipline 06zgli olmadig
vurgulanmigtir. Mesleki bilgiyi daha onemli bulan 6grencilerin vurguladiklar1 6gretmen
davraniglarinin konuyu iyi bilmek, sabirla ve acik ve ilging bir sekilde dersi ve problem
¢ozmeyi Ogretmek seklinde oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenin kisilik &zelliklerinin daha
onemli oldugunu belirten 6grencilerin vurguladiklar1 6gretmen davraniglarinin ise 6grencinin
problemlerini anlama ve 6grenciye saygi gosterme, iyi bir dinleyici olma, sicakkanl ve ilgili
olma, Ogrencinin yeteneklerine inanma ve esprili olma gibi o6zellikleri vurguladiklart
g0zlenmistir.

Bu arastirmalarda dikkat ¢ceken nokta 6gretmenin mesleki bilgisi ve ozelligi olarak
belirtilen kavram igin, sinif i¢inde Ogretmenin Ogretim sirasindaki davraniglarindan s6z
edilirken; 6gretmenin kisilik 6zellikleri olarak belirtilen kavram igin, 6gretmenin iletisim ve
kisilik 6zelliklerin sinif i¢ine yansimasindan s6z edilmektedir.

Yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin matematige karsi kaygi gelistirmelerinde matematik
Ogretmenleriyle gegmiste yasadiklari olumsuz tecriibelerinin etkili oldugu bilinmektedir
(Frank, 1990). Bu nedenle, 6grencilerin matematige kars1 bakis agilarinin sekillenmesi tizerinde
Ogretmenlerin biiyiik bir rolii oldugu yorumu yapilabilir. Matematige karsi olumlu yaklagimlar
gelistirmek amaciyla, 6gretmenlerin derslerde 6grencilerine karsi sergiledikleri davranislar son
derece Oonem kazanmaktadir. Cunkl Baydar ve Bulut (2002) 6gretmenin ders esnasinda
sergiledigi olumsuz tutum ve davraniglarin 6grencilerin kaygi gelistirmesinde etkili oldugunu;
bu kaygiya, 6gretmenlerin keskin, sert, asagilayici ve kaba davranislarinin neden oldugunu
belirtmislerdir. Ancak gegmisteki tecriibelerine gore matematigi seven ve sevmeyen
ogrencilerin var olan matematik 6gretmenlerini nasil algiladiklarina ve idealde bir matematik

ogretmeninden ne beklediklerine dair yeterli bilgiye rastlanmamistir. Bu nedenle de yapilan bu



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Haziran 2015, Say1 34, 23 -51

calismada, farkli okullarda Ogrenim goren, matematigi seven ve sevmeyen ortaokul
ogrencilerinin, var olan matematik Ogretmenlerini nasil algiladiklarin1 ve idealde nasil bir
matematik 6gretmeni beklediklerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Aragtirmanin g¢ergevesinde
Reichel ve Arnon (2005)’un ¢aligmasinda belirttigi ve iyi 6gretmen 6zelliklerini belirlemek igin
olusturulan Ogretmenin mesleki bilgisi ve kisilik 6zellikleri seklindeki gruplama ile bu
gruplamalar igerisinde belirtilen dgretmen davramslar1 ve ozellikleri temel almmistir. Tlgili
gruplamada mesleki bilgi igin tanimlanan 6gretmen davraniglari konuyu iyi bilmek, sabirla,
acik ve ilging bir sekilde dersi ve problem ¢ézmeyi Ogretmek seklinde listelenirken;
Ogretmenin kisilik ozellikleri igin ise Ogrencinin problemlerini anlama ve Ogrenciye saygi
gosterme, iyi bir dinleyici olma, sicakkanli ve ilgili olma, 6grencinin yeteneklerine inanma ve
esprili olma seklinde agiklama yapilmigtir. Bu gruplamanin temel alinmasinin sebebi, hem
disipline gore farklilik gostermemesi hem de beklenen Ogretmen davranislarinin 6grenci
goriislerinden yola c¢ikilarak olusturulmasi olmustur. Ortaya ¢ikan sonuglarin, dgrencilerin
matematige nasil daha korkusuz ve gilivenle bakabileceklerine dair ipuglart verecegi

distiniilmektedir.

Amag
Calismanin amaci, farkli ortaokullarda 6grenim gdren, matematik dersini seven ve
sevmeyen ortaokul 6grencilerinin var olan matematik 6gretmenlerini nasil algiladiklarini ve
idealde nasil bir matematik O6gretmeni beklediklerini arastirmaktir. Belirlenen bu arastirma
problemi iki alt probleme ayrilmistir. Bu alt problemler su sekilde sunulmustur:
Matematik dersini seven ve sevmeyen 6grenciler;
e var olan matematik dgretmenlerini nasil algilamaktadirlar?
e idealde matematik 6gretmeninde ne tiir 6zellikler olmas1 gerektigini diisiinmektedirler?
Yontem
Ortaokul 6grencilerinin goziinden matematik 6gretmenlerinin nasil goriindiiglini ve
ogrencilerin ne tiir 6zelliklere sahip matematik 6gretmenleri bekledigini arastirmak amaciyla
yapilan bu ¢alismada nitel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde de betimsel analiz kullanilmistir. Yildirim ve Simsek, (2005) betimsel analizde
cesitli nitel veri toplama araglariyla elde edilen verilerin daha dnceden belirlenen temalara gore
yorumlandigini belirtmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin yorumlanmasinda,

Reichel ve Arnon (2005)’in “iyi bir 6gretmen” ig¢in kullandiklar1 mesleki bilgi ve kisilik
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Ozellikler seklindeki gruplama temel alindigindan, betimsel analizin bu arastirma i¢in uygun
oldugu diistiniilmektedir.
Calisma Grubu

Calisma grubu 2013-2014 G6gretim yili i¢inde, Tiirkiye’nin ii¢ biiylik sehirlerinden
birinde yer alan l¢ farkli ortaokulda 6grenim goren 6grencilerden segilmistir. Sozii edilen
Ogrencilerin se¢ilmesi sirasinda Oncelikle il smirlar1 igerisinde yer alan ii¢ farkli okul
belirlenmistir. Okullarin belirlenmesinde nitel arastirmalarda ¢alisma grubu belirlenmesi
sirasinda bagvurulan kolay ulasilabilirlik (Yildirrm ve Simsek, 2005) yoluna gidilmis ve
arastirmacilar i¢in ulasilmasi kolay olan ii¢ farkli okul se¢ilmistir. Katilimcilar 6.,7. ve 8.
smiflarinda 6grenim goren oOgrencilerden olusmaktadir. Her okuldan matematik dersini
sevdigini beyan eden ikiser 6grenci ve sevmedigini belirten ikiser 6grenci olmak {izere dorder
ogrenci arastirmaya katilmigtir. Bu sekilde arastirmanin ¢alisma grubunu U¢ okuldan toplam 12
ogrenci olusturmaktadir. Calisma kapsaminda arastirma grubundaki Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri okullarin 5. siifindaki 6grenciler, matematik dersinde brans Ogretmenleri ile
kargilagmalarinin yeni olusu ve bu nedenle de matematik brans Ogretmeni ile ¢ok fazla
gecmisleri olmamalar1 nedeniyle ¢alisma grubu disinda tutulmuslardir. Goriisme yapilan
Ogrencilerin belirlenmesi sirasinda, matematik ders notlar1 ve kendi beyanlar1 temel alinarak
her okuldan matematik 6gretmenleri ayni olan iki tane matematigi seven 6grenci Ve iki tane de
matematigi sevmeyen dgrenci gruplari belirlenmistir. Ogrencilere ve matematik 6gretmenlerine
iliskin bilgiler 6grencilere numara, 6gretmenlerine de takma isimler verilerek asagida bir 6zet

seklinde Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Calisma grubunda yer alan ogrencilere ve bu dgrencilerin matematik ogretmenlerine iliskin
bilgiler
. Simf o Matematigi .
Ogrenci L Cinsiyet Ogretmeni
Seviyesi sevme durumu
01 6 E +
02 6 E + Ayse Ogretmen: 37 yillik matematik 6gretmeni.
. Meslek hayati boyunca 5., 6., 7. ve 8. sinif
03 6 K ) seviyelerinde matematik derslerine girmis.
04 6 K -
05 7 K + Salih Ogretmen: 28 yillik matematik dgretmeni.
06 7 K + Meslek hayat1 boyunca 6., 7. ve 8. siif
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o7 7 E - seviyelerinde matematik derslerine girmis.

08 7 E -

09 8 K +

A10 8 K + Banu Ogretmen: 13 yillik matematik dgretmeni.

) Meslek hayati boyunca 6., 7. ve 8. siif

011 8 K - . . . S
seviyelerinde matematik derslerine girmis.

012 8 K -

*Matematigi sevme siitunu i¢in (+) ifadesi 6grencinin matematigi sevdigini, (-) ifadesi ise sevmedigini
belirtmektedir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmig goriisme formu
hazirlanmistir. Gortisme formunda yer alan sorular, 6grencilerin arastirmanin yapildigi zaman
dilimindeki matematik 6gretmenleriyle, yani var olan 6gretmenleri ile olan ders i¢i ve ders dist
iligkilerini, matematik dersi sirasinda Ogretmenlerinin kullandigi yontem, teknik ve
materyallere yonelik algilari1 ve Ogretmenlerinin kendilerine karst olan davranislarini
tanimlamaya iliskindir. Ogrencilerin idealde nasil bir matematik 6gretmeni bekledikleri de
goriisme formunda yer alan bir diger soru olmustur. Goriisme formunun kapsam gegerligi i¢in
uzman kanisina bagvurulmustur. Matematik egitiminde uzman olan 6gretim iiyesine, arastirma
problemleri ile birlikte goriisme sorulart da sunulmustur. Gereken diizenlemeler yapildiktan
sonra, goriisme sorular1 aragtirma i¢in kullanima hazir hale gelmistir. “Matematik 6gretmeniniz
ile smif i¢indeki iletisiminiz nasildir? Bir matematik dersinizi basindan sonuna kadar anlatir
misiniz? Ders disinda 6gretmeninizle iletisiminiz nasildir? Nasil bir matematik 6gretmeniniz
olsun isterdiniz?” goriisme sorularindan birkagidir. Ayrica arastirmanin gecerligi igin
goriismeler sirasinda katilimer teyidine gidilmis. Ogrenciden agik bir cevap alinamadigi
durumda soru tekrar ya da farkli bir bigimde sorulmustur. Givenirlik igin de veri gesitlemesi
yapilarak goriisme ve dokiimanlar veri toplama araci olarak kullanilmistir. Goriismelere ek
olarak dokiiman analizinde kullanilmak iizere, goriismeleri takiben Ogrencilerden “var olan
matematik 6gretmenleri” ni ve “ideal bir matematik 6gretmeni” ni ¢izmeleri istenmis ve bu
cizimler verilerin analizi sirasinda kullamlmustir. Ogrenciler ¢izim yaptiklari sirada
gbzlemlenmis ve bu sirada ¢izimlerinde anlasilmayan kisimlarla ilgili agiklama istenmistir.
Nitel aragtirmalarda analizler sirasinda veri cesitlemesi yaparak cesitli veri kaynaklarinin
kullanilmasiyla aragtirmanin gegerliginin artacagindan s6z eden Creswell (2007), guvenilirlik
icin ise goriismelerin kayit altina alinmasi yoluna gidilebileceginden s6z etmistir. Bu nedenle
arastirmanin giivenirligi i¢in dgrencilerle yapilan goriismeler sirasinda izin alinarak ses kaydi

alimmistir. Arastirmanin gegerligi i¢cin de gorlismelere ek olarak yapilan 6gretmen ¢izimleriyle
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farkli veri kaynaklar1 kullanilmis ve veri gesitlemesi yapilarak elde edilen bu veri kaynaklari
bir arada kullanilmistir.
Veri Toplama Sureci ve Veri Analizi

Veri toplama siirecinde goriismeler ve dokiman toplama islemleri yapilmistir.
Goriismeler arastirmacilar tarafindan, hazirlanan yari yapilandirilmig goriisme formlarinin
kullanilmasi ile yapilmistir. Goriismeler her okulda matematigi seven iki 6grenci ile bir odak
grup goriismesi ve matematigi sevmeyen iki 6grenci ile bir odak grup goriismesi olmak iizere
toplamda alti odak grup goriismesi seklinde yapilmis ve her biri ortalama 30-35 dakikada
tamamlanmistir. Odak grup goriismesi yapilmasinin sebebi, 6grencinin diger arkadaslarinin
goriislerini beyan ettigini gorerek, disiincelerini agiklama konusunda daha rahat hissetmesini
saglayabilmektir. Gorlisme sirasinda 6grencilerden gerek duyanlara “ideal” kelimesinin anlami1
aciklanmigtir. Goriisme sirasinda 6grenciden sorulan soruya agik ve net bir cevap alinamadigi
durumlarda ogrenciye soru tekrar yoneltilmis ya da farkli bir yolla sorulmustur.
Arastirmacilarin  kendileri tarafindan yapilan goériismeler Oncesinde, O6grenciler ¢alisma
hakkinda bilgilendirilmis ve kimlik bilgilerinin gizli kalacagini ifade edilmistir. Goriismelerin

(3

sonunda ise arastirmacilar tarafindan, 6grencilerden “var olan matematik 6gretmeni” ni ve
“ideal bir matematik 6gretmeni” ni temsil eden resimler ¢izmeleri istenmistir. Okul idaresi ve
Ogrencilerin izni alinarak goriigmeler ses kaydina alinmistir.

Toplanan verilerin kodlanmast ve analizi arasgtirmacilar tarafindan yapilmis ve
yorumlanmugtir. Verilerin analizi sirasinda goriisme kayitlar1 ¢oziimlenmistir. Daha sonra bu
kayitlardaki 6grenci ifadelerini temalandirmak amaciyla, aragtirmanin giris bolimiinde de
aciklanan ve Reichel ile Arnon (2005) tarafindan “iyi bir 6gretmen” in 6zellikleri i¢in yapilan
mesleki bilgi ve kisilik dzellikler seklindeki gruplandirmasi temel alinmigtir. Matematigi sevip
sevmeme durumuna gore temalandirilan verilerden, ortak Ozelliklere gore alt temalar
olusturulmustur. Bulgular tablo halinde her bir alt problem igin sunulmustur. Ayrica
Ogrencilerin yapmis olduklari ¢izimler de sinif i¢inde 6gretmeni nasil algiladiklart ve nasil bir
ogretmen bekledikleri ¢ergevesinde incelenmis ve goriismelerden elde edilen verilerle birlikte
ilgili bagliklarin altinda bulgular sunulmustur.

Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, matematik dersini seven ve sevmeyen
ortaokul 6grencilerinin var olan matematik 6gretmenlerini nasil algiladiklar1 ve idealde nasil
bir matematik 6gretmeni bekledikleri basliklar1 altinda sunulmustur.

Matematik Dersini Seven ve Sevmeyen Ogrenciler Var Olan Matematik Ogretmenlerini Nasil

Algilamaktadirlar?
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Arastirmadan elde edilen veriler analiz edilmis, matematik dersini seven ve sevmeyen
ogrencilerin, var olan matematik 6gretmenlerini nasil algiladiklarina dair ifadeler ve ¢izimler,
Reichel ve Arnon (2005) tarafindan belirlenen 6gretmenin mesleki bilgisi ve kisilik 6zellikleri
gruplarina gore temalastirilmuistir. Ogrencilerin  kullandiklar1 sdylemler incelendiginde,
ogretmenlerinin mesleki bilgi ve kisilik 6zelliklerini, sinif igine yansiyan davraniglar seklinde
ifade ettikleri saptanmistir. Bu sebeple Reichel ve Arnon (2005)’1n kullandigi “mesleki bilgi”
ifadesi arastirma kapsaminda “mesleki bilgi ve ozellikler” seklinde adlandirilarak, 6grenci
sOylemleri ve cizimlerindeki ifadelerin ortak 6zellikleri incelenmis ve Ogretmenin mesleki
bilgisi ve 0zellikleri temasi igin aragtirmacilar tarafindan motivasyon boyutu, 6gretim boyutu
ve siif yonetimi boyutu olmak Uzere Ug alt tema olusturulmustur. Diger taraftan yine Reichel
ve Arnon (2005)’m kullandigr “kisisel ozellikler” ifadesi aragtirma kapsaminda aynen
kullanilmis, ek olarak elde edilen veriler dogrultusunda olumlu ve olumsuz davranis boyutlar
eklenmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin var olan 6gretmenlerini nasil algiladiklarina iligkin
goriisleri Sekil 1°de sunulan temalar ve boyutlarla agiklanmaistir.

Sekil 1.

Osrenci goriisleri ile ilgili temalar ve alt temalar

motivasyon boyutu

Ogretmenin mesleki bilgisi

ve ozellikleri ogretim boyutu

smif yénetimi boyutu

Ogrenci Goriigleri

olumlu davranig boyutu
Ogretmenin kisilik
ozellikleri

olumsuz davranis
boyutu

Alt temalardaki boyutlarda 6grenciler tarafindan kullanilan ifadelere g6z atildiginda,
ogretmenin mesleki bilgi ve 6zellikleri igin olusturulan motivasyon, 6gretim ve sinif yonetimi
boyutlar1 i¢cin hem olumlu yonde hem olumsuz yonde ifadeler kullanildigi goriilmiistiir.
Ogrenciler 6gretmenlerinin kendilerini cesaretlendirme, fiziksel temas kurma, takdir etme,
basarisizlikta olumsuz tepki gostermeme, derste herkese s6z verme, 6dev yapilmadiginda
kizmama, giivendigini belirtme yoluyla olumlu yonde motive ettiklerini belirtmislerdir. Bunun
yaninda bazi 6grenciler 6gretmenlerinin kendilerini takdir etmediginden ve derste herkese s6z
vermedigini ifade etmis ve bu durumun derse karst motivasyonlarini olumsuz yonde

etkiledigini belirtmislerdir. Siif yonetimi boyutu igin 6grencilerin sadece korkutma yoluyla
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Ogretmenin smif yonetimini saglamaya calistigina olumsuz yonde ifade kullanildiklar
gozlenmistir. Ogretim boyutu ile ilgili dgrencilerin dgretmenleri ile ilgili olumlu goriisleri ise
soru soruldugunda yanitlama, akici anlatma, eski konular1 hatirlatip baglanti kurma, farkli
kaynaklar kullanma, merkezi sinava hazirlama, giinlik hayat 6rnekleri verme, anlagilmayan
konular1 tekrarlama ve soru ¢ézme seklindedir. Ote yandan dgretim boyutu ile ilgili olumsuz
Ogrenci gorisleri ise konuyu iyi anlatmama, materyal kullanmama, konuyu anlatmadan 6dev
verme, ¢ok yazi yazdirma, hemen konuyu ge¢me istegi ve hizli anlatma seklindedir.
Ogretmenlerinin kisilik &zellikleri ile iliskili olarak &grenciler, adil, esprili, hosgoriilii, tath
dilli, arkadas gibi olumlu 6zelliklerin yaninda, kizgm, sert, sikici ve ihmalkar olma, gini
giiniine uymama, umursamama, adil olmama, yavas ve sessiz konusma gibi olumsuz
davraniglar iceren kisilik ozelliklerinden bahsetmislerdir. S6zl edilen tim bu bulgular,
Ogrencilerin matematigi sevme ve sevmeme durumunu gozetilmeksizin elde edilmistir.
Ogrencilerin matematik Ogretmenlerine yonelik goriislerinin matematigi sevip sevmeme
durumuna gore incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular ise algiladiklarina Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2.

Ogrencilerin var olan matematik 6gretmenlerini nasil algiladiklarina dair kullandiklar:

ifadelere iligkin frekans tablosu

Matematik dersini Matematik Dersini
Seven ogrenciler Sevmeyen ogrenciler
Ozellik ve boyut Hangi 6gretmen icin? Olumlu  Olumsuz Olumlu Olumsuz
ifadelerin ifadelerin  ifadelerin  ifadelerin
sayisi sayisi sayisi sayisi
Ayse Ogretmen 4 0 1 0
Motivasyon Salih Ogretmen 0 1 0 2
boyutu -
= Banu Ogretmen 2 0 3 0
~
E’ Toplam 6 1 4 2
0 .
L Ayse Ogretmen 0 0 0 4
=) . ..
= Ogretim Salih Ogretmen 0 4 0 2
il boyutu -
= Banu Ogretmen 3 0 6 0
%}
=
= Toplam 3 4 6 6
=
é Ayse Ogretmen 0 1 0 1
]
b
20 Simf Salih Ogretmen 0 0 0 0
yonetimi -
boyutu Banu Ogretmen 0 0 0 0

Toplam 0 1 0 1
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:——E Ayse Ogretmen 3 0 1 4
v .

= 2 Salih Ogretmen 0 4 0 5
.E é

g E Banu Ogretmen 3 0 4 0
g

& Toplam 6 4 5 9

Tablonun genel bir degerlendirmesi yapilacak olursa, matematigi sevdigini belirten
ogrenciler, var olan matematik 6gretmenlerinin mesleki bilgi ve 6zelliklerine iligkin toplam
dokuz olumlu ve alti olumsuz ifade kullanmislardir. Buna ek olarak sozii edilen 6grenciler
O0gretmenlerinin kisilik 6zelliklerine iliskin alti olumlu ve dort olumsuz ifade kullanmislardir.
Ote yandan matematigi sevmedigini belirten 6grenciler, var olan matematik 6gretmenlerinin
mesleki bilgi ve oOzelliklerine iliskin toplam 10 olumlu ifade ve dokuz olumsuz ifade
kullanmislardir. Ayrica bu 6grenciler 6gretmenlerinin kisilik 6zelliklerine iligskin bes olumlu ve
dokuz olumsuz ifade kullanmislardir. Bu degerlerde goze ¢arpan en énemli noktalardan biri,
matematigi seven ogrencilerle sevmeyen dgrencilerin, var olan dgretmenlerinin mesleki bilgi
ve Ozelliklerine iliskin olarak kullandiklar1 olumlu ifade sayisinin birbirine ¢ok yakin olmasi,
ancak kullanilan olumsuz ifade sayisinin matematigi sevmedigini belirten 6grencilerde daha
fazla olmasidir. Bir diger dikkat ¢eken nokta ise, matematigi seven Ogrencilerle sevmeyen
ogrencilerin, var olan Ogretmenlerinin kisilik 6zelliklerine iligkin kullandiklar1 olumlu ve
olumsuz ifadelerin sayisi ile ilgilidir. Burada da matematigi seven Ogrencilerle sevmeyen
ogrencilerin var olan matematik 6gretmenlerine iliskin kullandiklar1 olumlu ifade sayilari
birbirine ¢ok yakin iken bu durum olumsuz ifade sayisinda degismis ve matematigi
sevmedigini belirten dgrenciler 6gretmenlerinin kisilik 6zellikleri hakkinda daha fazla olumsuz
ifade kullanmiglardir.

S6zii edilen bu degerler daha detayli incelendiginde, Ayse Ogretmenin mesleki bilgi ve
Ozelliklerinden motivasyon boyutu hakkinda o6grenciler olumsuz bir ifade kullanmazken,
matematigi sevdigini belirten dgrenciler motivasyon boyutu igin dort olumlu ifade, matematigi
sevmedigini belirten ogrenciler bir olumlu ifade kullanmistir. Ogretim boyutuna dair
sOylemlere bakildiginda, matematigi sevdigini belirten 6grenciler buna dair herhangi bir ifade
kullanmazken; matematigi sevmedigini belirten Ogrenciler dort tane olumsuz ifade
kullanmislardir. Son olarak simif yonetimi boyutunda, matematigi sevdigini belirten
Ogrencilerden ii¢ olumsuz ifade gelmistir. Sinif yonetimine iligkin goriis bildiren 6grencilerden
O1:“Bagirtyor. Onun 50cm’lik bir cetveli var, seffaf onu duvara dogru carpar.” ve O2:
“Elinde cetvel ile dolasir. Gider kapiya vurur.” seklinde olumsuz agiklamalarda

bulunmuslardir. Ayrica Ogrencilerin dgretmenlerinin kisilik ozelliklerine dair kullandiklar
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ifadeler incelendiginde, matematigi sevdigini belirten 6grenciler ii¢ olumlu ifade kullanirken;
matematigi sevmedigini belirten 6grencilerin bir olumlu ve dort olumsuz ifade kullandiklari
goriilmiistiir. O3’{in 6gretmeni icin “Hoca kizip bagirinca ben cekiniyorum, simifta cekiniyor
herkes” seklindeki ifadesi, 0gretmenin olumsuz kisilik 6zellikleri i¢in sdylediklerine bir diger
ornektir. Matematigi sevdigini belirten O1 ise 6gretmeninin olumlu kisilik dzellikleri igin
“Ogretmenimiz esit davramyor, kiz ya da erkek ayrimi yapmiyor” seklinde agiklamada
bulunmustur.

Salih Ogretmen icin dgrencileri, 6gretmenlerinin mesleki bilgi ve 6zelliklerine iliskin
olarak motivasyon boyutu i¢in olumlu bir ifade kullanmazken; matematigi sevdigini belirten
Ogrencilerin bir ve matematigi sevmedigini belirten 6grencilerin iki olumsuz ifade kullandiklari
goriilmiistiir. Bu ogrencilerden O7°nin “dgretmenimizle ders saati disinda konusmuyoruz,
biraz uzak davraniyor” seklindeki ifadesiyle ve O8’in “ders disinda bir konusmamiz olmuyor”
sOzllyle aslinda kendilerinin ders saatleri disinda da ogretmenleriyle iletisim kuramadiklari
sonucuna ulagilmistir. Ogretim boyutu igin ise tipki motivasyon boyutunda oldugu gibi
ogrencilerden hi¢ biri olumlu ifade kullanmamis; ancak matematigi sevdigini belirten
ogrencilerden dort, matematigi sevmedigini belirten 6grencilerden ise iki olumsuz ifade geldigi
saptanmigtir. Ayrica Ogrenciler smif yonetimine iliskin ifade de kullanmamuslardir.
Ogrencilerin dgretmenlerinin kisilik 6zelliklerine dair sdylemlerinde yine olumlu bir ifadeye
rastlanmamis, matematigi sevdigini belirten 6grencilerin dort, sevmedigini belirten 6grencilerin
ise bes olumsuz ifade kullandiklar1 saptanmistir. Ornegin O7, dgretmeninin olumsuz kisilik
ozelligi i¢in “bir giinii bir giiniine uymuyor, ne yapacagini bilemiyoruz, bizi umursamiyor”
seklinde aciklamalarda bulunmustur. Bu olumsuz kisilik 6zelliklerine bir baska ornek de O5’in
“ogretmenimiz yavas ve sessiz konusuyor; herkesin uykusu geliyor” seklinde kullandig1 ifade
olmustur.

Banu Ogretmenin &grencilerine ait sdylemlerde ise gerek dgretmenlerinin mesleki bilgi
ve Ozellikleri hakkinda gerekse Kkisilik ozellikleri hakkinda higbir olumsuz ifade
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin tamami &gretmenlerinin kisilik 6zellikleri igin
olumlu ifadeler kullanmis; ek olarak mesleki bilgi ve 6zelliklerine iliskin olarak motivasyon ve
ogretim boyutu i¢in olumlu ifadeler kullanmislardir. Ornegin O9 Sgretmenin olumlu kisilik
ozellikleri igin “espri yapiyor, tatl dilli” ifadesini kullanmistir. Ogretmenin mesleki bilgi ve
ozelliklerinde motivasyon boyutunda olumlu ozellik olarak O12: “édev yapmadigimizda
kizmiyor ama yapant da odiillendiriyor” ifadesini kullanmistir. Bir bagka 6rnek ise dgretim

boyutu icin O10 ve O11’in yaptig1 aciklamalar olmustur. O11: “giinliik hayat érnekleri
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veriyor, tekrar yapiyor” seklinde agiklamalarda bulunurken O10 da “anlamadigimiz konularin
tizerinde daha ¢ok duruyor” ifadelerini kullanmistir.

Ozetle, Ayse Ogretmenin dgrencilerinden matematigi sevdigini belirtenler, agirlikli
olarak dgretmenlerinin mesleki 6zelligine iliskin olarak motivasyon boyutunda olumlu ifadeler
kullanirken; matematigi sevmedigini belirtenler agirlikli olarak 6gretim boyutunda olumsuz
ifadeler kullanmiglardir. Ayrica matematigi sevdigini sdyleyen Ogrenciler 6gretmenlerinin
kisilik ozellikleri hakkinda olumlu ifadeler kullanirken, matematigi sevmedigini belirten
ogrenciler agirlikli olarak olumsuz ifadeler kullanmislardir. Salih Ogretmenin grencilerinin
ise, gerek dgretmenlerinin mesleki bilgi ve 6zelliklerine iliskin olarak motivasyon ve §gretim
boyutu icin, gerekse kisilik Ozellikleri i¢in olumlu ifade kullanmadiklar1 goériilmiistiir. Bu
gruptaki Ogrencilerden hem matematigi sevdigini belirtenler hem sevmedigini belirtenler,
Ogretmenleri hakkinda tamamen olumsuz ifadeler kullanmislardir. Son olarak Banu
Ogretmenin 6grencilerine ait sdylemlere bakildiginda, 6grencilerin tamaminin 6gretmenlerinin
hem mesleki hem kisilik 6zelliklerine iliskin olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Ilgi
¢ceken bir diger nokta, bu grupta matematigi sevmedigini belirten 6grencilerin, matematigi
sevdigini belirten 6grencilerden daha fazla olumlu ifade kullanmis olmalaridir.

Gorlismelerin ardindan 6grencilerin var olan dgretmenlerine ve ideal dgretmenlerine
iligkin ¢izimler yapmalar istenmistir. Cizimler sirasinda Ogrenciler birlikte bulunmamis ve
aragtirmacilar gerektiginde ¢izimlerin yapildig1 esnada 6grencilere ¢izimleriyle ilgili agiklama
getirecek sorular yoneltmislerdir. Ogrencilerin var olan matematik 6gretmenlerine iliskin
cizimleri incelendiginde, olumlu ve olumsuz ifadelerin gizimlerine de yansidigi sdylenebilir.

Ogrencilerin cizimleri Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3.
Ogrencilerinin var olan matematik 6gretmenlerine dair ¢izimleri
Hangi 6gretmen Matematik dersini seven Matematik dersini sevmeyen
icin? ogrencilerin cizimleri ogrencilerin cizimleri

Ayse Ogretmen

01 03 04
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Ayse Ogretmenin dgrencilerinden matematigi sevdigini belirten dgrencilerden O2 var
olan matematik 6gretmenine dair ¢izim yapmak istememistir. Matematigi sevdigini belirten
diger dgrencinin (O1) 6gretmenin mesleki bilgi ve 6zelliklerinden sinif ydnetimi boyutuna
iligkin vurgu yaparak, elinde cetvel olan bir 6gretmen c¢izimi yaptigi goriilmektedir. Bu

Ogretmenin Ogrencilerinin tamaminin &gretmenlerini cetvelle ¢izmelerinin, vurgulanmasi
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gereken bir durum oldugu diisiiniilmektedir. Bu durumun nedeni 6grencilere soruldugunda,
O0gretmenin ders i¢inde ve ders disinda elinde hep bir cetvel oldugu ve 6gretmenin bu cetveli
genelde kendilerini susturmak ya da korkutmak amagh kullandigi yamti alinmistir. Ozellikle
matematigi sevmedigini sOyleyen 6grencilerin yaptig1 ¢izimlerde asik yiizlii bir 6gretmen ve
“anladimiz m1?” seklinde bir konusma balonu dikkat ¢ekmektedir. Bu 6grenci asik yliz
ifadesiyle 6gretmenin kisilik 6zelligine, cetvel ile de smif yonetimi boyutuna deginmistir.
Ogrencilerin var olan matematik dgretmenlerine dair cizimlerinde matematigi sevme ya da
sevmeme durumuna gore belirgin farkli 6zelliklere rastlanmamis, ¢izimlerin birbirine benzer
olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢izimlerinde odaklandigi nokta o6gretmenin smif
yonetiminde olumsuz bir davranis sekliyle cetvel kullanmas1 olmustur.

Salih Ogretmenin &grencilerinin ¢izimleri incelendiginde, asik yiizli erkek bir
Ogretmen ifadesi goze ¢arpmaktadir. Matematigi seven Ogrenciler asik yiiz ifadesinden baska
bir ozellik ¢izmezken, bu sekilde Ogretmenlerinin kisilik 6zelliklerine vurgu yapmuslardir.
Matematigi sevmedigini sdyleyen oOgrencilerin ¢izimlerinde “susun”, “susun ve tahtaya
bakin”, “zil ¢aldi kimse disarrya ¢ikmayacak” seklinde konugsma balonlar1 da yer almistir.
Ogrencilerin cizimlerinde tahta ve tahtaya yazilmis yazilar gibi sinif ortamini isaret eden 6geler
olmasi 6gretmenin mesleki bilgi ve 6zelliklerinde 6gretim boyutuna da degindiklerinin bir
isaretidir.

Var olan matematik dgretmenine iliskin ¢izimlerde son olarak Banu Ogretmen igin
ogrencilerin ¢izimleri incelenmistir. Bu 0grencilerin ¢izimlerinin tiimiinde matematigi sevme
ya da sevmeme durumlarindan bagimsiz olarak giiler yiizlii bir 6gretmen dikkat ¢ekmektedir.
Bu da 6gretmenlerinin olumlu kisilik 6zelliklerinden guler ylzli olmaya degindiklerinin bir
isaretidir. Ayrica tiim 6grencilerin ¢izimlerinde de tahtaya yazilmis matematiksel ifadeler ve
sembollere iliskin 6geler gorilmektedir.

Matematik Dersini Seven ve Sevmeyen Ogrenciler Idealde Matematik Ogretmeninde Ne Tiir
Ozellikler Olmasi Gerektigini Diisiinmektedirler?

Aragtirma kapsaminda cevap aranan bir diger soru da farkli ortaokullarda 6grenim
goren Ogrencilerden, matematigi sevdigini ve sevmedigini belirtenlerin ideal bir matematik
ogretmeninden bekledikleri ozelliklerin ne oldugudur. Gorlismeler sonucunda elde edilen
ifadeler incelendiginde dgrencilerin ideallerindeki matematik 6gretmeninde mesleki bilgi ve
Ozellik olarak motivasyon ve Ogretim boyutunda beklentilerin yani sira kisilik 6zellikleri
boyutunda beklentileri oldugu goriilmiistiir. Mesleki bilgi ve 6zellikten motivasyon boyutuna
iliskin ifadelerin, 6grencilerle iyi iliskiler kurma, ders dis1 etkinlik yapma, 6grenciyle bireysel

olarak ilgilenme, 6diil verme, herkesi dinleme ve 6grenciyi iyi tanima seklinde ifadeler oldugu
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goriilmiistiir. Ogretim boyutuna iliskin ifadeler incelendiginde dersi iyi anlatma, kullandig
orneklerin eglenceli ve gilinlilk hayattan olmasi, giinlik hayattan 6rnek verme, sorulari
kolaylikla ¢6zme ve ayrinti kagirmama gibi sdylemler dikkat c¢ekmektedir. Son olarak
ogretmenin kisilik 6zelliklerine iliskin ifadelere géz atildiginda ise eglenceli, esprili, sakin,
anlayisli, hosgoriilii, kibar ve giiler yiizlii seklinde sdylemlerin kullanildigi goriilmiistiir.
Matematigi sevip sevmeme durumu g6z Oniine alindiginda, Ogrencilerin ideallerindeki
matematik 6gretmeninde ne tlir 6zellikler beklediklerine dair kullandiklar1 ifadelere iliskin
frekans dagilimi Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4.

Osrencilerin ideallerindeki matematik 6gretmeninden bekledikleri ézellikler icin kullandiklar:

ifadelere iliskin frekans tablosu

Matematik dersini Matematik dersini
T Hangi 6gretmenin seven ogrenciler sevimeyen 0grenciler
Ozellik ve boyut ogrencileri? tarafindan kullamlan  tarafindan kullanilan
ifadelerin sayisi ifadelerin sayis1
— Ayse Ogretmenin 2 1
38D
:E Motivasyon Salih Ogretmenin 2 2
L .
z boyutu Banu Ogretmenin 1 0
)
E Toplam 5 3
=
= .
é Ayse Ogretmenin 0 0
= Ogretim Salih Ogretmenin 3 2
£ boyutu -
3 Banu Ogretmenin 3 4
o0
L)
Toplam 6 6
g Ayse Ogretmenin 4 4
i 350 Salih Ogretmenin 2 3
53 ,
ES Banu Ogretmenin 3 1
5]
St
¥l Toplam 9 8

Tablo 4 genel olarak incelendiginde, matematigi sevdigini belirten dgrenciler ideal bir
matematik 6gretmeninden mesleki bilgi ve 6zellik baglaminda motivasyon boyutu icin bes
ifade kullanirken, dgretim boyutu icin alti ifade kullanmislardir. Ote yandan matematigi
sevmedigini belirten 6grenciler ise ideal bir matematik 6gretmeninden mesleki bilgi ve 6zellik
baglaminda motivasyon boyutu i¢in U¢ ifade kullanirken, 6gretim boyutu icin yine alt1 ifade

kullanmislardir. ideal bir matematik 6gretmeninin kisilik 6zellikleri icin matematigi sevdigini
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belirten 6grenciler dokuz ifade kullanirken, matematigi sevmedigini belirten 6grenciler 8 ifade
kullanmiglardir. Buna gore matematigi seven ve sevmeyen 6grencilerin, ideal bir matematik
ogretmeninden bekledikleri kisilik 6zelliklerine ve dgretmenin mesleki bilgi ve 6zelliklerinden
Ogretim boyutuna iliskin ifadelerin sayilarinin birbirine yakin oldugu ancak, &gretmenin
mesleki bilgi ve 6zelliklerinden motivasyon boyutuna iliskin kullanilan ifadelerin sayilarinin az
da olsa farklilastig1 goriilmiistiir. Matematigi seven 0grenciler, sevmeyenlere gore daha fazla
motivasyon boyutuna ait ifadeler kullanmislardir.

Eldeki veriler daha detayli incelendiginde, Ayse Ogretmenin &grencilerinin
ideallerindeki matematik O0gretmeninden bekledikleri 6zelliklerin, agirlikli olarak 6gretmenin
kisilik ozelliklerine ait oldugu goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin ideal matematik
ogretmeninden bekledikleri mesleki bilgi ve dzelliklerin tamaminin motivasyon boyutuna ait
oldugu ve 6gretim boyutuna iliskin bir beklentiye dair ifade kullanmadiklar1 belirlenmistir. Bu
bulgulara gbre, matematigi seven ve sevmeyen Ogrencilerin beklentilerinde farklilik olmadig:
soylenebilir.

Salih Ogretmenin dgrencilerinin ideallerindeki matematik dgretmeninden bekledikleri
ozelliklere gz atildiginda ise bu gruptaki 6grencilerin hem dgretmenin mesleki hem de kisilik
ozelliklerine iliskin beklentilerinin oldugu gézlenmistir. Matematigi sevdigini ve sevmedigini
belirten Ogrencilerin tamami hem mesleki bilgi ve Ozelliklerden motivasyon ve ogretim
boyutuna iliskin hem de kisilik 6zelliklerine iliskin beklentilere dair ifadeler kullanmislardir.
Ornegin dgretmenin kisilik dzelliklerine iliskin olarak O7: “giiler yiizlii, eglenceli olmasini
isterdim” ifadesini kullanirken OS5: “eglenceli ve esprili olmasini isterdim” ifadelerini
kullanmislardir. Buna ek olarak dgretmenin mesleki bilgi ve 6zelliklerinden 6gretim boyutuna
iliskin olarak O6: “yanlis yaptiysak o konuyu daha iyi anlatmali” derken, O7: “giinliik hayat
ornekleri verirse sinif katilirdi derslere” seklinde agiklamalarda bulunmustur. Son olarak yine
ogretmenin mesleki bilgi ve ozelliklerinden motivasyon boyutuyla ilgili olarak O8 “édiil
vermeli, o zaman sinif ¢abalar” ifadelerini kullanmstir.

Sozii edilen bu okuldaki dgrencilerin ideal bir matematik 6gretmeninden bekledikleri
Ozelliklere iliskin olarak tabloda yer almayan ve diger okullardaki 6grencilerin belirtmedigi bir
ayrintt da goze carpmaktadir. Bu 6grenciler ideal bir matematik 6gretmeninin kadin olmasi
gerektigine deginmislerdir. Diger okullarda bdyle bir beklentiyle karsilagilmamis olmasina
ragmen, bu dgrencilerin bdyle bir beklenti icerisinde olmasi ilgi ¢ekicidir. Ogrencilere bu
beklentilerinin sebebi soruldugunda O7’den “bayanlar daha cana yakin oluyor” , O8den
“bayan égretmenler sakin olur” ve O5’den de “bayan olursa daha iyi olur” seklinde yanitlar

alimmistir. Var olan Ogretmenlerinin erkek olusu ve ders disinda c¢ok fazla iliskilerinin
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olmadigini belirten 6grencilerin, idealdeki matematik 6gretmenini kadin olarak belirtmelerinin
sebebinin, var olan erkek Ogretmenleriyle iletisim kuramamalarindan Kkaynaklandigi
distiniilebilir.

Son olarak Banu Ogretmenin 6grencilerinin ideal bir matematik &gretmeninden
bekledikleri 6zellikler incelenmis ve baska ilging bir nokta da burada saptanmistir. Ogrencilere
ideallerindeki matematik Ogretmeninin ne gibi Ozelliklere sahip olmasin1 bekledikleri
soruldugunda, matematigi sevdigini ve sevmedigini belirten Ogrencilerin agirlikli olarak
ogretmenin kisilik 6zelliklerine ve mesleki bilgi ve ozelliklerden &gretim boyutuna iligkin
Ozelliklerden soz ettikleri goriilmistiir. Bir oOnceki alt problemde var olan matematik
ogretmenlerine iliskin olumsuz bir ifade kullanmayan Ogrencilerin tamami kendi
dgretmenlerinin zaten ideal 6gretmen ozelliklerini tasidigini ifade etmislerdir. Ornegin O10:
“bizim égretmenimiz ornek” ve O11: “bizim ogretmenimiz zaten ideal bir matematik

i)

ogretmeni” seklinde yanitlar vermislerdir. Ogrencilerin ideal bir 6gretmenden bekledikleri
ozellikler incelendiginde mesleki bilgi ve 6zelliklerden motivasyon boyutu igin sadece bir ifade
kullanan 6grencilerin, en ¢ok O6gretim boyutuna dair 6zelliklerden soz ettikleri goriilmiistiir.
Matematigi sevmeyen Ogrencilerden O12’in: “matematik égretmeni sorulart kolaylikla
cozmeli, sorulart ¢ozerken hi¢hir ayrintiyi kagirmamalr ¢linkii 6grencinin sizin yiiziintizden bir
ayrinti kagirmast iyi olmaz” ve O11’in “sayilarla harflerle arasi iyi olmali, giinliik hayatla
iligki kurmali” seklindeki ifadeleri bu duruma 6rnek teskil etmektedir.

Ogrencilerle ideallerindeki matematik 6gretmeninden bekledikleri 6zelliklere iliskin
yapilan goriismelerin ardindan onlardan bu defa ideallerindeki matematik Ogretmenini

cizmeleri istenmistir. Elde edilen ¢izimler asagida Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5.

Ogrencilerinin ideallerindeki matematik égretmenlerine dair ¢izimleri

Hangi
g Matematik dersini seven 6grencilerin Matematik dersini sevmeyen
0gretmenin o .
cizimleri ogrencilerin ¢izimleri
ogrencilerinden?

lerinden

ogrenci

Ayse Ogretmenin
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Salih Ogretmenin 6grencilerinden

Banu Ogretmenin 6grencilerinden

03 04
-
07
-
08
-
o1
-
012

010

Ayse Ogretmenin 6grencilerinden O2 var olan dgretmenini ¢izmek istemedigi gibi,
idealindeki matematik Ogretmenini de ¢izmek istememistir. Bu okulda Ogrenim goren
Ogrencilerden ¢izim yapanlarin tamaminin, ¢izimlerindeki ortak nokta; var olan matematik
ogretmenine iligskin yapilan ¢izimlerdeki asik yiizlii ifadenin tersine, giiler yiizlii bir 6gretmen
ifadesinin ¢izilmis olmasidir. Burada giiler yiizlii bir matematik 6gretmeni bekledikleri agik

olan 6grencilerin, 6gretmenin kisilik 6zelliklerine iligskin beklenti i¢cinde olduklar1 sdylenebilir.
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Matematigi sevmedigini belirten 6grencilerden O3’iin gizimlerinde ideal 6gretmenin bir elinde
cetvel bir elinde kagit oldugu ve iizerinde de pi sayisini temsil eden 3,14 sayisina dair bir ifade
oldugu goriilmektedir. Ogrenciye bunlarin ne anlam ifade ettigi soruldugunda “cetvel ve pi
sayist matematik ile ilgili, derste kullaniwyor, kagitlar ise simav kagitlar:” seklinde
aciklamalarda bulunmustur. Bu agiklamayla Ogrencinin, Ogretmenin mesleki bilgi ve
Ozelliklerden 6gretim boyutuna degindigi sOylenebilir. Var olan 6gretmenlerinin kendilerini
korkutmak icin cetvel kullandigimi belirten ve bu yénde agiklama yapan O1’in ifadesinde
cetvelin sinif yonetiminde kullanildig1 anlagilmaktayken, ideal matematik 6gretmenine iliskin
cizimlerde O3’iin cetveli derste kullanilan bir ara¢ olarak betimlemesi dikkat cekici bir
noktadir.

Salih  Ogretmenin &grencilerinin  ideal matematik ogretmenine dair ¢izimler
incelendiginde matematigi seven Ogrencilerin ikisinin de kadin, matematigi sevmeyen
ogrencilerden birinin kadin digerinin erkek Ogretmen ¢izdikleri goriilmiistiir. Gorlismelerde
ogrencilerin kadin Ogretmen noktasina deginmesi, cizimlerine de yansimigtir. Ayrica
ogrenciler, ideallerindeki 6gretmenin kisilik O6zelliklerine deginerek giiler yiizlii 6gretmen
ifadesi ¢izmiglerdir. Bu ¢izimlerdeki konusma balonlar1 da dikkat g¢ekicidir. Matematigi
sevdigini belirten dgrencilerden OS5, cizimlerinde simif tahtasinda yer alan mutlak deger ile
ilgili agiklamanin nedeni soruldugunda 6grenci “ogretmen bizim anlayacagimiz sekilde ornek
vererek mutlak degeri anlatiyor” seklinde bir aciklama yaparak, idealindeki matematik
ogretmeninden bekledigi mesleki bilgi ve 0zelliklerden 6gretim boyutunu vurgulamistir.
Ayrica aym Ogrenci, ciziminde oOgretmeni alkiglar sekilde c¢izmesini de “soruyu dogru
yapuigimizda alkisliyor” ifadesiyle aslinda 6grenciler i¢in takdir edilmenin ne kadar 6nemli
oldugunu gostererek motivasyon boyutuna deginmistir. Ayn1 okulda matematigi sevmedigini
belirten Ogrencilerin ¢izimlerine bakildiginda 6gretmen ig¢in O8’in“litfen cocuklar sessiz
olun”, “teneffiisten sonra devam ederiz” gibi ifadeleri, var olan matematik 6gretmenine iligkin
cizimlerine kiyasla daha yumusak ve kibar davranan bir 6gretmen bekledikleri yoniinde yorum
yapabilmeyi saglamaktadir. Ogrencilerin yaptig1 siif ortami ve tahta ¢izimlerinde matematik
dersine iliskin sayilar ve konularin ¢izimine de yer verilmistir. Ogrenciye ¢izimleri sirasinda
bu sayilarin ne anlama geldigi soruldugunda “dgretmen konu hakkinda ornek veriyor” cevabi
alinmistir. Bu da 6grencilerin ¢izimlerinde 6gretim boyutuna degindiklerinin bir gostergesidir.

Son olarak Banu Ogretmenin 6grencilerinin ideal matematik Ogretmenine iliskin
cizimleri incelendiginde, var olan matematik 6gretmenlerine dair ¢izimlerden c¢ok farkli
olmadig1 goriilmektedir. Yine giiler yiizlii bir 6gretmen ¢izdigi goriilen 6grenciler, ¢izimleri

sirasinda O9: “aslinda yine kendi éretmenimizi ciziyoruz, zaten iyi bir ogretmen” ifadesini



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Haziran 2015, Say1 34, 23 -51

kullanarak, daha 6nceki O10’un yaptig1 “bizim 6gretmenimiz érnek” s6zini desteklemektedir.
Ideallerindeki matematik 6gretmeninden bekledikleri kisilik dzelliklerine iliskin olarak gtiler
yizli Ogretmen ifadeleri cizmeleri de ulasilan bir diger bulgudur. Ayrica matematigi
sevmedigini belirten 6grencilerden O11’in ¢iziminde bir saat olmasi iizerine 6grenciye bunun
anlami sorulmustur. Ogrenci de “ideal ogretmen dersi zamanmnda bitirir” yanitini vererek hem
ogretim boyuna deginmis hem de Salih Ogretmen’in &grencilerinden tenefflise vurgu yapan
ogrencinin beklentilerine paralel bir beklenti sergilemistir.

Ozetle, ideal bir matematik Ogretmenine iliskin yapilan cizimler incelendiginde
Ogrencilerin degindikleri ortak noktanin giiler yiizlii 6gretmen ¢izimleriyle, 6gretmenin kisilik
ozellikleridir. Matematigi sevme ya da sevmeme durumundan bagimsiz olarak, 6grenciler ideal
bir matematik 6gretmeninden bekledikleri temel 6zellik gller yuzdir. Bu 6zelligin yaninda
Ogrencilerin genel olarak yine matematigi sevip sevmeme durumundan bagimsiz olarak,
cizimlerinde O6gretmenin mesleki bilgi ve 0Ozelliklerinden 6gretim boyutuna iliskin &geler
cizdikleri goriilmiistiir.

Sonug ve Tartisma

Calisma kapsaminda Tiirkiye’nin {i¢ biiyiik illerinden birinde bulunan, t¢ farkli
ortaokulda 6grenim goéren Ogrencilerin matematik O6gretmenleri hakkindaki diistinceleri ve
ideallerindeki matematik Ogretmenlerinden ne gibi oOzellikler bekledikleri arastirilmistir.
Arastirma kapsaminda Ogrencilerle goriismeler yapilmis ve onlardan var olan matematik
ogretmenlerine ve ideallerindeki matematik Ogretmenine iliskin ¢izimler istenmistir. Elde
edilen bulgular cergevesinde, ogrencilerin var olan matematik Ogretmenlerini nasil
algiladiklarina dair elde edilen temalar ve alt temalarla, idealde bir matematik gretmeninden
bekledikleri 6zellikler i¢in elde edilen temalar ve alt temalarin farklilastigi goriilmektedir.
Ornegin dgrenciler var olan matematik 6gretmelerinin mesleki bilgi ve 6zellikleri temasi igin
motivasyon boyutu, 6gretim boyutu ve smif yonetimi boyutu alt temalarma dair ifadeler
kullanirken bu durum ideal bir matematik 6gretmeninden beklenen dzellikler igin, dgretmenin
mesleki bilgi ve 6zellikleri temasi i¢in motivasyon boyutu ve 6gretim boyutu alt temalariyla
siirlt kalmigtir. Bir bagka ifade ile 6grenciler var olan matematik &gretmenlerinin sinif
yonetimine iliskin sadece olumsuz ifadeler kullanirlarken, ideal bir matematik 6gretmeninden
bekledikleri 6zellikler i¢cinde sinif yonetimi boyutuna deginmemislerdir. Arastirmanin bulgular
arasinda smif yonetimi hakkinda sadece iki 6grenci var olan 6gretmenleri hakkinda birer tane
olumsuz ozellik kullanmis, diger 6grenciler bu boyuta hi¢ deginmedikleri vurgulanmisti.
Ogrencilerin ideal bir matematik dgretmeninde bekledikleri 6zelliklerin arasinda simif yonetimi

boyutuna iligkin bir ifade olmamasinin sebebi de gorlisme yapilan dgrencilerin ¢ogunun bu
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konuya ilk alt problemde oldugu gibi ¢ok vurgu yapmamis olmalaridir seklinde bir yorum
yapilabilir.

Ayrica g¢aligmanin sonucunda c¢alisma grubundaki &grencilerin var olan matematik
ogretmenleri hakkindaki olumlu ve olumsuz goriislerinin matematigi sevip sevmeme durumuna
gore cesitlilik gosterdigi saptanmistir. Ornegin matematik dersini sevdigini belirten dgrenciler
var olan Ogretmenlerinin mesleki bilgi ve ozelliklerine iliskin olarak dokuz olumlu, alti
olumsuz ifade kullanirken; matematigi sevmedigini belirten &grenciler 10 olumlu dokuz
olumsuz ifade kullanmislardir. Yani ¢alisma grubunda yer alan ve matematigi sevdigini
belirten Ogrenciler, var olan 6gretmenleri hakkinda daha az olumsuz ifade kullanmiglardir.
Benzer durum, var olan matematik Ogretmenlerinin kisilik O6zelliklerine dair kullanilan
ifadelerde de gozlenmistir. Var olan 6gretmenlerinin kisilik o6zellikleri i¢in matematigi
sevdigini belirten Ogrenciler altt olumlu ve dort olumsuz ifade kullanirken; matematigi
sevmedigini belirten 6grenciler ise bes olumlu, dokuz olumsuz ifade kullanmislardir. Burada
da, matematigi sevdigini belirten dgrencilerin, sevmedigini belirten dgrencilere gore var olan
ogretmenleri hakkinda daha az olumsuz ifade kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak sadece kendi
dgretmenlerini drnek dgretmen olarak niteleyen Banu Ogretmenin dgrencilerinden matematigi
sevmedigini belirtenler, matematigi sevdigini belirten 6grencilerden daha fazla olumlu ifade
kullanmislardir. Bunun sebebinin ise temelde Ogrencilerin &gretmenlerine olan olumlu
duygular1 oldugu diistiniilmektedir.

Ote yandan, dgrencilerin ideal bir matematik dgretmeninden bekledikleri &zellikler
incelendiginde, hem matematigi sevdigini belirten hem de sevmedigini belirten 6grencilerin,
ogretmenin mesleki bilgisi ve 0Ozellikleri temasmin Ogretim boyutu i¢in altisar ifade
kullandiklari, dolayisiyla matematik derslerinde 6gretim boyutunda, 6gretmenden konuyu iyi
anlatma, gunluk hayat 6rnekleri verme, somut materyal kullanma gibi beklenti i¢inde olduklari
goriilmiistiir. Bu beklentiler Tankersley (1993)’in yaptig1 c¢aligmada da vurgulanmistir.
Tankersley calismasinda, matematik derslerinde 6gretmenlerin dordiincii siniftan sonra somut
nesneler ve drnekler kullanmadigini belirtmis, bu durumun da 6grencilerin matematige karsi
olan ilgilerini kaybetmelerine neden oldugunu vurgulamaistir.

Ogrencilerin ~ matematigi  sevip sevmeme durumundan bagimsiz  olarak,
ogretmenlerinden kisilik 6zelligi olarak kendilerini anlayan, esprili, cana yakin, matematigi
bilen ve onu eglenceli sekilde anlatabilen matematik 6gretmenleri bekledikleri agiktir. Calisma
grubunda yer alan Ogrencilerin bulustugu bir diger nokta ise idealde giiler yiizli, esprili,
eglenceli ve adil bir kisilige sahip matematik 6gretmeni bekliyor olmalaridir. Oflaz (2011)’1n

yapmis oldugu metafor caligmasinda 6gretmenin kisilik 6zelliklerine iliskin paralel bulgulara
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rastlanmis ve ilkogretim Ogrencilerinin esprili, yardimci, ilgili, sevecen ve kendilerine
kizmayan bir matematik Ogretmeni bekledikleri, ge¢misteki tecriibelerine dayanarak da
matematik Ogretmenleri ilgili hep olumsuz benzetmeye dayanan metaforlar kullandiklar
sonucuna ulastlmistir. Ogrencilerin sozii edilen bu beklentilerinin karsilanmas1 halinde
matematik dersinin korkulu bir riiya olmaktan ¢ikacagi, matematik yapmaya karsi istek ve
dolayisiyla basarinin da artacag: diisiiniilmektedir.

Alkan (2010) 6gretmenin sinif igindeki davraniglarinin 6grencilerde olusan matematik
korkusunun 6nlenmesinde dnemli oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Midgley, Feldlaufer ve
Eccles (1989) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmen ile 6grenci iletisiminin 6grencinin gelisiminde
etkili oldugundan so6z etmislerdir. Bu bilgiler 1s1ginda 6gretmenin davraniglarinin  ve
ozelliklerinin, 6grencinin dersi sevmesi ve ona ilgi duymasi acisindan etkili olabildigi
diistiniilirse matematik dersini sevdirmek i¢in matematik 6gretmenlerinin bunun bilincinde
olmasinin faydal olacagi diistiniilmektedir. Harris ve Harris (1987) matematik kaygisina sebep
olan etmenleri 6grenciyle iligkili olan, dgretmenle iligkili olan ve ogretimle iliskili olan
nedenler olmak iizere lige ayirmustir. Bir baska ¢alismada da Lazarus, (1974) matematik
Ogretmenlerinin Ogrenciler tlizerindeki etkisinin Ogrencilerde matematik kaygisina sebep
oldugunu belirtmistir. Bu nedenle dgrencilerin matematige karsi olan kaygilarini azaltmak i¢in
Ogretmenlere biiylik gorev diistiigii sOylenebilir.

Oneriler

Diinyada ve tlilkemizde ¢cogu 6grencinin matematik dersini sevmedigi ve matematikten
korktugu bilinmekte ve bu korkunun Ogrencilerin matematige karst yeteneklerinin ortaya
cikmasini etkiledigi diisiiniilmektedir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Nitekim Frank (1990)
da yaptig1 ¢alismada matematik kaygisina sahip olan insanlarin bu kaygilarin1 ge¢misteki
matematik O6gretmenleriyle iliskilendirdikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin matematie bakis
acilarinda 6gretmenin etkin bir role sahip oldugu diisiiniildiiglinden, 6grencilerin matematigi
sevip sevmeme durumuna gore var olan matematik dgretmenlerini nasil algiladiklar: ve idealde
nasil bir matematik 6gretmeni bekledikleri bu calisma kapsaminda arastirilmistir. Ug farkli
ortaokulda 6., 7. ve 8. siiflarda 68renim goren 12 Ogrenci ile nitel veri toplama araglar
kullanilarak yapilan bu arastirmada odak grup goriismeleri yapilmistir. Daha az &grenci ile
bireysel olarak daha derinlemesine yapilacak goriismelerle 6grencilerin var olan diigiincelerinin
nedenleri bundan sonraki c¢alismalarda incelenebilir. Ayrica calismanin yiritildigi
ortaokullardaki 5. simif 6grencileri, matematik brans 6gretmenleriyle ¢ok yeni tanistiklarr ve
yeterince tecriibeleri olmadig1 gerekcesiyle arastirma grubunda yer almamislardir. Yapilacak

yeni ¢aligmalarda matematik 6gretmeniyle yeterince tecriibeleri olan 4. ve 5. sif dgrencileri
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de arastirmalara katilabilir. EK olarak, 0gretmenlik meslegine ve 6gretim yontemlerine dair

derslerin igeriginin simif i¢i uygulamalarma dikkat g¢ekilmesi de O6gretmen adaylar1 igin

gelecekteki meslek hayatlari i¢in faydali olabilir. Son olarak, 6gretmenlik uygulamasi ve okul
deneyimi derslerinde Ogretmen adaylarmin, 6grencilerle sinif iginde daha yakin iletisim
kurmasi saglanabilirse Ogrendiklerini yasayarak smif ortamina aktarmalarma imkan
saglanabilir.
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Extended Abstract
Purpose
Mathematics is known as a hard course in schools. Students generally think that
only clever people can achieve mathematics and that’s why they are afraid from mathematics.

Because of this reason, mathematics teachers have an important role about making students

like and achieve the mathematics both in the class and daily life. . In order to make students

believe that they can be successful in mathematics, knowing their expectations from a

mathematics teacher and their views about own mathematics teachers is necessary. That’s why,

it is thought that, knowing the views of students about their mathematics teacher and their
expectations from an ideal mathematics teacher may be important in terms of make them be
unafraid of mathematics and like mathematics. In the literature it is seen that, students’
expectations from their teachers are related to the teacher’s professional knowledge and
characteristics. But enough information is not found related to the students’ expectations from
a mathematics teacher in terms of the situation that students like or dislike the mathematics.

Because of this reason, in this research it is aimed to see the views of students about their own
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mathematics teachers and expectations from a mathematics teacher in terms of the situation
that students like or dislike the mathematics. In this point the research questions of the study
are listed below.

* How do the students, who express their situation about liking or disliking mathematics
in the middle schools see their own mathematics teachers?

« What are the expectations of the students, who express their situation about liking or
disliking mathematics in the middle schools, from a mathematics teacher?

Method

In this research, it is aimed to see the students’ views about their own mathematics
teachers and expectations from a mathematics teacher in terms situation about liking or
disliking mathematics. For this reason three different middle schools were selected in one of
the three big cities in Turkey in 2013-2014 academic year. In addition to that four students
were selected for each school in terms of situation about liking or disliking mathematics. There
were four students in each school that two of them who express that they like mathematics and
two of them who express that they dislike mathematics. Totally twelve students attended the
research. With those twelve students, interviews were done and wanted them draw their own
mathematics teacher and their ideal mathematics teacher. Semi-structured interviews were
conducted with the participants. The protocol items were related to the behaviors of students’
current mathematics teachers and about the expectations from an ideal mathematics teacher.
Also drawings about their own mathematics teacher and an ideal mathematics teacher are
wanted from students. Data was analyzed by descriptive analysis in the frame of qualitative
research method.

Findings

The findings obtained from the research are presented in terms of the views of students
about their own mathematics teachers and expectations from an ideal mathematics teacher with
the situation that students like or dislike the mathematics.

Findings about the views of students about their own mathematics teacher are related to
both the professional knowledge of teacher and the characteristics of teacher. The dimensions
of the professional knowledge are listed as motivation, instruction and classroom management.
Both the positive behaviors and negative behaviors are defined by the students under each
dimensions expressed above. Students who like mathematics use nine positive and six negative
expressions about their current mathematics teachers’ professional knowledge. Also those
students use six positive and nine negative expressions about their current mathematics

teachers’ characteristics. On the other hand students who dislike mathematics usel10 positive
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and nine negative expressions about their current mathematics teachers’ professional
knowledge. Also those students use five positive and nine negative expressions about their
current mathematics teachers’ characteristics. From those data it is seen that, the number of
positive expressions used by students who like and dislike mathematics, about their current
teachers’ professional knowledge, is so close to each other. It means that, the students who
dislike mathematics use more negative expressions, about their current teachers’ professional
knowledge, than the students who like mathematics. The same thing also occurred in the
expressions of students related to the characteristics of the current mathematics teacher.
Students who dislike mathematics use more negative expressions, about their current teachers’
characteristics, than the students who like mathematics.

When it is come to the expectation from an ideal teacher, it is seen that the number of
expressions used by students who like mathematics and dislike mathematics is so close. But it
seen that student who likes mathematics use more expressions about the motivation sub-theme
in the professional knowledge of teacher theme than the students who dislike mathematics.

Conclusion and Discussion

In this research, it is aimed to see the views of students’ about their current mathematics
teacher and their expectations from an ideal mathematics teacher. At the end of the research it
is seen that, the themes and sub-themes obtained for students’ views about their current
mathematics teachers and students’ expectations from an ideal mathematics teacher are
different from each other. A sub-theme named as classroom management is obtained in the the
professional knowledge of teacher theme for the views of students’ current teacher, but it is not
obtained for the students’ expectations from an ideal mathematics teacher. Moreover it is seen
that, the students who dislike mathematics use more negative expressions about their current
mathematics teacher than the students who like mathematics. On the other hand, the common
view of students that students have expectations about the characteristics of teacher as positive
behaviors. It means that, students want fair and cheerful teachers.

Suggestions

In this study, focus group interview is used to see the views of students’ about their
current mathematics teacher and their expectation from an ideal teacher. Focus group
interviews may be a limitation of the study. Because of that, the future researches may use
individual interviews with a few students to see more details. In addition to that, in the schools
that students were selected, the students in fifth class have little experience with mathematics
teacher. So they are not included in research group. If it is possible, future researches may be

done with fifth class students who have more experience with mathematics teachers. In
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addition to that, school experience and teacher practice courses in undergraduate programs can
give opportunities to preservice teachers about the communication with students in class; it will

be more beneficial to adopt learned information to the real classroom environment.
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