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Ortaokul, Lise ve Universite Ogrencilerinin Fen Basarisi Belirleyicileri *

Middle, High School and University Students’ Predictors of Science

Achievement
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Yunus KARAKUYU®

Oz

Bu calismada, farkli 6gretim seviyelerindeki Ogrencilerin algilarina dayali olarak fen derslerinde
ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen faktorleri belirlemek amaglanmistir. Bu arastirma tarama tiirii
aragtirma yonteminde gercgeklestirilmistir. Aragtirmanin drneklemini Bartin, Hatay, Kilis ve Usak illerindeki 179
ortaokul, 128 lise ve 206 Universite olmak tzere toplam 513 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
Fen Basarisin1 Etkileyen Faktorler Anketi (FBEFA) adinda nitel bir anket kullanilarak 6grencilerin fen basarisi
tizerine etki eden faktorler hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
yonteminden yararlanilarak ¢oziimlenmistir. Caligmada elde edilen kategorilere gére bulgular incelendiginde,
ortaokul, lise ve universite diizeylerindeki Ogrencilerin biiyiik bir boliimiiniin fen basarisinda en 6nemli
faktorlerin dgrenci merkezli, sonra ise 6gretmen merkezli oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin
fen basarisini etkileyen ilk on faktdr ortaokul, lise ve ftniversite diizeylerinde karsilastirmali olarak
incelendiginde ise ortak faktorlerin; konu tekrari, deney yapmak ve dgretmenin ders anlatim yontem ve teknigi
seklinde oldugu belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Basari belirleyicileri, fen akademik basarisi, fen egitimi
Abstract

This study has aimed to identify the factors that influence the academic success based on the
perceptions of students with different education levels. This research was conducted using survey research
method. The sample involved 179 middle school students, 128 high school students, and 206 university students
(Department of Science Teaching) from Bartin, Hatay, Kilis and Usak provinces. A qualitative survey called
Survey on Factors Influencing Success in Science (SFISS) was used to identify students’ opinions about the
factors that influence their success in science. The data was analyze using content analysis method, which is the
most preferred method in qualitative studies. When the results of the study were generally examined according to
the categories obtained from the study, it was observed that most students studying at middle schools, high
schools and universities stated that the most important factors for the success in science classes is first student-
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centered, then teacher-centered. It was identified that the most important 10 factors that influence students’
success in science classes vary according to their levels of education. When the first 10 factors that influence
success of students in science were compared with regards to middle school, high school and university levels,
common factors appeared as review the subjects, do the experiments, and teaching methods, and techniques used
by the teacher.

Keywords: Predictors of science achievement, science academic achievement, science education,
Giris

Ogrencilerin fen akademik basarilarina etki eden faktdrlerin neler oldugunun ve bu
faktorlerin basar1 iizerinde hangi boyutlarda etki ettiginin belirgin olmayisi ¢alismamizda
tizerinde durulacak problem durumudur. Bu belirsizligin, egitim politikalarinin kurgulanmasi,
egitim reformlarinin ortaya konmast ve fen Ogretim programlarinin yeniden dizaym
konularinda birtakim problemlerin yasanmasina neden olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu
belirsizlik bilimsel arastirmalara bakan yoniiyle fen egitimi ¢alismalarinin odak noktasinin
belirlenmesi konularinda da problemlere yol agabilir.

Egitim arastirmalarinda “akademik basarinin belirleyicileri” olarak kullanilan kavram
kisaca akademik basariya etki eden faktorler seklinde ifade edilebilir (Wang & Staver, 1996;
Lytton & Pyryt, 1998; Enders & Tofighi, 2007; Areepattamannil & Kaur, 2013;
Mohammadpour, 2013). Bu kaynaklarin biiyiik ¢ogunlugunda akademik basarinin
belirleyicileri 6grenci diizeyi, okul diizeyi, aile diizeyi vb. basliklar altinda kategorize edildigi
gortlmektedir.

Literatiirde fen akademik basarisiyla ilgili yapilan ¢alismalarin 6nemli bir kisminda
basar1 degiskeni ile diger bazi degiskenlerin iligskisi veya belli bazi demografik ozellikler
temelinde basar1 seviyesinin incelenmesi seklindeki calismalara daha c¢ok agirlik verildigi
gorilmektedir (Wang & Staver, 1996; McKnight & Schmidt, 1998; O’Leary, 2001; Yore et
al., 2002; Mohammadpour, 2012; Areepattamannil & Kaur, 2013). Bununla beraber fen
basarisinin belirleyicileri olarak ilgili degiskenlerin toplu bir sekilde incelendigi calisma sayisi
olduke¢a smirhidir.

Fen akademik basarisini etkileyen birgok faktor olabilir. Fakat bunlardan hangilerinin
daha etkili oldugu ayrica Onemlidir. Etkili egitim reformlarinin ortaya konmasi, egitim
politikalarinin kurgulanmasi1 ve fen 6gretim programlarinin yeniden dizaymi ancak bu tiir
tespitlerin dogru bir sekilde yapilmasiyla miimkiin olacaktir. Egitim politikacilart hangi
faktorlerin etkili hangilerinin az etkili oldugunu bulmak ve az etkili olanlarina gerekli
midahaleleri yapmakla ilgilenirler. Egitim kurumlar1 biitlin  faktorleri  kontrol
edemediklerinden sadece kontrol edebildikleri faktorlerden sorumludurlar (Rumberger &

Palardy, 2004). Dolayisiyla mesela hangi faktorlerin  kurumlardan kaynaklandigini
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hangilerinin 6grencilerden kaynaklandiginin bilinmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Boylece
egitim politikacilar1 ve kurum yoneticileri sorumluluk alanlarindaki faktorleri tespit etme ve
gerekli midahaleleri yapmak igin ilk adim1 atmis olacaklardir (Mohammadpour, 2012).

Fen basaris1 belirleyicileri ile yukarida belirtilen arastirmalarin 6nemli bir boliimii fen
basarisini tahmin etmede kullanilan modelleme ¢alismalaridir. Bu tiir modelleme c¢aligsmalari
fen egitiminde 6nemli bir boslugu dolduracak olsa da heniiz fen basaris1 belirleyicilerini
ortaya koyacak evrensel bir model gelistirilememistir (Dryden, 1987). Bunun en énemli
sebebi her iilkenin kendine 6zgii kiiltliir yapisina, sosyal sistemlere ve egitim kurumlarina
sahip oluslaridir (Wang & Staver, 1996). Fen basaris1 belirleyicilerine yonelik mevcut
caligmalarin 6nemli bir kismi yabanci literatiirde yer aldigindan sonuglarinin Tiirkiye i¢in
genellenmesi tam olarak uygun olmayacaktir. Dolayisiyla Tiirkiye’de belirlenecek
orneklemler iizerinde fen akademik basaris1 belirleyicilerinin tespiti 6nemlidir. Ozetle bu
calismada, farkli 6gretim seviyelerindeki 6grencilerin algilarina dayali olarak fen derslerinde
ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen faktorleri belirlemek amaglanmistir.

Yontem

Bu arastirma tarama tiirii arastirma yonteminde gerceklestirilmistir. Bu ydntem
aragtirmalarda kisilerin tutum, inanis ve gortgler gibi bilgi tiirlerini belirlemek amaciyla
kullanilmaktadir (McMillan & Schumacher, 2006; Fraenkel & Wallen, 2009).

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi, 6rnekleme tekniklerinden ulasilabilir 6rnekleme yontemine
(Fraenkel & Wallen, 2009 ) gore belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Bartin, Hatay,
Kilis ve Usak illerindeki 179 ortaokul 6grencisi, 128 lise 6grencisi ve 206 Universite (Fen
bilgisi Ogretmenligi lisans programi) oOgrencisi olmak (zere toplam 513 ogrenci
olusturmaktadir.

Tablol.

Arastirmanin Orneklemi

Ortaokul  Lise Universite ~ Toplam

Bartin 30 --- 86 116
Hatay 27 44 39 110
Kilis 52 26 38 116
Usak 70 58 43 171
Toplam 179 128 206 513
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Veri Toplama Araci
Ogrencilerin fen basaris1 iizerine etki eden faktorler hakkindaki goriislerinin
belirlenmesi amaciyla Tatar ve digerleri (2014) tarafindan gelistirilen Fen Basarisini
Etkileyen Faktorler Anketi (FBEFA) adinda nitel bir anket kullanilmistir (EK1). Anket
aragtirmacilar tarafindan ve Ogretmenlerin bulunmadigi saatlerde sinif ortaminda
uygulanmistir. FBEFA nin uygulanmasinda; Ogrencilerden gruplar halinde tartigmalar1 daha
sonra ise fen derslerindeki (fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji) basariya etki eden en énemli
10 (on) faktorii 6nem sirasina gore siralamalart ve bu siraya gore de anket yapragindaki
boslugu doldurmalari istenmistir.
Verilerin Analizi
Bu ¢alismada uygulamaya katilan 6grencilerin fen basarilar1 hakkindaki algilar1 anket
yardimiyla belirlenmeye caligilmis, elde edilen veriler nitel arastirmalarda en ¢ok tercih edilen
icerik analizi yonteminden yararlanilarak ¢oziimlenmistir. igerik analizinde, toplanan verileri
aciklayabilecek yeni kavram ve temalara ulasilir (Yildirim & Simsek, 2006: s. 228). Yildirim
ve Simsek (2006)’den faydalanilarak bu arastirmada elde edilen veriler bes asamada analiz
edilmistir:
Bunlar;
i.  Veriler kodlanarak excel programina girilmistir.

ii.  Kodlar incelenerek, aralarinda benzerlik (iligki) olan kodlar ayn1 kategoriye alinmistir.
Ornegin kodlanan verilerden derse odaklanma, konu tekrari, diizenli ¢alisma gibi
kodlar 6grenci kategorisi altinda toplanmustir.

iii.  Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi: Verileri bir butln olarak yorumlamak icin kodlar
ve kategoriler diizenlenmistir.

iv.  Birbirinden habersiz olarak bes arastirmaci tarafindan kod ve kategorileri olusturulan
veriler karsilastirilmis ve benzerlik ve farkliliklar incelenmistir. ki veya daha gok
degerlendiricinin verdigi puanlar1 karsilastirma puanlayicilar arasindaki gilivenirlik
olarak tanimlanmaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012: 158).

V.  Verilere anlam kazandirmak ve bir takim sonuglar ¢ikarmak i¢in bulgular
yorumlanmustir.

Verilerin analizine dair arastirmacilar tarafindan gerceklestirilen kodlama ve

kategorizasyon islemi Tablo 2 de belirtilmistir:
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Tablo 2.

Kodlama Islemine Dair Olusturulan Ornek Bir Excel Tablosu

Ham veriler Muhtemel
(Ogrencilerin ankete yazdig1 6rnek ifadeler) Diizenlenmemis kodlar  Kategoriler
Aile i¢i problemlerin olmasi Problem Aile
Ailede fene merakli birinin olmasi Miski Aile
Ailenin ilgisi Ilgi Aile
Ailenin 6grenciye manevi destek saglamasi MNiski Aile
Anlatim teknikleri Ogretme stratejileri Ogretmen
Bazi1 hocalarin derse hakimliginin az olmasi Alan bilgisi Ogretmen
Bireysel ¢alisma Ogrenme stratejisi Ogrenci
Canli cansiz iligkileri Kavrama Ogrenci
Derse hazirlikli gelmek Hazirbulunugluk Ogrenci
Derse katilim Derse katilim Ogrenci
Laboratuvarda ders yapma Ogretmen-okul-ders Karma
Derslerde iyi dinleme olmali Dinleme Ogrenci
Derslere diizenli ve 6zenli ¢calismak Programli ¢calisma Ogrenci
Derslere gunliik tekrar Tekrar Ogrenci
Derslere katilmak Derse katilim Ogrenci
Dersleri dikkatli dinlemek Dinleme Ogrenci
Derste aktif olmak Derse katilim Ogrenci
Dikkatli dinlemek Dikkat Ogrenci
Diizenli ¢calismak Programli ¢alisma Ogrenci
Diizenli not tutulmasi Not tutma Ogrenci
Duzenli tekrar etmek Programli ¢alisma Ogrenci
Gunl guntne tekrar etmek Tekrar Ogrenci
Hem somut hem soyut kavramlar1 anlayabilme Kavrama Ogrenci
Hocalarin siifi aktif hale getirmesi Siif yonetimi Ogretmen
Hocanin anlatim sekli Ogretme stratejileri Ogretmen
Deneylerle ders yapilmasi Ogretmen-okul-ders Karma
Konu 6zetlemek Ogretme stratejileri Ogretmen
Konularin arastirilip kendi bilgilerin olusturulmas1  Kavrama Ogrenci
Konunun diizgiin anlatilmasi Pedagojik bilgisi Ogretmen
Meraki arttirarak 6grencinin derse olan ilgisini Oretme stratejileri Oretmen
arttirmak
Not tutma ve 6zet becerisi Not tutma, programls Ogrenci
calisma
Not tutmak Not tutma Ogrenci
Okul imkanlarinin yeterliligi Fiziki donanim Okul
Odev hazirlanmasi Odev Ogrenci
Ogrenci alt yapisi Hazirbulunusluk Ogrenci
Ogrenci merkezli Ogretme stratejileri Ogretmen
Ogrenciler arasindaki etkilesim Sosyo-kultlrel cevre Arkadas
Ogrencilerin birbirleri ile iligkilerinin iyi olmasi Sosyo-kdltirel gevre Arkadas
Ogrencinin arastirip dgrenmesi Ogrenme stratejisi Ogrenci
Ogrencinin ¢alisip hazirlanmasi Hazirbulunugluk Ogrenci
Ogrencinin dersi dikkatli dinlemesi Dikkat Ogrenci
Ogrencinin dersteki durumu Derse katilim Ogrenci
Ogrencinin hazir bulunuslugu Hazirbulunusluk Ogrenci
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Tablo 2.

Kodlama Islemine Dair Olusturulan Ornek Bir Excel Tablosu (Devami)

Ham veriler Muhtemel
(Ogrencilerin ankete yazdig1 6rnek ifadeler) Diizenlenmemis kodlar  Kategoriler
Ogrencinin iyi temelli olmas1 Hazirbulunusluk Ogrenci
Ogrencinin psikolojik durumunun iyi olmasi Psikolojisi Ogrenci
Ogrencinin tekrari Tekrar Ogrenci

Ogrenilen konularla birlikte daha &nceki konulari

da tekrar etmek Tekrar Ogrenci
Ogretmen yaklasimi Davranig Ogretmen
Ogretmeni sevmeleri Sevgi Ogretmen
Ogretmenin anlatim tekniklerini kullanmasi Ogretme stratejileri Ogretmen
O gretmenin davranisi Davranis O gretmen
Ogretmenin hazirlikli olmasi Alan bilgisi Ogretmen
Ogretmenin konuya hakimiyeti Alan bilgisi Ogretmen
Ogretmenin dgrencilere yaklasimi Davranig Ogretmen
Ogretmenin dgretme durumu Pedagojik bilgisi Ogretmen
Ogretmenin sevilmesi Sevgi Ogretmen
Ogretmenin sorulan sorulart dogru Tecriibe Ogretmen
cevaplandirmasi

Onceki senelerden ders birikiminin yeterliligi Hazirbulunugluk Ogrenci
Planli ve sistemli olmak Programli ¢aligma Ogrenci
Sinav Oncesi tekrar Tekrar Ogrenci
Sinif ortami Fiziki donanim Okul
Sinifta diizen Fiziki donanim Okul
Sorgulayici yapiya sahip olmak Ogrenme stratejisi Ogrenci
Soyut bilgileri somutlastirarak kalici 6grenmeyi Oretme stratejileri Ogretmen
saglama

Tekrar Tekrar Ogrenci
Uygulamal1 derslerin yeterli olmamasi ve Fiziki donanim Okul

uygulanacak alanin olmamasi

Bu c¢alismada icerik analizine tabi tutularak ham verilerden elde edilen kodlar;
Ogrenci, Ogretmen, Okul, Aile, Ders, Arkadas ve Karma basliklar1 halinde kategorize
edilmistir. Ayrica her bir koda ait frekans degerleri ¢ikarilarak degerlendirmeler yapilmistir.

Bulgular

Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerinin fen basarilarina etki eden faktorler
ortaokul, lise ve tiniversite 6grencilerinin goriislerine gore ayri ayri incelenmistir. Ortaokul
ogrencilerinin fen basarilarini etkileyen faktorler hakkindaki goriisleri icerik analizi yapilarak
incelendiginde elde edilen kodlardan Ogrenci, Ogretmen, Okul, Aile, Ders, Arkadas ve
Karma kategorileri olusturulmustur. Ortaya ¢ikan kodlarda ise ortaokul 6grencilerine gore fen
basarisini etkileyen en onemli 10 faktor sirasiyla; derse odaklanma (f=51), konu tekrari

(f=29), 6gretmenin ders anlatim yontem ve teknigi (f=28), test ¢cozme (f=28), deney yapma
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(f=23), planli ve diizenli ¢alisma (f=23), sinifin sessiz olmasi (f=15), derse olan ilgi ve tutum
(f=13), derse parmak kaldirarak katilmak (f=12) ve Ogretmene derste konu hakkinda soru
sorma (f=11) seklindedir. Frekans degeri 10’dan (on) biiyiik olan diger faktorler Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3.

Ortaokul Ogrencilerinin Algilarina Gére Ogrenci Basarisimi Etkileyen Faktorler

Kategori Kod Frekans (f)
Ogrenci Derse odaklanma 51
Ogrenci Konu tekrar1 29
Ogretmen  Ogretmenin ders anlatim ydntem ve teknigi 28
Ogrenci Test ¢czme 28
Karma Deney yapma 23
Ogrenci Planl1 ve diizenli ders ¢alisma 23
Ogretmen  Sinifin sessiz olmasi 15
Ogrenci Derse olan ilgi tutum 13
Ogrenci Derse parmak kaldirarak katilmak 12
Ogrenci Ogretmene derste konu hakkinda soru sorma 11
Ogrenci Kitap okuma 11
Ogretmen  Ogretmene olan saygi ve sevgi 10
Ogrenci Derste iyi not tutmak 10
Ogrenci Odev yapma 10

Ortaokul 6grencilerinin goriislerine gore fen basarilarini etkileyen ilk on faktoriin
dagilim kategorize edilerek incelendiginde, frekans dagilimi; Ogretmen:2, Ogrenci:7,
Karma:1, seklindedir. Bu bulgular, ortaokul diizeylerindeki 6grencilerin biiyiik bir boliimunun
fen basarisinda en Onemli faktdrlerin 68renci merkezli oldugunu diisiindiiklerini ortaya
koymustur.

Lise 0Ogrencilerinin fen basarilarin1 etkileyen faktorler hakkindaki goriisleri
incelendiginde; elde edilen kodlardan Ogrenci, Ogretmen, Okul, Aile, Ders, Arkadas ve
Karma kategorileri olusturulmustur. Ortaya ¢ikan kodlarda ise lise 6grencilerinin goriislerine
gore fen basarisini etkileyen en dnemli 10 faktor sirasiyla; dgretmenin ders anlatim yontem ve
teknigi (f=17), laboratuvar olmasi ve deneyler yapilmasi (f=17), miifredatin agir ve ezbere
dayali olmasi (f=15), planli ve diizenli ¢alisma (f=11), konu tekrar1 (f=10), fen dersleri
saatlerinin az olmasi1 (f=10), dikkatli olmak (f=10), yeterince soru ¢6zmemek (f=10), siniflarin

kalabalik olmas1 (f=9) ve zeki olmak (f=9) seklindedir.
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Tablo 4.

Lise Ogrencilerinin Algilarina Gére Ogrenci Basarisini Etkileyen Faktorler

Kategori Kod Frekans (f)
Ogretmen  Ogretmenin ders anlatim yontem ve teknigi 17
Karma Laboratuvar olmasi ve deneyler yapilmasi 17
Ders Miifredatin agir ve ezbere dayali olmasi 15
Ogrenci Planl1 ve diizenli ¢alisma 11
Ogrenci Konu tekrari 10
Ders Fen dersleri saatlerinin az olmast 10
Ogrenci Dikkatli olmak 10
Ogrenci Yeterince soru ¢cézmuiyoruz 10
Okul Siniflarin kalabalik olmasi 9
Ogrenci Zeki olmak 9

Lise 6grencilerinin goriislerine gore fen basarisimi etkileyen ilk on faktoriin dagilimi
kategorize edilerek incelendiginde (bakmiz Tablo 4), frekans dagilimi: Ogretmen:1,
Ogrenci:5, Okul:1, Ders:2 ve Karma:1 seklindedir. Bu bulgular, lise dizeylerindeki
Ogrencilerin biiyiikk bir boliimiiniin fen basarisinda en 6nemli faktorlerin 6grenci merkezli
daha sonra ise ders merkezli oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur.

Diger taraftan ise tiniversite 6grencilerinin (Fen bilgisi 6gretmenligi lisans programi)
fen basarisini etkileyen faktorler hakkindaki gortisleri incelendiginde; elde edilen kodlardan
Ogrenci, C)gretmen, Okul, Aile, Ders, Arkadas ve Karma kategorileri olusturulmustur. Ortaya
cikan kodlarda ise Universite ogrencilerinin gorislerine gore fen basarisini etkileyen en
onemli 10 faktdr sirasiyla; 6grencinin derse olan ilgi ve tutumu (f=49), 6gretmenin ders
anlatim yontem ve teknigi (f=32), 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi (f=31), deney yapma
(f=27), 6gretmenin alanina hdkim olmasi (f=25), konu tekrar1 (f=19), giinliik hayatla konunun
bagdastirilmasi (f=16), derslere hazirlikli olarak gelme (f=14), duzenli not alma (f=11) ve
ogretmen-ogrenci arasindaki iletisim/diyalog (f=11) seklindedir. Frekans degeri 10’ dan (on)
bliyiik olan diger faktorler Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5.

Universite Ogrencilerinin Algilarina Gore Ogrenci Basarisim Etkileyen Faktérler

Kategori Kod Frekans (f)
Ogrenci Ogrencinin derse olan ilgi ve tutumu 49
Ogretmen  Ogretmenin ders anlatim ydntem ve teknigi 32
Ogrenci Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi 31
Karma Deney yapma 27
Ogretmen  Ogretmenin alanina hakim olmasi 25
Ogrenci Konu tekrari 19
Ogretmen  Giinliik hayatla konunun bagdastiriimasi 16
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Ogrenci Derslere hazirlikli olarak gelme 14
Ogrenci Duizenli not alma 11
Karma Ogretmen-dgrenci arasindaki iletisim/diyalog 11
Okul Ogrenci kapasitesi 10
Aile Aile destegi 10
Ogretmen  Dersin sadece teorik olarak degil, gorsel olarak islenmesi 10
Okul Sinif ortami 10

Universite 6grencilerinin goriislerine gore fen basarisim etkileyen ilk on faktoriin
dagilimi kategorize edilerek incelendiginde, frekans dagilimi: Ogretmen:3, Ogrenci:5,
Karma:2 seklindedir. Bu bulgular, liniversite diizeyindeki dgrencilerin biiyiik bir boliimiiniin
fen basarisinda en onemli faktorlerin 6grenci merkezli daha sonra ise dgretmen merkezli
oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur.

Calismada elde edilen kategorilere gore bulgular incelendiginde, ortaokul, lise ve
tiniversite diizeylerindeki 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin fen basarisinda en Onemli
faktorlerin 6grenci merkezli oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur.

Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada ortaokul, lise ve iiniversitede 6grenim goren Ogrencilerin goriislerine
gore fen basarisina etki eden faktorler belirlenmeye ¢aligilmistir. Farkli  6grenim
seviyelerindeki 6grencilerin goriislerine gore fen basarisini etkileyen en onemli 10 faktoriin
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin fen basarisim etkileyen ilk on faktor ortaokul,
lise ve tiniversite diizeylerinde karsilastirmali olarak incelendiginde ortak faktorler; konu
tekrari, deney yapmak ve 6gretmenin ders anlatim yontem ve teknigidir. Konu tekrar1 6grenci
karma kategoriler arasindadir. Ogrencilerin okuldan sonra konu tekrar1 yapmasi dgretmenlerin
bir takim 6devler vermesi yoluyla saglanabilir. Bu durum 6gretmenlerin 6dev verme ve takip
etme sistemini iyi galistirmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Ogretmenin isleyecegi konuya
0zgu Ogretim yontemlerini segmesi 6Zrencilerin basarilart agisindan 6nemli bir faktordiir. Fen
bilimleri dersinde hangi konunun o&gretilmesinde hangi Ggretim yonteminin daha uygun
olacagna iliskin caligmalarin yapilmasi aragtirmacilara oOnerilebilir. Ayrica fen egitimi
alaninda laboratuvar uygulamalarinin ayri bir rolii ve onemi vardir (Hofstein & Lunetta,
2003). Ogrencilerin bilimsel arastirmalarla mesgul olmasini saglayan laboratuvar ¢alismalari,
teori ve uygulama arasinda bir koprii gorevi goriir (Neumann & Welzel, 2007). Eger
ogrencilere laboratuvar uygulamalarina yonelik olumlu tutum kazandirilabilirse, basarilart da

olumlu olarak artirilabilir (Hofstein & Naaman, 2007).
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Ortaokul 6grencilerinin fen basarisini etkileyen en dnemli 10 faktor arasinda lise ve
Universite 6grencilerinden farkli olarak; derse odaklanma, test ¢ozme, Ogretmene derste konu
hakkinda soru sorma, smifin sessiz olmasi ve derse parmak kaldirarak katilmak seklinde
oldugu belirlenmistir. Glynn,  Taasoobshirazi ve Brickman (2009)’in c¢alismasinda
Ogrencilerin akademik olarak basarili olmasinda Ogrencilerin motive edilerek smif ici
etkinliklere katilmasi ve sorular sormasinin énemli oldugu vurgulanmistir.

Lise 6grencilerinin fen basarisini etkileyen en énemli 10 faktor arasinda ortaokul ve
Universite O6grencilerinden farkli olarak; miifredatin agir ve ezbere dayali olmasi, smiflarin
kalabalik olmasi, fen dersleri saatlerinin az olmasi, dikkatli olmak, yeterince soru ¢6zmemek
ve zeki olmak seklinde oldugu belirlenmistir. Birgok iilkede fen programlarinin igeriklerinin
agir olmasindan dolay1 programlar elestirilmekte ve diizenlemelere gidilmistir (Gilbert, 2006).
Ulkemizde de bu durum lise fen programlarinda basariy1 etkileyen dnemli bir faktor olarak
ortaya ¢ikmugtir. Programlarinin igeriklerinin agir olmasi zaman problemini de beraberinde
getirmektedir. Uluslararasi 06grenci basarilarin1 degerlendirme programi (PISA) 2006
verilerine dayali olarak Anil (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkiye’de 15 yas grubu
Ogrencilerin fen bilimleri basaris1 yapisal esitleme modeli olusturularak incelenmis,
ogrencilerin fen bilimleri basarisini en iyi yordayan degiskenin ve basarty1 belirleyen en
onemli faktoriin “zaman” oldugu belirlenmistir. Singh, Granville ve Dika (2002) tarafindan
yapilan c¢alismada da Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine ayirdiklari ¢alisma siiresi ve
motivasyon diizeyleri arttik¢a fen basar1 diizeylerinin de arttigi rapor edilmektedir.

Universite dgrencilerinin fen basarisini etkileyen en énemli 10 faktdr arasinda ortaokul
ve lise dgrencilerinden farkli olarak; 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi, 6gretmenin alanina
hakim olmasi, derslere hazirlikli olarak gelme, giinliik hayatla konunun bagdastirilmasi,
diizenli not alma ve 6gretmen ve 6grenci arasindaki diyalog seklinde oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Genel olarak calismada elde edilen kategorilere gore bulgular incelendiginde,
ortaokul, lise ve Universite dizeylerindeki 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin fen basarisinda
en onemli faktorlerin 6grenci merkezli, sonra ise 6gretmen merkezli oldugunu ifade ettikleri
belirlenmigtir. Sonuglar en 6nemli faktoriin 6grenciye iliskin faktorler oldugunu belirten
ogrencilerin arkadas ve aile ile ilgili olarak fen basarilarina etki edecek diizeyde bir problem
yasamadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ogretmen Kkategorisi ile ilgili kodlarm biiyiik
¢ogunlugunun ise 6gretmenin pedagojik alan bilgisi temelli oldugu goriillmektedir.

Ogrencilerin fen basarilarini etkileyen dgretmenden (0gretmene olan saygl ve sevgi)
ve 0grenciden (derse odaklanma, derse olan ilgi tutum, okumay1 istemek) kaynaklanan diger

faktorler incelendiginde bunlarin daha ¢ok duyussal alan ile ilgili oldugu sdylenebilir. Yapilan
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bir¢ok calismada, 6grencilerin basarili olmalarinda, ilgi, tutum, giidiilenme, deger, 6z yeterlik
gibi duyussal alan becerilerinin 6nemli bir etken oldugu belirtilmektedir (Meredith, Fortner &
Mullins 1997; Duit & Treagust 2003; Tuan, Chin & Shieh 2005).

Arastirma sonuglarinin her diizeydeki 6grencinin fen basarisimi etkileyen faktorlerle
ilgili 6grenci goriislerini 6n planda tuttugundan bu konuda akademik rehberlik faaliyetlerinin
artirlmas1 gerekliligi giin yiiziine ¢ikmaktadir. Ayrica 6zellikle lise ders programlarinin
yeniden dizaym1 ve sadelestirilmesi gerekmektedir. Arastirmanin sonuglart 6gretmenlerin
pedagoji alan bilgilerinin gelistirilmesi i¢in basta egitim fakiilteleri olmak {izere Milli Egitim
Bakanligi kapsaminda yapilan hizmet i¢i egitimlerde bu yonlii Ogretim faaliyetlerine
odaklanilmasi gercegini ortaya koymaktadir.
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Extended Abstract
Purpose
There may be many factors that influence the academic success of students in science
classes but it is of great importance to determine which factors are more important than the
others. It will only be possible to put forward effective educational reforms, build educational
policies, and redesign science teaching programs when such factors are identified clearly. In
addition, determining the indicators of academic success in science is also of great importance
for research to be conducted in the future, for the analysis of the collected data as a result of
this research, for interpreting the data, and offering solutions for practice. This study has
aimed to identify the factors that influence the academic success based on the perceptions of
students with different education levels.
Methodology
This research was conducted using survey method. This method has been used to
identify various types of information such as people’s attitudes, beliefs and opinions in
research studies (McMillan & Schumacher, 2006; Fraenkel & Wallen, 2009).
Sample
Study sample was selected using the convenience sampling technique (Fraenkel &
Wallen, 2009). The sample involved 109 middle school students, 70 high school students, and
163 university students (Department of Science Teaching) from Bartin, Hatay, Kilis and Usak

provinces.
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Data Collection Tool
A qualitative scale called Survey on Factors Influencing Success in Science (SFISS)
was used to identify students’ opinions about the factors that influence their success in
science. The scale was developed by the researchers. Five experts in science teaching were
asked to express their opinions for the validity of the survey. While applying the SFISS,
students were asked to discuss in groups and rank the most important 10 factors that influence
their success in science classes (sciences, physics, chemistry, and biology), and fill in the gaps
on the questionnaire according to the rank they formed.
Data Analysis
This study has aimed to identify students’ perceptions on their success in science
classes, and the obtained data was studied using content analysis method, which is the most
preferred method in qualitative studies.
Conclusion and Discussion

This study has aimed to identify the factors that influence success in science classes
according to the opinions obtained from middle school, high school and university students. It
was identified that the most important 10 factors that influence students’ success in science
classes vary according to their levels of education. When the first 10 factors that influence
success of students in science were compared with regards to middle school, high school and
university levels, common factors appeared as revision, experiments, and teaching methods,
and techniques used by the teacher. While doing revision is student-based, teaching methods
and techniques used by the teacher are teacher-based, and doing experiments is in the mixed
category. Students’ effective revision after school could be achieved through homework,
which requires the teachers to operate a homework assignment and follow-up system. It is
necessary that a teacher should select unique teaching methods, which must be appropriate to
the subject to be taught so that students can be successful. We suggest that researchers should
carry out studies to determine which teaching method is more appropriate than the others for
the purpose of teaching a specific topic in science classes. Additionally, laboratory
applications have a unique and important role in science teaching (Hofstein & Lunetta, 2003).
Laboratory work functions as a bridge between theory and practice, which makes students get
involved in scientific research (Neumann & Welzel, 2007). If students gain positive attitudes
towards laboratory applications, their success can increase positively (Hofstein & Naaman,
2007).

Unlike the factors influencing the success of students studying at high school and

university, the success of middle school students in science classes are influenced by other
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most important 10 factors, some of which are: focusing on the class, doing tests, asking
teachers questions about the topic, being silent in class and raising hands in class to
participate. A study by Glynn, Taasoobshirazi and Brickman (2009) emphasized that
motivating students to join in class activities and ask questions is necessary for students to be
successful in their academic studies.

Unlike the factors influencing the success of students studying at middle school and
university, the success of high school students in science classes were identified to be
influenced by 10 factors, some of which are: having heavy curriculum which is based on rote-
learning, studying in crowded classrooms, having limited number of hours for science classes,
carefulness, doing insufficient number of tests, and being smart. In many countries, education
programs have been criticized for having heavy contents, and thus there have been relevant
modifications (Gilbert, 2006). Similarly, the same situation appeared as an important factor
that influence the success in science classes taught at high schools in our country. The heavy
content of classes is accompanied with the timing problem. In a study by Anil (2011), based
on the data obtained in 2006 from the Programme for International Student Assessment
(PISA), the success of students aged 15 in science classes in Turkey were analyzed using a
structural equation modeling. The study showed that the most important variable that predicts
students’ success in science classes and the most important factor that influence it, is “time”.
In a study by Singh, Granville and Dika (2002), it was reported that the more time students
spend for science and technology class, which leads to higher motivation levels, the higher is
their level of success in science classes.

Unlike the factors influencing the success of students studying at middle school and
high school, the success of university students in science classes were identified to be
influenced by other most important 10 factors, some of which are: level of readiness,
teacher’s expertise, getting prepared for the class, associating the subject with real life, regular
note-taking, the dialogue between teachers and students.

When the results of the study were generally examined according to the categories
obtained from the study, it was observed that most students studying at middle schools, high
schools and universities stated that the most important factors for the success in science
classes is first student-centered, then teacher-centered. According to the results, it can be
assumed that students who stated that the most important factor is related to students do not
have any problems with their friends and families to influence their success in science classes.
On the other hand, most of the codes in teachers’ category seem to be related to the lack of

teacher’s pedagogical knowledge.
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On observing the other factors influencing students’ success in science classes and
stemming from the teacher (respect and love towards the teacher) and the student (focusing on
the class, attitudes towards the class, willingness to study), they seem to be related to the
emotional domain. In a number of studies, emotional domain skills such as interest, attitudes,
motivation, values, and self-efficacy are indicated as important factors for students’ success
(Meredith, Fortner & Mullins 1997; Duit & Treagust 2003; Tuan, Chin & Shieh 2005).

As the study results prioritize the opinions of students from every education level about
the factors that influence their success in science classes, it is clearly necessary to increase the
academic guidance activities. Furthermore, it is especially necessary to redesign and simplify
the high school curriculum. The study results have revealed the fact that trainings given
especially in the faculties of education and in-service trainings held by the Ministry of
Education must focus on pedagogical content knowledge in order to develop teachers’
capacity in such domain.

EK1

FEN BASARISINI ETKILEYEN FAKTORLER ANKETI-I

Degerli katilimcilar, bu calismada sizlerin fen basarisi lizerine etki eden faktorler hakkindaki
goriislerinizin belirlenmesi amaglanmaktadir. Gruplar halinde tartistiktan sonra size gore bir
ogrencinin fen derslerindeki (fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji) basarisina etki eden en
onemli 10 (on) faktorii onem sirasina gore siralaymiz. Katilimimiz i¢in simdiden tesekkiir
ederiz.

Aragtirmacilar

FAKTORLER
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