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Fen Ogretmeni Adaylarimin Bilime iliskin Algilarimin Zihin Haritalar

Yoluyla Belirlenmesi

Determination of Pre-Service Science Teachers’ Perceptions about Science
Through Mind Maps

Didem INEL EKicCi*

Ozet

Bu arastirmanin amaci fen 6gretmeni adaylarimin bilim kavramina iliskin algilarini zihin haritalama
teknigi kullanarak belirlemektir. Bilindigi gibi ¢izimler bireylerin herhangi bir konuya iligskin gorislerini,
algilarin1 ya da bilgilerini belirlemek i¢in siklikla aragtirmalarda kullanilmaktadir. Cizimler, resimler, renkler ve
sozel ifadeler iceren zihin haritalar1 da, bireyin zihninde g¢agrisim yaparak konuya ya da kavrama iliskin
bilgilerini ortaya ¢ikaran giiclii bir tekniktir. Bu nedenle bu arastirmada veri toplama araci olarak dgrencilerin
bilim kavramina iligkin yapmis olduklar1 zihin haritalart kullanilmigtir. Aragtirmanin veri toplama siirecinde
oncelikle d6gretmen adaylarina zihin haritalarinin kuramsal temellerine ve uygulama 6rneklerine iligskin egitim
verilmistir. Daha sonra 40 dakika sure verilerek 6gretmen adaylarindan bireysel olarak bilim kavramina iliskin
zihin haritas1 ¢izmeleri istenmistir. Aragtirmaya egitim fakiiltesinde fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
gormekte olan 60 6gretmen aday: Katilmistir. Arastirma nitel bir ¢alisma oldugundan verilerin analizde nitel veri
analizi yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi
sonucunda fen Ogretmeni adaylarmin zihin haritalarinda genellikle bilim ve teknolojiyi iliskilendirdikleri,
gozlem, arastirma, deney gibi bilimsel siire¢ becerilerini vurguladiklari goériilmektedir. Ayrica 6gretmen
adaylarmin bilim dallarina iliskin olarak sosyal bilimlere ¢ok fazla vurgu yapmadiklari, buna karsilik fizik,
kimya gibi fen bilimlerine zihin haritalarinda yer verdikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Zihin haritalar1, Fen 6gretmen adaylari, Bilim

Abstract

The aim of this study is to determine the perceptions of science of pre-service science teachers by using
mind mapping technique. As is known, drawings are usually used in the studies to determine the views,
perceptions or knowledge about a subject of individuals. Mind maps that are comprised of drawings, pictures,
colors and statements are an effective technique that revealed the knowledge about subjects or concepts of
individuals by mental associations. For this reason, mind maps about science drew by students were used in the
study as a data collection tool. In the process of data collection of the study, firstly pre-service science teachers
were trained by researcher about the theoretical foundations and examples of mind maps. After training, it was
asked for pre-service science teachers to draw mind map about science in forty minutes individualistically. Sixty
pre-service science teachers studying in third and fourth year in department of science education participated in
the study. In the analysis of data, content analysis that is one of the methods of qualitative data analysis was used
since the study was a qualitative research. As a result of the analysis, it was found that pre-service science
teachers generally related science and technology and emphasized the scientific process skills as searching,
observing, making experiment in their mind maps. Besides, it was determined that pre-service science teachers
emphasized natural sciences as the physics, chemistry more than social science in their mind maps.
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Giris

Gegmisten giiniimiize kadar insan hayatin1 kolaylastiran, bireylerin dogayi, yasadigi
cevreyi anlamasini saglayan, yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasina olanak taniyarak bilinmeyeni
aciklayan ve siirekli geliserek degisen bilim, en basit ve yalin haliyle giivenilir yéntemlerle
bilgi edinmek i¢in kullanilan 6nemli bir yol olarak tanimlanabilir. Bilimin siirekli gelisen,
degisen ve sinirlar1 tam olarak belirlenemeyen dogasi nedeniyle ¢esitli arastirmacilar bilime
iliskin farkli tanimlamalar yapmislardir (Ayvaci ve Senel-Coruhlu, 2012). Altun ve Yildiz-
Demirtas (2013)’a gore bilim, diinyada olan biteni gézlemlemek ve diinyaya iliskin bilgiyi
ogrenmek i¢in kullanilabilecek en etkili yontemdir. Hohenberg (2012) ise bilimin
karakteristiklerine vurgu yaparak bilimin kolektif ve evrensel oldugunu, cehaleti ortadan
kaldirarak degisimi olanakli hale getirdigini belirtmistir. Her ne kadar bilime iliskin
tanimlamalar ve vurgulanan Ozellikler farkli olsa da bilim, yasamin her alaninda ve tiim
zamanlarda insan hayatin1 etkileyen &nemli bir unsur olarak goriilmiistiir. Ozellikle bilim
insanlarinin yogun ¢aligmalar sonucunda her giin yeni bilgilere ulagmalari, bu yenilikleri takip
edebilmeleri igin bireylerin fen okuryazari olmalarini, yani bilimin dogasii ve bilim
insanlarinin ¢aligma sireclerini anlamalarini gerektirmektedir (Muslu ve Macaroglu-Akgiil,
2006). Bu nedenle bireylerin bilimi anlamalarinda, bilimsel gelismeleri takip etmelerinde,
bilimi insanliga fayda saglayacak sekilde gelistirmelerinde, bilim tarihine, bilim insanlarina,
bilimsel bilgiyi edinme yollarina iliskin bilgi sahibi olmalarinda ¢ok kiigiik yaslardan itibaren
zamanlarinin 6nemli bir kismini gegirdikleri okullar 6nemli bir rol oynamaktadir. Yoon, Suh
ve Park (2014) da benzer bir goriisle Ogrencilerin 6grenim hayatlarinda o6zellikle fen
derslerinde gelistirmis olduklari algilarin ve bilgilerin onlarin bilime iliskin tutumlarini buytk
olgiide etkiledigini vurgulamaktadirlar. Ogrencilerin sadece bilimin igerigini degil aym
zamanda bilimin dogasin1 6grenmeleri gerektigine iligskin evrensel goriis (Irzik ve Nola, 2011)
nedeniyle dgrencilerin bilimin dogasini anlamalarina yardimci olmak fen egitiminin 6nemli
amaglarindan biri haline gelmistir (Limpanont, Hemaprasit ve Finley, 2010). Bu baglamda
yaparak yasayarak gercgeklestirilen fen egitimi, 6grencilerin kendilerini bilim insani gibi
hissedip, onlarmn izledigi yolu takip ederek bilimsel siirecleri kullanmalarini saglamay1 ve
bilim ve bilim insanlarina yonelik pozitif ilgi ve imaja sahip olmalarina yardimci olmay1
amaglamaktadir (Camci-Erdogan, 2013). Ogrencilerin bilgi edinme siireclerini anlamalari,
bilime iligkin pozitif alg1 ve tutum gelistirmeleri ise ancak bilimin dogasim1 kavramalariyla
mumkin olabilir. Bilimin dogasi genis ¢apta kullanilan bir terim olmasina ragmen, bilimin
dogasina iliskin yaygin olarak kabul edilen bir tanim bulunmamaktadir (Jiang ve McComas,
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olarak bilimsel bilginin mutlak olmadigi, deneye dayali oldugu, 6znel oldugu, yaraticilik
gerektirdigi, toplum ve kiiltiirden etkilendigi, gézlem ve sonuca dayali oldugu, yasalar ve
teoriler igerdigi ve tiim bu alanlarin birbiriyle iligkili oldugu arastirmalarda siklikla ifade
edilmektedir (Akerson, Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000; Akerson, Donnelly, Riggs ve
Eastwood, 2012; Deniz ve Akerson, 2013; Khishfe, 2012; Schwartz, Lederman ve Crawford,
2004).

Bireylerin bilimin dogasini anladiklar1 ve kavradiklari en onemli yerlerin okullar
oldugu ve ogretmenlerin gerceklestirecekleri etkinlikler ile 6grencilerin bilimin dogasin
anlamalarma ve bilim tarihini 6grenmelerine yardimer olabilecekleri soylenebilir. Cermik
(2013) de benzer bir goriisle 6grencilerin bilim ve bilim insanina yonelik gergek¢i ve olumlu
bir imaja sahip olmalarinin, onlara dogru bilgiler verebilecek ve bilim insani imajlarini
gercekei bir temele oturtabilecek 6gretmenlerin katkisiyla saglanabilecegini belirtmistir. Son
yillarda diinya ¢apinda da, 6gretmenlerin ve 6grencilerin bilim anlayis1 konusuna ¢ok fazla
onem verilmekte ve fen egitimi alaninda yapilan yeniliklerde 6gretmen ve Ogrencilerin
bilimin dogas1 hakkindaki anlamalarinin gelistirilmesinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir
(Demir ve Akarsu, 2013). Abd-El-Khalick ve Lederman (2000a) da benzer bir goriisle
Ogretmen adaylarmin bilimin dogasina iligkin yeterli bilgiye sahip olmalar1 i¢in fen 6gretmeni
yetistirme programlarinin siirekli olarak gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar.
Vesterinen ve Aksela (2013) da ogrencilerin bilimin dogasina iligkin anlamalarini
zenginlestirmenin ancak oOgretmenlerin bilimin dogasina iliskin yeterli pedagojik igerik
bilgisine sahip olmalar1 ile miimkiin olabilecegini belirtmislerdir. Bu nedenle Ogretmen
yetistiren kurumlar olan egitim fakiiltelerinde “Bilimin dogas1”, “Bilimsel arastirma
yontemleri” ve “Bilim tarihi” gibi farkli dersler farkli sinif seviyelerinde islenmektedir. Bu
derslerin en temel amaci ise Ogretmenlerin bilimin dogasini, bilimsel yontem siireglerini
anlamalarin1 ve bilime iligkin olumlu tutum ve algilara sahip olmalarmi saglayarak
Ogrencilerine rol model olmalarina olanak tanimaktir.

Mgili Calismalar

Alan yazinda Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin bilimin dogasina iliskin
goriislerinin  belirlenmesi, varsa yanilgilarimin diizeltilmesi, kaygilarinin ve olumsuz
tutumlarinin giderilmesi 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir. Bu baglamda bilimin
dogasina iliskin yapilan ¢alismalarin 6nemli bir boyutunu 6gretmenler ve 6gretmen adaylari
lizerinde gerceklestirilen calismalar olusturmaktadir. Tlgili arastirmalarin  bazilarinda
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina iliskin kavramalarinin ve bilgilerinin
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degerlendirilmistir (Faikhamta, 2013; Schwartz, Lederman ve Crawford, 2004; Vesterinen ve
Aksela, 2013; Wahbeh ve Abd-El-Khalick, 2014). Diger ¢alismalarda ise Ogrencilerin,
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin bilimin dogasina, bilim insanina, bilime iliskin
goriisleri ve kavramsal anlamalar1 anket, ¢izim, agik uglu soru gibi nicel ve nitel arastirma
yontemleri kullanilarak belirlenmistir (Ayvacit ve Senel-Coruhlu, 2012; Cermik, 2013;
Hanuscin, Lee ve Akerson, 2010; Jain, Lim ve Abdullah, 2013; Kara, Duman, Sevim ve
Yildirnm, 2014; Kaya, 2012; Limpanont, Hemaprasit ve Finley, 2010; Park, Nielsen ve
Woodruff, 2014). Genellikle ¢calismalarda, goriismeler ve diger nitel arastirma yontemleri ile
Ogrencilerin bilimin dogasina iliskin bilgileri degerlendirilmektedir. Yapilan arastirmalarda
gerceklestirilen bir¢cok goriismede 6grencilere “Bilim nedir?”, “Bilimin amacinin ne oldugunu
diisiiniiyorsun?”, “Bilimsel bilgi, nedir?”, “Nesnellik nedir?”, “Hipotez nedir?”, “Bilim
adamlar1 umulmadik sonuclarla karsilasirlarsa ne olur?”, “Bilim nasil degisir?” gibi sorular
yoneltilmektedir (Hogan, 2000). Bu arastirmada da farkli bir yol izlenerek Ogretmen
adaylarinin  bilim kavramina iligkin goriisleri zihin haritalama teknigi kullanilarak
degerlendirilmistir. Bilindigi gibi, ¢izimler bireylerin bir konuya iliskin goriislerinin ortaya
cikarilmasinda siklikla kullanilan teknikler olarak goriilmektedir. Cizimler sayesinde
ogrencilerin, konuya iligkin fikirlerini ve disiincelerini belli sinirlar i¢inde 6zgiirce ifade
edebilecekleri diisliniilmektedir (Balim ve Ormanci, 2012). Bircok farkli ¢alismada ¢izim
yontemi ile ogrencilerin farkli kavramlara iligkin bilgi diizeyleri ve basarilar1 (Balim ve
Ormanci, 2012; Celikler ve Aksan, 2014; Celikler ve Kara, 2012; Karagoz ve Saglam-Arslan,
2012), farkl konulara iligskin goriisleri (Aydin, 2011; Isik ve Cetin, 2014) degerlendirilmistir.
Zihin haritalar1 da tipki ¢izimler gibi bireyin 6zgiir diisiinmesine olanak taniyarak konuya
iliskin goriislerini hizli bir sekilde ve elestirilme korkusu olmadan ortaya ¢ikarabilen giiclii bir
tekniktir. Wheeldon ve Faubert (2009) da g¢alismalarinda nitel veriler toplamanimn bir yolu
olarak haritalarin kullanilabilecegini belirtmisler, kavram haritalari, zihin haritalar1 gibi gorsel
aracglar ile tahmin edilemeyen farkli sonuglarin elde edilebilecegini vurgulamislardir. Bu
nedenle arastirmada zihin haritalar1 yoluyla 6gretmen adaylarinin bilim kavramina iliskin
gortslerinin, var olan bilgilerinin ve yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmuistir.
Zihin Haritalar

Zihin haritalari, bireylerin 6zgiir diistinmesine olanak taniyarak bir konuya ya da bir
kavram iliskin goriislerini, diisiincelerini serbest cagrisim yoluyla ortaya ¢ikaran, 6grenmek,
akilda tutmak, hatirlamak gibi ¢esitli amaclarla kullanilabilen bir teknik olarak tanimlanabilir.
Zihin haritalar ilk olarak Buzan (1976) tarafindan notlarin olabildigince kisa ve 6z olmasi ve

gorsel unsurlar kullanilarak dikkat ¢ekici hale getirilmesi fikrine dayali olarak gelistirilmistir.



Zihin haritalariyla bireyler 6grendikleri bilgileri kalic1 hale getirebilmek i¢in renkler, sekiller,
imgeler ve kisa ifadelerle zenginlestirmekte, bdylece bilginin zihinlerinde anlamli bir formda
yapilandirilmasin1  saglamaktadirlar. Hazirlanmasi ve kullanilmasi diger bircok ogretim
yontemine gore daha kolay olan zihin haritalar1 bireylerin var olan bilgilerinin ortaya
cikarilmasindan Ogrenilen bilgilerin degerlendirilmesine kadar tim Ogrenme siirecinde
kullanilabilmektedir. Zihin haritalarinin hazirlanmasi siirecinde ise Oncelikle sayfanin
merkezine anahtar bir kavram yazilmakta, daha sonra ilgili kavramdan yola ¢ikilarak
hatirlanan diger sozcilikler merkez kavramdan kivrimli dallanmalar yapilarak haritaya
yerlestirilmektedir. Bu  slregte sOzcikler, resimlerle, imgelerle veya sekillerle
iliskilendirilmektedir. Ozellikle renklendirme, cesitli imgeler ve semboller siklikla zihin
haritalariin bireysellestirilmesini saglayarak onlar1 gelistiren 6grencilere olan yararlarini ve
anlamliliklarini  arttirmaktadir (Abi-EI-Mona ve Adb-El-Khalick, 2010). Fikirlerin ve
sozciikler arasinda kurulacak olan iliskilerin bir sinir1 ve belirli bir yapitya uymak gibi bir
gereklilik olmadigindan zihin haritalama yaratici diistinmeyi tesvik ederken beyin firtinasini
da desteklemektedir (Davies, 2011). Bu nedenle zihin haritalar1 6grencilerin belli sinirlar
cercevesinde diisiinmelerini engelleyerek bir konuya ya da kavrama iliskin sahip olduklari
olumlu ya da olumsuz bir¢ok diisiincenin, bilginin, goriisiin ortaya ¢ikarilmasina olanak
tanimaktadir.
Yontem

Gergeklestirilen bu arastirma nitel bir ¢alisma olup, var olan durumu agiklamaya
calisan bir durum caligmasi olarak degerlendirilebilir. Nitel arastirmalarda, arastirma yapilan
kisilerin kullandiklar1 6zel dil, anlamlar ve kavramlar (zerinde durup onlar1 anlayarak,
arastirilan kigiler igin ne ifade ettigi ortaya ¢ikarilmaya calisilmaktadir (Ekiz, 2013). Bu
nedenle arasgtirmada Ogretmen adaylarinin zihin haritalar1 yoluyla bilim kavramini nasil
algiladiklar1 onlarin bakis acistyla degerlendirilmeye calisilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin calisma grubunun olusturulmasinda amagli 6rnekleme yontemlerinden
olan maksimum g¢esitlilik Orneklemesi kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilige dayali bir
orneklem olusturmaktaki amag, genelleme yapmak yerine cesitlilik gosteren durumlar
arasinda ortak ve paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya ¢alismak ve bu ¢esitlilige gore
problemin farkli boyutlarin1 ortaya koymaktir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Arastirmanin
orneklem grubu olusturulurken maksimumum g¢esitliligi saglamak icin “Bilimin dogas: ve
Bilim tarihi” ve “Bilimsel arastirma ydéntemleri” derslerini heniiz almayan 3. Simif

Ogrencileri ve bu dersleri almis olan 4. Smif Ogrencileri caligmaya dahil edilmistir.



Arastirmaya egitim fakiiltesinde fen bilgisi 6gretmenligi bdliimiinde ii¢lincii ve dordiincii
smifta 6grenim gérmekte olan 60 6gretmen aday: katilmistir.
Veri Toplama Araci

Karmagsik kavramlara iliskin bireysel algilarin ve bilgilerin kesfedilmesi amaciyla
kullanilabilir olan (Beckett, 2010) zihin haritalama, nitel verilerin analizi igin gecerli bir ara¢
olarak degerlendirilebilir (Tattersall, Watts ve Vernon, 2007). Bu nedenle arastirmada veri
toplama araci olarak 6grencilerin bilim kavramina iliskin yapmis olduklar1 zihin haritalar
kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde Oncelikle 6gretmen adaylarina zihin
haritalarinin  kuramsal temellerine ve uygulama oOrneklerine iliskin bir saatlik egitim
verilmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarindan 40 dakikalik siire i¢inde bireysel olarak bilim
kavramina iliskin zihin haritas1 cizmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarma haritalarinda
istedikleri kelimelere, resimlere ve sekillere yer verebilecekleri soylenmistir.

Veri Analizi

Arastirma nitel bir c¢alisma oldugundan verilerin analizde nitel veri analizi
yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmistir. Beckett (2010) da “engellilik"
kavramina iligkin ¢ocuklarin goriislerini zihin haritalama teknigi kullanarak degerlendirmis
oldugu calismasinda verilerin analizinde nitel igerik analizi yontemi kullanarak temalar
olusturmus, daha sonra ise ¢cocuklarin haritalarinda yer alan anahtar temalarla iliskili belli alt
temalarin veya ifadelerin tekrarlanma sikligini belirleyerek nitel verileri nicellestirmistir.
Arastirma verilerinin iki uzman tarafindan degerlendirildigi bu arastirmada da benzer sekilde
uzmanlar Oncelikle dgretmen adaylarinin zihin haritalarint inceleyerek olmasi muhtemel
temalart belirlemisler ve listelemislerdir. Daha sonra her bir uzman o6grencilerin zihin
haritalarinda yer alan kelimelerin hangi temada yer alabilecegini degerlendirmistir.
Ogrencilerin zihin haritalarinda siklikla karsilasilan temalar ve temalarda yer alan kavramlarin
yizde ve frekans degerleri hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur. Uzmanlarin
degerlendirmeleri arasindaki uyusumun belirlenmesinde ise uyusum yilizdesinden
yararlanilmistir. Uzmanlar arasindaki uyusum yiizdesi % 85 olarak hesaplanmistir. Sekil 1 ve
Sekil 2°de bazi Ogretmen adaylarimin veri toplama siirecinde yapmis olduklar1 zihin
haritalarindan 6rnekler sunulmustur.
Sekil 1.
Osretmen Adaylart Tarafindan Yapilan Zihin Haritast Ornekleri-1
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Sekil 2.
Osretmen Adaylar: Tarafindan Yapilan Zihin Haritasi Ornekleri-2

h

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde O6gretmen adaylarinin bilim kavramina iliskin yapmis
olduklari zihin haritalarinin incelenmesi sonucunda elde edilen temalara ve bu temalar altinda
yer alan kavramlarin frekans ve yiizde degerlerine yer verilmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda Tablo 1 de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda yer alan
ifadelerinin alt1 temel tema altinda incelenebilecegi belirlenmistir.
Tablo 1.
Osretmen Adaylarinin Zihin Haritalarimn Degerlendirilmesi Sonucunda Elde Edilen “Bilim”

Kavramina Iliskin Ifadelerinin Yer Aldig1 Temalar

Temalar 3. Simf 4. Simf Toplam
f % f % f %
Bilim Temasi 57 20 33 15 90 18
Bilim Dallar1 Temasi 41 14 61 28 102 20
Bilimsel Yontem Siirecleri Temasi 75 26 34 16 109 21
Teknoloji Temasi 68 23 45 21 113 22

Duinya ve Evren Temasi 29 10 25 11 54 11




Diger 22 7 19 9 41 8
Toplam 292 57 217 43 509 100

Tablo 1’ de goriildiigii gibi fen O6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda yer alan
“bilim” kavramina iliskin ifadeleri alti tema altinda degerlendirilmistir. Ilgili veriler
incelendiginde 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda en ¢ok teknolojiye, bilimsel yontem
siireclerine ve bilim dallarma yer verdikleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin ifadeleri sinif
diizeyine gore degerlendirildiginde ise {igiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin dordiincii
smifta yer alan 6gretmen adaylarina gore zihin haritalarinda daha fazla ifadeye yer verdikleri
goriilmektedir. Bu sonug {iglincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin zihinsel ¢agrigim
yoluyla bilim kavramina iligkin daha fazla kavrami hatirlayabildiklerini gostermektedir.

Tablo 2.

2

Osretmen Adaylarimin  “Bilim Temasi” Bashgi Altinda Zihin Haritalarinda Yer Alan

Ifadelerinin Yuzde ve Frekans Degerleri

- 3. Simf 4. Simf Toplam
Bilim Temasi f % f % f %
Bilim Adami 10 18 10 30 20 22
Bilim Adamm Ornekleri 5 9 18 55 23 26
Bilim Adaminin Ozellikleri 30 53 5 15 35 39

Merakl 18 60 1 20 19 54
Diisiiniir 8 27 4 80 12 22
Tarafsiz 3 10 - - 3 18
Sabirli 1 3 - - 1 6
Bilimin Ozellikleri 12 20 - - 12 13
Kamitlara dayali 2 17 - - 2 17
Siirece dayall 2 17 - - 2 17
Ihtiyaglara dayali 1 8 - - 1 8
Birikimli 3 24 - - 3 24
Kesin 2 17 - - 2 17
Evrensel 2 17 - - 2 17
Toplam 57 63 33 37 90 100

Tablo 2’ de goriildiigii gibi fen 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda yer alan
“bilim temas1” altindaki ifadeleri dort temada incelenmistir. Ilgili veriler incelendiginde
O0gretmen adaylarinin zihin haritalarinda bilim adamina, bilim adami Orneklerine, bilim
adaminin ve bilimin 6zelliklerine yer verdikleri goriilmektedir. S6z konusu tema altinda
iclincti sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin bilim adaminin 6zelliklerine daha ¢ok
vurgu yaptiklari, dordiincii sinifta 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin ise daha ¢ok
bilim adami 6rneklerine yer verdikleri belirlenmistir. Bilim adami olarak en ¢ok “Einstein”

Ogretmen adaylari tarafindan ornek gosterilmistir. Arastirmadan elde edilen bir baska sonuca



gore ise dordiincii simifta Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin bilimin &zelliklerine
deginmedikleri sdylenebilir.

Tablo 3.

Osretmen Adaylarimin “Bilim Dallar: Temas1” Bashg1 Altinda Zihin Haritalarinda Yer Alan

Ifadelerinin Yiizde ve Frekans Degerleri

- 3. Simf 4. Simf Toplam
Bilim Dallar1 Temasi f % f % f %
Pozitif Bilimler 38 93 56 92 94 92

Fizik 11 29 12 21 23 24
Kimya 7 18 13 23 20 21
Biyoloji 5 13 13 23 18 19
Matematik 6 16 5 9 11 12
Astronomi 6 16 5 9 11 12
Tp/Saghk 3 8 6 11 9 10
Cevre - - 2 4 2 2
Sosyal Bilimler 3 7 5 8 8 8
Felsefe 1 33 2 40 3 40
Cografya - - 1 20 1 12
Sosyoloji - - 1 20 1 12
Ekonometri - - 1 20 1 12
Tarih 1 33 - - 1 12
Antropoloji 1 33 - - 1 12
Toplam 41 40 61 60 102 100

Tablo 3’ de goriildiigii gibi fen O6gretmen adaylarimin zihin haritalarinda yer alan
“bilim dallart temas1” altindaki ifadeleri iki alt temada incelenmistir. Ilgili veriler
incelendiginde 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda daha ¢ok fizik, kimya, biyoloji gibi
doga bilimlerine yer verdikleri buna karsilik sadece 6gretmen adaylarinin bir kisminin sosyal
bilimlere vurgu yaptigir goriilmektedir. Sonug, her iki sinif diizeyinde yer alan Ogretmen
adaylarinda benzerlik gostermektedir. Sadece dordiincii sinifta 6grenim goéren Ggretmen
adaylarinin bilim dallarina iligkin daha fazla 6rnek verdikleri sdylenebilir.

Tablo 4.
Osretmen Adaylarimin  “Bilimsel Yontem Siirecleri Temasi” Bashgi Altinda Zihin

Haritalarinda Yer Alan Ifadelerinin Yiizde ve Frekans Degerleri

. B} N . 3. Simf 4. Simf Toplam
Bilimsel Yontem Sirecleri Temasi : % : % : %
Arastirma / Inceleme 23 31 4 12 27 25
Deney 17 22 12 35 29 26
Gozlem 15 20 5 15 20 18
Laboratuvar 6 8 6 17 12 11
Hipotez kurma 6 8 2 6 8 7
Kanun 3 4 1 3 4 4
Problem olusturma 1 1 4 12 5 5
Teori 2 3 - - 2 2
Sorgulama 2 3 - - 2 2




Toplam 75 69 34 31 109 100

Tablo 4° de goriildigii gibi fen 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda yer alan
“bilimsel yontem siiregleri” temasi altindaki ifadeleri bilimsel yontemin olgusal ve kuramsal
sureclerini icermektedir. Ilgili veriler incelendiginde dgretmen adaylarinin daha ¢ok bilimsel
yontemin deney, gézlem, arastirma, inceleme gibi veri elde etme siireglerine iliskin ifadelere
zihin haritalarinda yer verdikleri goriilmektedir. Sinif diizeylerine gore 6gretmen adaylarinin
algilar1 degerlendirildiginde yine benzer bir sonug¢ ortaya ¢ikmig ve iiglincli siifta 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylarinin bilimsel yontem siireclerini daha ¢ok vurguladiklar
belirlenmistir.

Tablo 5.
Osretmen Adaylarimin “Teknoloji Temasi” Bashgi Altinda Zihin Haritalarinda Yer Alan

[fadelerinin Yiizde ve Frekans Degerleri

.. 3. Simf 4. Simf Toplam
Teknoloji Temasi f % f % P %
Teknoloji / Yenilik / Bulus 27 40 10 22 37 33
Teknolojik aletler 33 48 34 76 67 59

Bilgisayar / Laptop 13 39 15 44 28 42
Cep telefonu 9 28 10 29 19 28
Hizli tren / Ugak 3 9 2 6 5 7
Televizyon 2 6 2 6 4 6
Internet 2 6 1 3 3 5
Araba 3 9 - - 3 5
Akilli Tahta - - 2 6 2 3
Tepeg6z / Projeksiyon 1 3 2 6 3 4
Yarar / Kolayhk / Iletisim / Aydinlik 8 12 1 2 9 8
Toplam 68 60 45 40 113 100

Tablo 5’ de gorildiigi gibi fen 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda yer alan
“Teknoloji temas1” altindaki ifadeleri ii¢ alt temada incelenmistir. Ilgili veriler incelendiginde
ticiincll sinifta 6grenim goren 0gretmen adaylarmin ¢ogunlugunun, dordiincii sinifta 6grenim
gormekte olan  Ogretmen adaylarinin  ise  bir kismmin  zihin  haritalarinda
teknoloji/yenilik/bulus kelimelerine yer verdikleri goriilmektedir. Ayrica yaklasik yakin
oranlarda her iki smif diizeyinde O6grenim goren Ogretmen adaylar1 basta bilgisayar, cep
telefonu olmak iizere giinlilk hayatlarinda siklikla kullandiklar1 teknolojik aletlere zihin
haritalarinda yer vermislerdir. Farkli olarak, iiciincii smifta 6grenim goéren Ogretmen
adaylarinin bir kismi teknolojinin yararlarina ve giinliik hayatta kolaylik saglamasina iliskin
ifadeler sunmuslardir.

Tablo 6.



Osretmen Adaylarimn “Diunya ve Evren Temas:” Bashgr Altinda Zihin Haritalarinda Yer

Alan Ifadelerinin Yiizde ve Frekans Degerleri

. 3. Simf 4. Simf Toplam
Dulnya ve Evren Temasi : % : % F %
Doga 9 31 2 8 11 20
Gezegenler 3 11 7 28 10 18
Uzay 5 17 4 16 9 17
Dunya 7 24 - - 7 13
Teleskop 2 7 4 16 6 11
Evren 2 7 3 12 5 9
Giines 1 3 2 8 3 6
Astronot - - 3 12 3 6
Toplam 29 54 25 46 54 100

Tablo 6’ da gorildiigii gibi fen 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda yer alan
“Diinya ve Evren temas1” altindaki ifadeleri simmif diizeylerine goére benzer oOzellikler
gostermektedir. Her iki sinifta yer alan 0gretmen adaylart zihin haritalarinda doga, uzay,
gezegenler gibi kavramlara ve bu kavramlari ¢agristiran resimlere yer vermislerdir.

Tablo 7.
Osretmen Adaylarinin Sunulan Bes Temaya Dahil Edilemeyen Diger Ifadeleri ve Yizde-

Frekans Degerleri

Diger 3. Simf 4. Simf Toplam

f % f % f %
Okul / Universite / Egitim 3 14 6 32 9 22
Kitap / Ansiklopedi / Belge / Makale 3 14 4 21 7 16
Insan 5 23 4 21 9 22
Bilgi 3 14 3 16 6 15
Beyin / Akil / Zeka 4 17 2 10 6 15
Kurgu / Film 2 9 - - 2 5
Hayal 2 9 - 2 5
Toplam 22 54 19 46 41 100

Tablo 7° de goriildiigii gibi bireysel farkliliklar nedeniyle 6gretmen adaylarinin zihin
haritalarinda nadiren karsilagilan bazi ifadeleri belirlenen temalara dahil edilememistir. Bazi
O0gretmen adaylar1 zihin haritalarinda akil, zeka; bazilar1 kurgu filmler; bazilar1 okul,
tiniversite, egitim; bazilar1 kitap, belge, makale; bazilar1 ise insan vurgusu yapmislardir.
Ogretmen adaylarinin sadece ¢ok kiigiik bir kisminin egitim ile bilimi iliskilendirmesi, yine
¢cok az bir kismmin giivenilir bilgi edinme kaynaklari olan makalelere, kitaplara vurgu
yapmas1 aragtirmanin dikkat ¢eken bulgular1 arasindadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler



Gergeklestirilen bu calismada fen Ogretmeni adaylarinin zihin haritalar1 yoluyla
“bilim” kavramina iligkin algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. S6z konusu amag
dogrultusunda elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan en 6nemli sonuglardan biri
lclincii sinifta 6grenim gormekte olan Ogretmen adaylarinin dordiincii sinifta 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarina gore zihin haritalarinda bilim kavramina iligkin daha fazla
ifadeye yer vermeleridir. Ogretmen adaylar iigiincii sinifta “Bilimin Dogasi ve Bilim Tarihi”
ve “Bilimsel Arastirma Yontemleri” derslerini almaktadirlar. Ayrica ilk {i¢ smifta bilimsel
sire¢ becerilerini siklikla kullanma olanagi bulduklari uygulamali laboratuvar derslerini
gormektedirler. Ozellikle uygulamali laboratuvar derslerinin iiciincii sinifta dgrenim gdren
Ogretmen adaylarinin bilimin dogasina anlamalarina olanak tanidig1 ve bu nedenle daha fazla
goriis ve algiya sahip olmalarini sagladig1 soylenebilir. Ancak dordiincii sinifta 6grenim goéren
ogretmen adaylarinin bilime iligkin kuramsal dersleri almis olmalarina ragmen ifadelerinin
daha az olmasinin hem edindikleri bilgilerin yeterince kalici olmamasinin hem de laboratuvar
dersleri gibi uygulama derslerini dordiincii simif boyunca almamalarinin bir sonucu
olabilecegi diistiniilmektedir. Abd-El-Khalick ve Lederman (2000b) da arastirmalarinin
sonucunda, fen Ogretmen adaylarinin bilimin dogasina iliskin istenilen anlamalarinin
gelistirilmesinde sadece bilim tarihi dersinin yeterli olmayabilecegini belirtmislerdir. Daha
ziyade, dersleri 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 yanilgilar1 ortadan kaldirmaya yonelik
diizenlemenin fen 6gretmenlerinin ihtiyaclari i¢in daha yararli olabilecegini, bdyle bir dersin
ogretmen adaylarinin bilimin dogasina iliskin daha yeterli ve zengin algilara sahip olmalarina
yardimci olabilecegini ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilan ogretmen adaylari zihin haritalarinda ayrica bilim dallarina da
vurgu yapmislardir. Ancak daha ¢ok fizik, kimya, biyoloji gibi doga bilimlerini belirttikleri,
sosyal bilimlere ise sadece birkag 6gretmen adayinin haritalarinda yer verdikleri goriilmustiir.
Muslu ve Macaroglu-Akgil (2006) ortaokul 6grencileriyle yapmis olduklart c¢aligmanin
sonucunda Ogrencilerin  bilim olarak genellikle fen bilimlerini tanimladiklarim
belirlemislerdir. Arastirma gorevlileriyle yapilan benzer bir arastirmada da fen bilimleri ve
muhendislik bilimleri aragtirma gorevlilerinin sosyal bilimler aragtirma gorevlilerine oranla
bilim alaninda kendilerini daha bilgili gordikleri, bilim ve teknolojideki ilerlemelerin bireye
ve topluma olan katkilarina dair inan¢larmin daha fazla oldugu ortaya c¢ikmustir (Kara,
Duman, Sevim ve Yildirim, 2014). Arastirmalardan elde edilen bu sonuglarin iiniversitelerde
sosyal bilimlere yeterince Onem verilmemesinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.
Universiteyle ilgili tartismalarda, doga bilim odakli anlayislardan hareket edilmesi,

tiniversitelerin yalnizca beyaz 6nliiklii bilim adamlarinin laboratuvarlarda bilimsel ¢alismalar



yaptig1 yerler olarak kavranmasi, devlet bilim politikalarinin doga bilimsel ve teknolojik
gelisimle ilgili amaclarla sinirlt kalmasi sosyal bilimlere iligkin negatif algiy1 6zetlemektedir
(Esgin ve Arslan, 2011).

Arastirmadan elde edilen bir baska sonuca gore 6gretmen adaylarinin bilimsel yontem
stireglerinden olgusal siirecleri daha ¢ok bilim kavramiyla iliskilendirdikleri sdylenebilir.
Ogretmen adaylar1 hipotez, teori, kuram, tahmin gibi bilimsel yéntemin kuramsal stireclerine
haritalarinda daha az yer vermislerdir. Ayrica 68retmen adaylar1 calismada daha ¢ok doga
bilimlerinin yontemi olan deney siirecini siklikla bilim kavramiyla iliskilendirmislerdir. Bu
sonu¢ Ogretmen adaylarimin bilimsel arastirmalarda daha ¢ok deney yoluyla bilgi
edinilebilecegi algisina sahip olduklarini gostermektedir. Kaya (2012) da calismasinda
Ogretmen adaylarinin "bilim deneyler gerektirir" yanilgisina sahip olduklarini, oysaki bilimin
birgok farkli arastirma yontemi oldugunu ve deneyin bunlardan sadece biri oldugunu
belirtmistir. Ayrica ilgili ¢alismada 6gretmen adaylarinin teori, yasa, deney gibi kavramlarin
anlamna iliskin yaygin yanilgilara sahip olduklari da belirtilmistir. Jain, Lim ve Abdullah
(2013) tarafindan gerceklestirilen bir bagka arastirmanin sonucunda ise 6gretmen adaylarinin
biiyiik bir cogunlugunun (%77,8) deneylerin bilimsel fikirlerin dogrulanmasina hizmet ettigi
yanilgisinda olduklar1 belirlenmistir. Abd-El-Khalick, Bell ve Lederman (1998) da
calismalarinda ogrencilerin  bilimin deneye dayali oldugu goriisiinde olduklarimi
vurgulamiglardir. Bilim ve bilim insanina iliskin 6grenci goriislerinin ¢izimle arastirildig: bir
caligmada da 6grencilerin ¢izimlerinde deney diizeneklerine ve malzemelere yer verdikleri,
bilim insanlarin1 bir dizi basili materyalin bulundugu, notlar, ¢izimler ve formiillerin yer
aldigi dagimik, los veya karanlik bir laboratuvar ortaminda c¢alisarak gosterdikleri
belirlenmistir (Cermik, 2013). Bir baska arastirmada da 6gretmen adaylarinin bir kisminin
matematigi fenin icerisinde bir bilim dali olarak diistinmedikleri goriilmiistiir. Bu durumun
ogrencilerin fenin gozlem ve deneylere dayanmasi gerektigini diislinmelerinden
kaynaklanabilecegi belirtilmistir (Ayvaci ve Senel-Coruhlu, 2012). Ilgili alana y&nelik
gerceklestirilen diger calismalarda ise Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin bilimin
dogasina iliskin farkli yanilgilarinin olabilecegi belirtilmistir (Akerson, Abd-El-Khalick ve
Lederman, 2000; Jain, Lim ve Abdullah, 2013; Kaya, 2012). Faikhamta (2013) fen
ogretmenlerinin bilimin dogasin1 kavramalarina pedagojik icerik bilgisi temelli bilimin dogas1
kurslarinin etkisini arastirdigr c¢alismasinda birgok 6gretmenin kurs Oncesinde bilimin
dogasinin alanlarina, 0zellikle de yasa, teori ve bilimsel bilgi alanlarina iliskin zayif goriisler
belirttiklerini ifade etmistir. S6z konusu yanilgilarin ve eksik bilgilerin 6gretmen adaylariin

Ogrenim hayatlar1 siiresince almis olduklar1 dersler igerisinde bilimin dogasin1 yiizeysel olarak



ogrenmelerinden ve daha cok temel diizeyde bilgiler edinmelerinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Oysaki Ogretmen egitimi programlari, d6gretmen adaylarinin 6gretimsel
uygulamalarla bilimin dogasina iliskin gériislerini gelistirmeye énem vermelidirler (Koenig,
Schen ve Bao, 2012). Bu anlamda bilimin dogasinin 6gretmen adaylarina yiizeysel olarak
degil ayrintili olarak aktarildigi ve cesitli uygulamalarla derslerin zenginlestirildigi 6grenme
ortamlarinin diizenlenmesi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.

Calismada ayrica, O0gretmen adaylarinin olusturmus olduklar1 zihin haritalarinin
incelenmesi sonucunda 6gretmen adaylarinin bilim kavramiyla en ¢ok iliskilendirdikleri
kavramlardan birinin de teknoloji oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylari zihin haritalarinda
siklikla bilgisayar, cep telefonu gibi teknolojik aletlere yer vermislerdir. Ortaokul
Ogrencileriyle yapilan bir arastirmada Ogrencilerin ¢ogunlukla teknolojiyi gelismis
teknolojiler olarak gordiikleri, daha ¢ok giinliik hayatlarinda yer alan elektronik seyleri
teknoloji olarak yapilandirdiklart ve 6grenciler arasinda sinif seviyesi agisindan bu konuda bir
farkliigin  olmadigi belirlenmistir (Aydm, 2011). Ogretmen adaylarinin teknoloji ve
uygulama alanlar1 konusunda yeterince bilgi sahibi olmamalarinin s6z konusu sonucu ortaya
cikardigr diisiiniilmektedir. Calismadan elde edilen 6nemli bir bulgu da sadece baz1 6gretmen
adaylariin egitim ve bilim arasinda iliski kurmalaridir. Bu sonucun 6gretmen adaylariin
egitim arastirmalar ile ilgili yeterli bilgi birikimine sahip olmamalar1 ya da s6z konusu
aragtirmalart  yeterince Onemsememelerinden kaynaklanmis olabilecegi  sOylenebilir.
Calismadan elde edilen s6z konusu sonuglar dogrultusunda asagida yer alan Oneriler
sunulmustur.

e Ogretmen egitimi programlarinda bilimin dogasina iliskin kuramsal derslerin sayisinin
artirllmasi, uygulamali derslere yer verilmesi ve ilgili derslerin 6gretmen egitimi
siresince tiim smif diizeylerine dagitilmasi 6gretmen adaylarimin bilime iliskin
algilarinin ve goriislerinin zenginlestirilmesine katki saglayabilir.

e Ogretmen adaylarinin sosyal bilimlerinde bir bilim dali oldugunu anlamalarina
yonelik farkli uygulamalar gergeklestirilebilir. Ogretmen adaylarinm bu yanilgilarinin
diizeltilmesine yonelik neler yapilabilecegi yeni arastirmalarda tartigilabilir.

e Ogretmen adaylarmin bilim ve teknolojiyi iliskilendirmelerini ve teknolojiyi egitim
alaninda verimli bir sekilde kullanmalarim1 saglamak amaciyla egitim teknolojileri
konusunda farkindaliklar1 artirilabilir.

e Yapilacak olan yeni arastirmalarda Ggretmen adaylarimin bilim kavramina iliskin

algilar1 zihin haritalar1 disinda farkli 6lgme araglar ile degerlendirilebilir veya zihin



haritalar1 kullanilarak farkli katilimcilarla arastirmalar yapilarak elde edilen sonuclar
karsilastirilip tartisilabilir.
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Extended Abstract
Purpose and Significance
Providing for students to understand the nature of science is one of the most important
purposes of science education, since it is necessary that the students should learn not only the
context of science but also the nature of science (Irzik and Nola, 2011; Limpanont,
Hemaprasit and Finley, 2010). It can be said that schools are very important places where the
individuals can learn and come to understand the nature of science, and the teachers are be
able to help the students understand the nature of science and the history of science as a result
of the activities they develop. In the literature, the determining of views, the correcting of
misconceptions and the elimination of negative attitudes about the nature of science of
teachers and pre-service teachers are of great importance. For this reason, studies related to
teachers and pre-service teachers constitute an important dimension of the studies carried out
about the nature of science. In the some of the relevant research, the authors have investigated
the effectiveness of the instructional design that has been developed to enhance the
comprehension and knowledge about the nature of science on the part of teachers and pre-
service teachers (Faikhamta, 2013; Schwartz, Lederman and Crawford, 2004; Vesterinen and

Aksela, 2013; Wahbeh and Abd-El-Khalick, 2014). In other studies, it has determined the

views and conceptual understanding of students, teachers and pre-service teachers about the

nature of science, scientists and science through the use of qualitative and quantitative data



collection tools such as questionnaires, drawings and open-ended questions (Ayvaci and
Senel-Coruhlu, 2012; Cermik, 2013; Hanuscin, Lee and Akerson, 2010; Jain, Lim and
Abdullah, 2013; Kara, Duman, Sevim and Yildirirm, 2014; Kaya, 2012; Limpanont,
Hemaprasit and Finley, 2010; Park, Nielsen and Woodruff, 2014). In this study, the aim has
been to determine the perceptions of pre-service science teachers about the nature of science
through the use of mind maps as a different approach to gathering data. Mind mapping is a
powerful technique allowing the individual to free think and express his/her opinions quickly
and without fear of criticism. Wheeldon and Faubert (2009) have also emphasized that maps
such as concept and mind maps can be used as a way of the collecting data.
Methods

This study carried out is a qualitative research trying to explain the situation. Sixty
pre-service science teachers studying in the third and fourth years in the Department of
Science Education participated in the study. Mind mapping that can be used to reveal the
individuals’ perceptions and knowledge (Beckett, 2010). Mind mapping can be used to assess
and can act as a quick and valid phenomenological tool for the analysis of qualitative data
(Tattersall, Watts and Vernon, 2007). For this reason, in this study, mind maps that were
developed about the nature of science by the pre-service science teachers were used as a data
collection tool. In the analysis of the data, content analysis - one of the key methods of
qualitative data analysis - was used, since the study involved qualitative data.

Discussion and Conclusion

In this study, pre-service science teachers who were in the third year of their course
gave more expression to the concept of science in their mind maps than pre-service science
teacher who were in the fourth year. “The nature of science”, “The history of science” and
“Scientific research methods” are the modules that pre-service science teachers take in the
third year in the Faculty of Education. Besides, pre-service science teachers take modules
about laboratory work in first, second and third years of the course. It can be said that pre-
service science teachers studying in the third year have more views and perceptions than the
year four students since practical laboratory lessons in particular provide for them to
understand of the nature of science. However, it is thought that what they learned about the
nature of science in the third year of pre-service science teachers is not enough to become
permanent. Another result that was obtained from the study was that the pre-service science
teachers should place more emphasis on the branch of science in their mind maps. It has been
determined that pre-service science teachers offer more with regard to the natural sciences

like such as physics, chemistry and biology in their mind maps. In contrast, it has been seen



that only some of the pre-service science teachers mentioned the social sciences in their maps.
Muslu and Macaroglu-Akgul (2006) have determined that students generally refer to the
natural sciences as science in the results of their study about the middle school students. In
similar research that was carried out with research assistants, Kara, Duman, Sevim and
Yildirrm (2014) found that the research assistants studying in science and engineering
departments have more confidence about their research area than research assistants studying
in the social sciences department. It is thought that these results are due to not enough
attention being given to the social sciences in universities. According to another result
obtained from the study considered in this paper, it can be said that pre-service science
teachers particularly associate science with factual processes that is a scientific method
process. The theory of scientific processes such as making hypotheses and theories were less
included in the mind maps made by pre-service science teachers. Besides, in the study, pre-
service science teachers usually associated natural sciences with experimental methods. This
result shows that pre-service science teachers think that knowledge can be more readily
obtained by experiment as part of scientific research. In another research carried out by Jain,
Lim and Abdullah (2013), most of the pre-service teachers participated in the study (77,8 %)
represented misconceptions about that the experiments that serve to correct scientific ideas. In
their study, Abd-EIl-Khalick, Bell and Lederman (1998) have also stated that students think
that science is based on experiments. It is thought that these so-called misconceptions result
from the basic level of knowledge about the nature of science that students learn in the lessons
and their life. For this reason, it can be suggested that the number of lessons about the nature
of science should be increased, and more practical courses about science should be involved
in the teacher training program. So, it is thought that the views and perceptions about the

nature of science of the pre-service teachers can be developed.



