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“Ders Arastirmas1” Uygulamasimin Matematik Ogretmenlerinin

Mesleki Gelisimlerine ve Ogrenme Siirecinin Gelistirilmesine EtKisi

The Effects of “Lesson Study” Implementation to Professional
Development of Mathematics Teachers and Development of Learning

Process

Remzi Y. KINCAL!

Dilek BEYPINAR?

Ozet

Bu calismanin amaci, Ders Aragtirmasi (DA) uygulamasinin, 6gretmenlerin mesleki geligsimi ve
O0grenme siirecinin gelistirilmesine yonelik katkisini belirlemektir. Caligmada, farkli iilkeler dikkate alinarak
matematik dersinde uygulamalari gergeklestirilen DA arastirmalarinin sonuglar1 incelenmektedir. Alanyazin
taramast sonucunda Scopus, Web of Science ve Eric veri tabanlarindan ulasilan makalelerden, ¢alisma grubu
belirleme kriterleri kapsaminda secilen 28 makale incelenmistir. Arastirmada verilerin analizi i¢in meta-sentez
yontemi kullanilmustir. Incelenen makalelerin bulgulari, 6grencide meydana gelen degisiklikler (OD), dgretmen
inang ve tutumlarindaki degisiklikler (OT), dgretmenlerin alan bilgisindeki degisiklikler (OA), dgretmenlerin
dgretim bilgilerindeki degisiklikler (OB) olmak iizere 4 kategoride degerlendirilmistir. Ulasilan bulgulara gére
en yiksek oranda bulunan temalarin OD kategorisinde %32 oraniyla 6grenme seviyesi ve Kalitesi; OT
kategorisinde yaklasik %16 oranla 6gretmenler arasindaki dayanigsma ve baglilik hissi ile 6gretmenlerin 6grenci
bilgileri iizerine farkindaliklar;; OA Kategorisinde %14 oraninda somutlastirma-sembollestirme, matematik
etkinlikleri ve matematiksel bakis agis1 gelistirme; OB kategorisinde ise %44 oranla ogretim stratejileri
gelistirme temasi oldugu gorilmistiir.

Anahtar sozciikler: Ders Arastirmasi, Mesleki Gelisim, Ogretmenlerin Ogrenmesi.

Abstract

The aim of the study is to reveal the contribution of the method of Lesson Study to teachers’
professional development and development of learning process. In this context, findings of the researches on
implementation of LS in mathematics lessons performed in different countries are searched in the study. In the
result of literature search, the articles reached from database of Scopus, Web of Science and Eric are eliminated
through accept/refuse criteria and 28 article are analysed within the context of the study. Meta-synthesis method
is used for data analysis in the study. The findings of studied articles are evaluated in 4 categories such as
changes occured in student (OD), changes in teachers’ beliefs and attitudes (OT), changes in teachers’ field of
knowledge (OA), changes in teachers’ teaching knowledge. According to findings, it is seen that themes in the

most high ratios are learning level and quality in OD kategory with 32% ratio; feeling of cooperation and
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commitment, and teachers’ awareness on student knowledge in OT kategory with 16% ratio; concretization-
symbolization, and develop a point of view of mathematics and develop mathematics activities in OA kategory
with 14% ratio; developing teaching stratejies in OB kategory with 44% ratio.

Keywords: Lesson Study, Professional Development, Teachers’ Learning.
Giris

Okullardaki 6grenme siirecinin niteliginin gelistirilmesi, biiyiik 6l¢iide, 6gretmenin
mesleki gelisim siirecinin niteligine ve stirekliligine baghdir. Tirkiye’de 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini saglamak tizere, Milli Egitim Bakanligt merkez ve tasra teskilatlar
tarafindan hizmet i¢i egitim etkinlikleri organize edilmektedir. Ancak yapilan aragtirmalar
MEB tarafindan belirli bir periyodu olmadan diizenlenen hizmet i¢i egitim seminerlerinin,
ogretmenlerin brans farkliliklarinin ve hizmet i¢i egitim ihtiyaclarinin dikkate alinmadan
planlandigin1 (Gokdere, Kigik & Kokliu, 2003) ve ogretmenlerin mesleki gelisimlerini
saglamada nicelik ve nitelik bakimindan yetersiz oldugunu gostermektedir (Cagiltay vd.,
2001; Gonen & Kocakaya, 2006).

Okulun 6grenciler i¢in oldugu kadar 6gretmenler igin de bir 6grenme ortami haline
getirilmesi ve siniftaki 6grenme ortaminin niteliginin gelistirilmesi amaciyla ozellikle 21.
yiizyilda bazi iilkelerde yaygin bir sekilde kullanilmaya baslayan Ders Arastirmasi (Lesson
Study) uygulamas: etkili mesleki gelisim yontemlerinden biridir (Lesson Study Research
Group, 2007). Ders aragtirmasit (DA) Japon ilkdgretim dgretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun
daha etkili matematik Ogretebilmek amaciyla her bir dersin gozlenmesi, tartisiimasi,
elestirilmesi ve daha sonra o dersin gelistirilmesi i¢in isbirlikli olarak calistiklar1 bir mesleki
gelisim uygulamasidir (Lewis vd., 2006). Tirkiye’de igerik ve yoOntem agisindan
dizenlemeler gerektiren hizmet-igi egitim programlarinin gelistirilebilmesi igin, 6gretmenlere
etkili, sistematik, uzun siirece yayilmis ve siire¢ boyunca 6gretimle ilgili sorunlarina ¢dziim
bulabilecekleri hizmet-i¢i egitim uygulamalart sunan DA uygulanmasimin ayrintili olarak
incelenmesinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Bu nedenle c¢alismada DA uygulamasinin matematik 6gretmenlerinin mesleki
gelisimlerine ve 6grenme siirecinin gelistirilmesine sagladigi faydalar incelenmekte ve elde
edilen bulgular 1s5181nda DA uygulamasina yonelik 6neriler sunmak amaglanmaktadir.

Teorik Cerceve
Matematik Ogretimi

Matematik, bilimde oldugu kadar, giinlik yasamda da Kkarsilabilecegimiz

problemlerin ¢éziimlenmesinde, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz g¢evreyi gelistirmede

basvurulan 6nemli araglardan biridir (Baykul, 2012). 21. Yiizyilda bireylerin matematige
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iliskin yeterlilikleri, kurumlarin verimliligine iliskin énemli belirleyicilerden biridir (Vigdor,
2013). Bu nedenle, matematigi bilen, anlayan ve yorumlayan bireylere gereksinim
duyulmakta ve matematik egitimcilerinden, gergek problem durumlarinda yaratici ¢oziimler
ortaya koyabilen, Ogrendiklerini giinlilk yasamda etkili bir sekilde kullanabilen ve
matematigin gercek diinya ile olan iliskisinin farkinda olabilen bireyler yetistirmeleri
beklenmektedir (Doruk & Umay, 2011). Dolayisiyla, matematik dersi 6grenme ortaminin,
ogrenenlerin matematik okuryazari olmalarini saglayacak sekilde duzenlenmesi, bir ihtiyac
olarak on plana ¢ikmaktadir.

Matematik Ogretimiyle; bireylerde bilgiyi isleme (dlizenleme, analiz etme,
yorumlama ve paylasma), tiretme, tahminde bulunma ve bu dili kullanarak problem ¢ézme,
yaratici diisiinme, akil yiiritme gibi bir takim becerilerin ve matematikte 6z gliven duyma ve
matematige yonelik olumlu tutum sahibi olma gibi Ozelliklerin  gelistirilmesi
amagclanmaktadir. Ogrenci basarisini etkileyen temel faktorlerden birisi 6gretmen (Hill vd.,
2005) oldugu igin etkili matematik Ggretiminin saglanmasinda en 6nemli rol Ggretmenlere
diismektedir. Sullivan ve McDonough (2002) da, ogretmenlerin, egitimin niteligindeki
olumlu gelismelerin bag mimarlari oldugunu vurgulamaktadirlar.

Ders Arastirmasi (Lesson Study)

Japonya’da diiz anlatim yontemi yerine, tartisma yonteminin 6n plana ¢ikmasi ve
ogretimi daha nitelikli hale getirmek i¢in diizenlenen sinif ziyaretleri ile temeli atilan derse
hazirlik ¢alismalarinin baslangici, 1872°de yeni egitim yaklagiminin olusturulmasina ve ayni
zamanda Tsukuba Universitesine bagli Tokyo Ogretmen Okulu’nun kurulmasina
dayanmaktadir (Isoda, 2007, 2010). Daha sonra Nara Kiz Yiiksek Ogretmen Okulu’na bagh
Nara Kiz Lisesi’nde, 6grencilerin problem olusturma ve ¢6zme davraniglar: gelistirilmistir. I1.
Diinya Savasi’nin ardindan, yaklasim sik¢a revize edilmis ve matematiksel diisiinmeyi
gelistirme amaciyla yayginlastirilmistir. 1980°lerde yaklagim yeniden diizenlenmis ve lise
kitaplarindaki problem ¢6zme basamaklari DA’na dayali olarak hazirlanmistir. Yine ayni
yillarda, bu yaklagimin nasil uygulanacagini agiklayan ¢ok sayida rehber &gretim kitabi
yayinlanmistir (Isoda, 2010).

Japonya’da 6gretmenin gelisimini desteklemek igin kullanilan temel uygulama olan
DA, yeni egitim yaklagimlarini, program icerigini ve egitimsel baglantilar1 daha iyi anlamada,
degerlendirmede ve gelistirmede kullanilmaktadir. Bir ¢ok Japon egitimci basarilarini, DA

calismasina katilarak 6gretme uygulamalarimi gelistirmelerine baglamaktadirlar (Lewis vd.,
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2006; Shimizu, 2002). DA 6grenmeyi, 6gretmeyi, 6gretmenlerin konu alani bilgilerini ve
uygulama etkinliklerini belirgin bir sekilde gelistiren etkili bir mesleki 6grenme yaklagimidir.

llgili alanyazinda genellikle “Ders Arastirmas1” olarak adlandirilmasma ragmen,
Hong Kong’da Ogrenme Arastirmasi, Cin’de Eylem Egitimi, Singapur’da Eylem Arastirmasi
olarak bilinen uygulamanin, ilk olarak 1870’lerde Japonya'da ortaya ¢iktigi ve uygulandigi
diistiniilmektedir (Sato, 2008). Stigler ve Hiebert (1999) yayinladiklar1 “The Teaching Gap”
baslikli kitaplarnyla DA, basta ABD ve Ingiltere olmak iizere Asya iilkeleri diginda da
taninmaya ve uygulanmaya baslamstir.

DA, 2002 yilinda yapilan Dokuzuncu Uluslararast Matematik Egitimi Kongresi
(ICME)’nden sonra Japon Ogrencilerin uluslararasi akademik basarilarinin altinda yatan
etkenlerden birisi olarak goriilmiis (Lewis & Tsuchida, 1998); bir ¢ok farkli iilkede konuyla
ilgili arastirmalar yapilmis ve mesleki gelisim etkinligi olarak uygulanmaya baslanmistir
(Hart vd., 2011). DA 1950’lerde Cin’de (Chen, 2011), 1990’lardan itibaren Asya Pasifik
bolgelerinde (Lee, 2011), Birlesmis Milletler’de (Fernandez, Yoshida, 2004; Lesson Study
Research Group, 2007; Lewis, 2002; Lewis & Tsuchida, 1998; Stepanek vd., 2007; Stigler &
Hiebert, 1999; Taylor & Puchner, 2002; Watanabe & Wang-Iverson, 2005), Birlesik
Krallik’ta (Dudley, 2011) ve Avustralya’da (Doig & Groves, 2011; Kriewaldt, 2012; New
South Wales Department of Education and Training, 2003) uygulanmaya baslanmustir.

DA, 6grenci basarisini arttirmak ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine streklilik
kazandirmak i¢in Ogretmen Onciliigiinde uygulanan bir mesleki gelisim yontemi olarak
tanimlanmaktadir (Chokshi & Fernandez, 2004; Fernandez vd., 2003; Fernandez & Yoshida,
2004; Lewis, 2002, 2005, 2006; Lewis & Tsuchida, 1998; Stigler & Hiebert, 1999; Takahashi
& Yoshida, 2004). Isoda (2010)’ya gore DA, yontem veya yaklasim olmaktan Gtedir, ¢linkii
her bir DA uygulamasi sonunda yeni caligmalar i¢in gelistirilen Oneriler ve {istesinden
gelinmesi gereken yeni giicliikler ortaya konulmaktadir. Ayrica, O6gretmenlerin Ogretim
stirecine dayali 6grenmeleri fikrinden ortaya ¢ikmasina ragmen, amag¢ 6gretmenlerin mesleki
gelisiminden ziyade 6grencinin 6grenmesidir (Isoda, 2010).

Ders Arastirmast Uygulama Siireci ve Boyutlari

Bu béliimde DA’nin uygulama siireci ve boyutlari ile ilgili igerikler sunulmaktadir.
Ders Arastirmasit Uygulama Stireci

Yapilan arastirmalarda DA farkli asamalara ayrilmis olsa da, DA’nda genel olarak,
benzer temel adimlar yer almaktadir. Ogretmenlerin dgretimi gelistirebilmeleri igin bir derste

diistinmeleri gereken bir ¢ok onemli nokta oldugu diisiincesine dayanan DA ¢emberi;
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Planlama (Hazirliklar), Uygulama (Gozlemler) ve Degerlendirme (Tartisma ve Yansitma)
asamalarindan olusmaktadir (Isoda, 2010). Lewis (2002) ve Lewis vd. (2006), DA’na,
program hedeflerini de ekleyerek hazirlik, planlama, arastirma ve yansitma olmak {izere dort
asamada ele almaktadirlar.

Stigler ve Hiebert (1999) ile Norwich ve Ylonen (2013)’in DA siirecine iliskin
ayrintili bir sekilde ortaya koydugu asamalar:

Aragtirma konusunu belirleme: Bir grup 6gretmen, bir arastirma temasit olusturmak
icin bir araya gelirler. Arastirmanin temasi okul capinda olup, 6grencilerde gii¢lendirilmek
istenilen beceri ve tutumlari i¢eren bir arastirma sorusuna odaklanir.

Dersi planlama: Ogretmenler bir amag ve ¢alisma konusu belirleyip, arastirma dersi
icin detayli bir plan hazirlarlar. Arastirma dersinin plani, dnceki derslerin degerlendirmesi
dikkate alinarak (Sims & Walsh, 2009) gergeklestirilir.

Dersi gergeklestirme ve gozlem yapma: Arastirma dersi, grubun bir {iyesi tarafindan
yurattlir ve grubun diger tyeleri tarafindan goézlem yapilir. Boylece, 6grencinin 6grenmesi
ve katilimiyla ilgili kanitlar toplanir (Chokshi & Fernandez, 2004; Dudley, 2013; Lewis,
2006; Stigler & Hiebert, 1999; Takahashi & Yoshida, 2004). Veri toplama, video kaydi veya
not tutma seklinde olabilir. Bu asamada g6z 6niinde bulundurulmasi gereken dnemli nokta,
gozlemcilerin 6gretmeni degerlendirmek amaciyla gozlemde bulunmamasi, gézlemin odak
noktasimin 6grencilerin ne 6grendikleri ve nasil dgrendikleri olmasidir (Stigler & Hiebert,
1999). “Ders siiresince 6grencilerin dgretilen konu ile ilgili bilgi ve kavrayislari nasil degisti?
Ogrencilerin motivasyonu hangi diizeydeydi?” gibi sorulara cevaplar aranarak, ortaklasa
planlanmis dersin nasil gelistirilebilecegine iligskin gozlemlerde bulunulur.

Degerlendirme (Yansitma): Grup {iyeleri arastirma dersi ile ilgili g6zlemlerini
tartigmak i¢in genellikle dersin anlatildig1 giin bir araya gelirler ve DA slrecine uygun olarak
dersi yeniden gozden gegirirler. Bu asamada, dersi gelistirmenin 6tesinde, konunun ait oldugu
iinitenin ve genel anlamda 68retme siireclerinin gelistirilmesi de tartisilir. Genellikle, bir dig
gozlemci arastirma dersi gelistirilitken, uygulanirken ve degerlendirilirken gruba Oneri
sunmasi i¢in davet edilir (Chokshi & Fernandez, 2004; Dudley, 2013; Lewis, 2006; Stigler &
Hiebert, 1999, Takahashi & Yoshida, 2004).

Dersi yeniden dizenleme: Grup Uyelerinin gozlemleri ve analizleri dogrultusunda
ders ile ilgili planda diizeltmeler yapilir ve dersi tekrar gerceklestirmek i¢in grubun bagka bir
uyesi secilir. Cogunlukla dersin tekrar gergeklestirilmesi s6z konusudur. Yeniden diizenlenen

ders, baska bir grup iiyesi tarafindan farkli bir grup 6grenciye uygulanir ve tiim agamalar
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tekrar edilir. Boylece bir ders birkag kez yenilenerek gerceklestirilmis olur. Bu asamalar Sekil
1.’de gosterilmektedir. Dersin farkli sunumlar1 arasinda birka¢ haftalik siire birakilmasi,
ogretmenlerin ders hakkinda daha derinlemesine diisiinmesine yardimci olabilir.

Bu siirecin sonunda, grup tiyeleri dersin temasin ve amaci kapsaminda elde ettikleri
bilgi, deneyim ve becerileri igeren bir rapor hazirlarlar (Chokshi & Fernandez, 2004; Lewis,
2006; Stigler & Hiebert, 1999, Takahashi & Yoshida, 2004). Tiim siirecin uygulanmasi birkag
ay surebilir ve slire¢ sonunda 6gretmenler bazen galismalarini meslektaslariyla farkli yollarla
paylasirlar (Dudley, 2013).

Toplanti 1:\_( Arastirma h (Toplantl 2: ) (Ara§t|rma Dersi [ Toplant 3: h (Ara§t|rma Dersi 4 Toplanti 4

Ogretme ve Dersi 1: Dersi gbzden 2:  Gozlem, Dersi gozden 3: Gozlem, Genel olarak

O6grenmeyi gozden Gozlem, gecirme, 2. ogrencilere gecirme, 3. ogrencilere gbzden

gecirme, arastirma Ogrencilere dersi danigsmanlk dersi danigmanlik gegirme  ve

sorularini danigmanhk planlama planlama verilerin

olusturma paylasiimasi
- AN AN AN I\ J\ AN

Sekil 1.
Ders Arastirmasinin Asamalar: (Norwich & Ylonen, 2013)
Ders Arastirmasinin Boyutlar

Diinyanin farkli iilkelerinde DA okul ¢apinda-kiiciik 6l¢ekli bir mesleki gelisim araci
olarak uygulanmasina ragmen, Japonya’da 6zellikle matematik konu alaninda DA’nin ¢ok
farkli boyutlar1 ve uygulamalar1 bulunmaktadir (Murase, 2007; akt. Saito vd., 2008). Kugik
olgekli-okul capinda uygulanan DA’nin yanisira, bilyiik 6lgekli-iilke ¢apinda gergeklestirilen
ornekler de mevcuttur (Lewis & Tsuchida, 1998; Murata & Takahashi 2002; Shimizu, 2002;
Takahashi & Lewis, 2013). Takahashi ve Lewis (2013)’in arastirmalarina gore, Japonya’da
uygulanan DA’nin dort farkli boyutu soyledir:

Okul diizeyinde-Kiiciik 6lgekli DA: Smif seviyelerine gore grup tyeleri, okuldaki
herkese agik olacak sekilde yil boyunca uygulanacak iki DA planlar ve yurutirler. Ders
arastirmalart okul capindaki bir arastirma temasma odaklanmaktadir. Japonya disindaki

iilkelerde c¢ogunlukla uygulanan DA tiirii olan okul c¢apindaki DA; O6gretmenlerin,
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ogrencileriyle ve okul g¢evresiyle ilgili bilgi paylasiminda bulunarak o6gretimlerini
gelistirmelerine katkida bulunmay1 amaglamaktadir.

Bolge duzeyinde-Orta 6lgekli DA: Gruplar ayda bir toplanirlar ve biitiin bolgeye
acik olarak yilin yarisim1 kapsayan DA’ni yiiriitiirler. Amag, bolgenin mesleki gelisim
gininde farkli smif seviyeleri, konu alanlar1 ve konulardan olusan bir 6grenme ortami
hazirlamaktir.

Ulke diizeyinde-Genis dlgekli DA: Calisma gruplari, yalmzca &grencilerine nasil
ogretecekleri konusuna yogunlasmakla kalmayip, mevcut program ve o6gretim yontemleri
lizerine c¢aligsarak, arastirma sonuglarmin iilke c¢apinda binlerce kisiye ulasmasini
saglamaktadirlar. Japonya'da, genis 6lgekli DA’na katilabilmek igin dgretmenler genellikle
uzun mesafeler boyunca yolculuk yapmakta ve her bir etkinlik icin yuzlerce insan bir araya
gelmektedir.

Kurum destekli DA: Kiiciik 6gretmen gruplarinin, belirli bir konu ya da siirh
konular ¢ercevesinde gerceklestirdikleri calismalar1 kapsamaktadir. Grup tyelerinin 'gercek
yasamut sinifa tasimak amactyla tasarlanan arastirma temalarint' segtikleri, gozlem yapip canli
arastirma derslerini tartistiklar1 ortamlarda kurum destegi bulmak oldukc¢a yaygindir.

llgili alanyazindaki arastirmalarin bir cogunda DA’ nin gretmenlerin dgrenmesine
ve Ogretme-o6grenme ortaminin kalitesine sagladigi yararlar konu edilmistir (Xu & Pedder,
2014). Bu iddialar1 destekleyen 6gretmen gelisimine dair kanitlar, 6gretmen goriismeleri,
arastirmacinin alan gozlemleri, aragtirma derslerinin gézlem ve analizleri ile 6gretmenlerin
DA boyunca yaptiklari tartismalarin analizleri gibi farkli veri kaynaklarindan saglanmistir.
Ogrencilerin dgrenmesini destekleyen kanitlar arasinda genellikle DA nda 6grenci katilimi ve
basarist hakkinda sinif gozlemleri, DA’nda yapilan 6n test—son test ve egitim otoriteleri
tarafindan diizenlenen standartlastirilmis testlerle 6grenci performansi karsilastirmalart s6z
konusudur. DA ile ilgili, Turkiye’de yapilan siirli sayidaki ¢aligmalarin bir kisminda DA
sadece genel olarak tanitilmakta, bir kisminda ise DA’na iliskin hicbir tanitim yapilmadan
uygulama surecine yer verilmektedir.

DA uygulamasinin etkiligininin degerlendirilmesi ve uygulama seklinin net ve dogru
bir sekilde anlasilabilmesi igin, oncelikle bu alan ile ilgili arastirmalarin derinlemesine
incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda DA ile ilgili farkli bakis acilar
gelistirebilmek, DA’nin gerektirdiklerini ortaya ¢ikarabilmek ve DA’nin Tiirkiye’de
uygulanabilirligini daha net ve dogru bir sekilde ortaya koyabilmek i¢in farkli iilkelerde
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yapilan DA uygulamalar1 ve bu uygulamalarin 6grenci ve Ogretmenlere sagladigi faydalar
hakkinda ayrintili bilgi sahibi olunmasinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Bu nedenle, c¢alisma DA uygulamasinin matematik &gretmenlerinin  mesleki
gelisimlerine ve Ogrenme siirecinin gelistirilmesine yonelik sagladigi faydalar hakkinda
ayrintili bilgi sahibi olmak ve elde edilen bulgular 1s181inda DA uygulamasina yonelik 6neriler
sunmak amaciyla yiiriitilmistir. Caligmaya yon veren arastirma problemi soyledir:
“Gergeklestirilen arastirmalarda DA siirecinde egitim-0gretim ortaminda ne tiir degisiklikler
g6zlenmektedir?” Arastirma problemini agiklamak i¢in dort alt problem belirlenmistir:

Ogrenci 6grenmesinde ne tiir degisiklikler gdzlenmektedir?

Ogretmenlerin  6gretmeye iliskin inang ve tutumlarinda ne tiir degisiklikler
g6zlenmektedir?

Ogretmenin alan bilgisinde ne tiir degisiklikler gozlenmektedir?

Ogretmenin 6gretim becerilerinde ne tiir degisiklikler gézlenmektedir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma bulgularini sentezlemek icin nitel arastirma deseni
olan “meta-sentez” yontemi kullanilmistir. Meta-sentez nitel ¢aligmalarin degerlendirilmesi
icin kullanilan bir tekniktir (Jensen, Allen, 1996). Bir grup nitel arastirmayi birlestirme
amaciyla ‘niteliksel meta-sentez’ ifadesini ilk olarak Stern ve Harris (1985) kullanmislardir.
Walsh ve Downe (2004)’a gore;

e Nitel arastirmanin meta-sentezi, nicel arastirmanin meta-analizine paraleldir.
e  Meta-sentezin amaci ¢ikarim yapmaktan ziyade yorum yapmaktir.
e Niceliksel meta-analiz sebep-sonu¢ bulgularinda kesinligi artirmayr amaglarken,
niteliksel meta-sentez olaylar1 anlayip, agiklamayr amaglamaktadir.
Calisma Grubu

Calisma grubunu DA’nin matematik dersinde uygulanmasi iizerine farkli iilkelerde
yapilan arastirmalar olusturmaktadir. Arastirma igin sistematik bir tarama sonucunda Scopus,
Web of Science ve Eric veri tabanlarindan uygun makaleler segilmistir. Yapilan tarama iig
farkli terimler grubunun kombinasyonuna dayanmaktadir: (a) “Ders arastirmasi”, “Lesson
Study”, “Learning Study” (b) “Matematik Egitimi/Ogretimi/Ogretmeni”, “Mathematics
Education/Teaching/Teacher”; (¢) “Challenges, Constraints, Benefits”.

Kabul ve Red Kriterlerinin Belirlenmesi
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Calismada kullanilacak olan bilimsel yayinlarin kabul ve reddedilmesinde bazi
uygunluk kriterleri aranmaistir:
e 2000-2015 tarihleri arasinda yayinlanmis olmasi,
e DA’nin matematik dersinde uygulanmis olmasi,
e Yayin dilinin Tiirkce veya Ingilizce olmasi,
e Deneysel calisma olmasi,
e Arastirma amacinin, Orneklemin, 6lgme araglarinin net bir sekilde ifade edilmis
olmasi,

Calisma grubu, sadece ulusal ve uluslararas1 hakemli dergilerde kabul edilmis ve
yaymlanmis makalelerden olusturulmustur. Tez ve bildiri gibi ¢alismalar degerlendirme disi
tutulmustur.

Makalelerin Incelenmesi ve Verilerin Toplanmasi

Makalelerin incelenmesi ve uygunluklarinin kontrol edilmesi arastirmacilar
tarafindan gergeklestirilmistir. Caligmalarla ilgili veriler toplanirken makalenin yazarlari,
calismanin yapildigr kurum ve yayinlandig dergi gibi bilgiler goz ardi edilerek tarafsizlik
saglanmistir.

Literatiir taramast sonucunda elde edilen 190 makalenin &zetleri incelenerek
118’inin  matematik O6gretimi ile ilgili olmadig1 belirlendigi i¢in elenmistir. Arastirma
kapsamindaki 72 makalenin yili, yeri, amaci, 68renci-6gretmen sayilari, uygulama siiresi,
egitim kademesi, kullanilan veri toplama araglar ile ilgili veriler toplanmistir. Verilerinde
eksiklik olan ve teorik kapsamda yer alan bilimsel yayinlar ¢alismadan elenmistir. Arastirma
kriterlerine uygun 28 makale ile ¢alisma gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi i¢in meta-sentez teknigi kullanilmigtir. Meta-Sentez
(tematik icerik analizi); ayn1 konu iizerine yapilan arastirmalarin tema veya ana sablonlar
(matrix/template) olusturularak elestirel bir bakis acisiyla sentezlenmesi ve yorumlanmasini
icermektedir. Boylece, biitiinsel bir bakis acisiyla, arastirilan konunun genel yapisinin
derinlemesine anlasilmasina (Au, 2007) ve oncelikli alanlarin belirlenmesine yardimci olur.

Calisilan makalelerin bulgulart arastirmanin alt problemlerine uygun 4 kategoride
degerlendirilmistir. Bu kategoriler 6grencide meydana gelen degisiklikler (OD), 6gretmen
inan¢ ve tutumlarindaki degisiklikler (OT), gretmenlerin alan bilgisindeki degisiklikler
(OA), dgretmenlerin dgretim becerilerindeki degisikliklerden (OB) olusmaktadir. Temalar

belirlemek i¢in numaralanan makaleler sirayla okunmus, her bir farkli bulgu belirlenen
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kategorilerden uygun olanin altina temalandirilmistir. Makalelerin bulgular1 ilgili temalara
eklenmis, farkli bulgular i¢in yeni temalar olusturulmustur. Biitiin makalelerden 50 farkl
tema elde edilmistir. Biitiin temalarin %25’i OD kategorisinde, %45’i OT kategorisinde,
%11°i OA kategorisinde ve %22’si OB kategorisinde yer almaktadur.

Nitel c¢alismalarda, verilerin analizi igin kodlayici giivenilirliginin saglanmasi
gerekmektedir. Arastirmada kodlayici giivenilirligi i¢in Miles ve Huberman’in (1994)
giivenilirlik formili kullanilmistir. Formiil su sekildedir:

Giivenilirlik = Gorts Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr)

Kodlayici giinelirligi sonucunun %70 ve {lizeri ¢ikmasi arastirmanin analizlerinin
giivenilir oldugu anlamima gelmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmada kodlayici
giivenilirligi %87 bulunmus ve giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bulgular ve Yorum
Ogrenci Ogrenmesinde Meydana Gelen Degisiklikler (OD)

Ogrencilerde meydana gelen degisiklikler 14 farkli tema altinda toplanmustir. Bunlar
icerisinde en fazla yizdeye sahip olan %32’lik oranla 6grenme seviyesinde ve kalitesindeki
artis (OA)’dir. Ders arastirmasinda Isoda (2010)’min da belirttigi gibi temel amag
ogretmenlerin  mesleki  gelisimlerinden ziyade Ogrencinin basarisinda, dolayisiyla
ogrenmesinde meydana gelen artistir. Bu nedenle Ogrencinin 6grenmesindeki artisin
ogrencide meydana gelen degisiklikler arasinda en yiiksek orana sahip olmasi beklenen bir
sonugtur. Noparit ve Saengpun (2013) DA’nda kesir islemlerinin sayr dogrusunda
gosterilmesinin 6grenmeyi artirdigi sonucuna ulagsmislardir. Cheng & Yee (2013), Myers
(2012), Lewis vd. (2009) o6grencilerin matematik bilgilerini artirdigi igin 6gretmenlerin
birlikte caligmalart gerektigini (Groves vd., 2013) vurgulamiglardir. Ayrica Ggrencinin
bagimsiz bir sekilde calisabilmesi ve aktif katilma halinde olmasi1 nedeniyle anlamli 6grenme
saglanmakta ve 6gretimin kalitesi artmaktadir (Cajkler vd., 2014; Laah-On vd., 2013; Kadron
& Imprasitha, 2013).

OA temasindan sonra % 12’lik oranlarla akil yiiriitme becerisindeki artis (AY) ve
etkin katilim (EK), daha sonra % 8’lik oranla bagimsiz problem ¢dzebilme becerisi (PC) yer
almaktadir. Bulgulara gore, DA 6gretimin odak noktasini 6gretmenden Ogrenciye g¢evirdigi
icin 0grenciler arastirma yaparak ve kesfederek kendi kendilerine 6grendikleri (Myers, 2012),
bagimsiz olarak problem c¢ozebildikleri igin akil yiiriitme becerilerinin (Lewis vd., 2013)

belirtmislerdir.
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Ogrencilerde matematik merakinin (MM), farkli ¢dziim yollar1 kullanmanin (CY),
sorumluluk hissinin  (S1), mutluluk hissinin (M), 6zgiiven duygusunun (OZ1), gizil
yeteneklerin ortaya c¢ikisinin (GY), matematik kavramlarini kullanmanin (MK), grup
caligmasina yonelimin (GC), diizen isteginin (D) ise %4’lik bir orana karsilik geldigi
gorilmektedir.

Japon bilim adamlarinin da belirttigi gibi DA’nda temel amag¢ 6grenci 6grenmesidir.
Bu c¢alisma da DA uygulamasi sonucunda 6grencide meydana gelen degisikliklerden en
yiiksek oranin (%32) Ogrencinin 6grenme kalitesinde ve seviyesindeki artis oldugunu
gostermistir. DA 6grenciye derse etkin katilma, bagimsiz hareket etme, farkli ¢6ziim yollarinm
kullanma ve farkli Ogretim materyalleri kullanma firsati sagladigi i¢in S6grencinin akil
yurltmesini, bagimsiz problem c¢ézmesini gelistirdigi, ayrica matematikle ilgili olumlu
tutumlar kazandirdig1 sdylenebilir.

Ogretmenin Ogretmeye Iliskin Tutum ve Inang Degisiklikleri (OT)

Ogretmen tutum ve inanglarinda meydana gelen degisikliklerin, en cok kisisel
ozellikler kategorisinde toplandig1 goriilmektedir. Ogretmen tutum ve inanglarinda meydana
gelen degisiklikler igcinde Ogretmenlerin farkindalik gelistirmeleri (F)’nin orani %15°tir.
Ogretmenlerin DA ile dgrencileri daha iyi anladiklar1 (Cajkler ve dig., 2014) dgrencilerin
ogrenmesi, diisiinmesi, yanlis anlamalar1 (Verhoef vd., 2015; Demir vd., 2013; Cheng & Yee,
2012; Verhoef & Tall, 2011; Fernandez, 2010; Puchner & Taylor, 2006), ihtiyaclar1 (Chassels
& Merville, 2009) lizerine farkindalik gelistirdikleri elde edilen bulgular arasindadir.

Ogretmenlerin dayamgmasi (Da) %12’lik oranla literatiirde en sik elde edilen
bulgulardandir. DA siirecinde 6gretmenler birlikte ¢alisma firsati bulduklar1 (Carrier, 2011)
icin dgretmenler arasinda yiiksek boyutlarda (Groves vd., 2013) dayanisma (Chassels &
Merville, 2009; Puchner & Taylor, 2006; Taylor vd., 2005) gelismektedir. Saito vd. (2007)
caligmalarinda okullar arasinda ve {iniversite elemanlar1 ile Ogretmenler arasinda da
dayanigma gelistirgini vurgulamislardir.

Bu temalart %10’luk dilimlerle dgretmenlerin &zgiivenlerinde (OZ2), elestirel
diistinme becerilerinde (ED) ve gruba baglilik (B) hissindeki artislar izlemektedir. DA sureci
boyunca 0gretmenler kendi 6gretim stratejilerini gelistirirler (Kadron & Imprasitha, 2014) ve
ogretme roliinde daha 6zguvenlidirler (Verhoef vd., 2015; Demir vd., 2012; Meng & Sam,
2011; Chassels & Merville, 2009). DA siirecinde yapilan yansitma sonucunda 6gretmenler
yalnizliktan, kendi kendine karar verip, uygulama sorumlulugundan kurtulur (Chassels,

Merville, 2009) ve gruba karsi baghlik duygusu gelistirirler (Cajkler vd., 2014; Groves vd.,
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2013; Lewis vd., 2009). Kendilerini ve ogretimlerini baskalarinin gozlerinden gérmek
Ogretmenlerin 0z-elestiri yapmalarina (Carrier, 2011), arastirma dersi sonrasinda yapilan
toplantilar ise elestirel diistinme becerilerinin gelismesine destek olmaktadir (Runnesson,
2013; Chassels & Merville, 2009; Taylor vd., 2005; Fernandez vd., 2003).

Ogretmenlerin sorumluluk (S2) hissindeki artis ise makalelerin %8’inin bulgulart
arasinda yer almaktadir. Bu kategoriye ait mesleki vizyon (MV), motivasyon (MO), inang (1),
ongori kapasitesi (OnK), yansitma (Yan), karar verme (Ka), istek (is), yaraticiik (YA),
etkililik (Et), esinlenme (Es), akil yiiriitme (AY?2) becerilerinde meydana gelen gelismeler ise
%3 civarinda ylizdelere sahiptir.

DA’nda amag edinilen 6grenci 0grenmesine, dgretmen Ogrenmesini ve gelisimi
saglayarak ulasilmaktadir. DA Ogretmenlerin 6grencilerin 6grenmesi, diisiinmesi, yanlis
anlamalari, ihtiyaglar ile ilgili farkindalik diizeylerinin artmasini sagladigi i¢in 6grencileri
daha iyi anlayabilmektedirler. Ayrica bu siiregte 6gretmenler birlikte ¢alisma firsat1 bulduklari
icin aralarindaki ve okullar arasindaki dayanisma ve bagliliklari, 6zgilivenleri, Ongorii
kapasiteleri, inanglar1 artmakta; elestirel diisiinme, karar verme, yansitma, yaraticilik
becerileri gelismektedir.

Ogretmen Alan Bilgisi Degisiklikleri (OA)

Incelenen ¢alismalar igerisinde, en az bulgu dgretmenin alan bilgisi degisiklikleri ile
ilgilidir. Bu kategorideki somutlastirma-sembollestirme (SS), matematiksel bakis agisi
gelistirme (MBA) ve matematik etkinlikleri (ME) elde edilen bulgularin %14’liik boliimlerini
olugturmaktadir. SS temas: ile ilgili 6gretmenler gorsel materyalleri (Verhoef vd., 2015),
sekil ve diyagramlar1 (Premprayoon vd., 2014) kullanmay1 6grendiklerini belirtmislerdir.
Aragtirmalar grup halinde uygulanan DA projelerinin 6gretmenlerde matematiksel bakis agis1
gelistirdigini (Lewis vd., 2013; Parks, 2008), 6gretmenlerin 6gretimi etkili ve eglenceli hale
getiren zengin matematik etkinlikleri kazandiklarin1 (Suh & Fulginiti, 2012) ve etkili
matematik Odevlerini segme ve siralama becerisi gelistirdiklerini (Huang vd., 2013)
goOstermektedir.

Ayn1 kategorideki diger temalar arasindaki matematik Ggretimine 0zen gosterme
(MO), sozel ifade becerisi (SO), ortiik bilgi edinme (Ort), say1r dogrusu kullanimi (SD),
Geometer’s Sketcpad uygulamasi kullanimi (GSP), ériintii kullanmimi (Orn), geometrik akil
yiiriitme (GAY), sayma metodu (Say) kullanimi ise elde edilen bulgularin %7’lik boliimlerini
icermektedir.
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Elde edilen bulgular, DA uygulamasi ile 6gretmenlerde meydana gelen degisiklikler
arasinda en az oranin, 6gretmenin alan bilgisi degisikliklerinde oldugunu gostermektedir. Bu
kategoride yiiksek oranla Ggretmenlerin somutlastirma-sembollestirme, matematiksel bakis
acis1 gelistirme ve matematik etkinlikleri gelistirme temalar1 ile ilgili degisikliklere
rastlanmasi; 0gretmenlerin matematigi gorsellige ve etkinlige dayandirarak, etkili, eglenceli
ve hareketli 6gretim siireclerinde 6gretmelerine olanak saglayacaginin gostergesidir. DA ile
ogretmenlerin say1r dogrusunun, Geometer’s Sketcpad uygulamasinin, orintilerin, geometrik
akil ylritmenin, sayma metodunun kullanimina yonelik kazanimlart 6gretmenlerin alan
bilgisinin artirilmasinda da etkili oldugunu géstermektedir.

Ogretmenin Ogretim Bilgisinde (Pedagoji) Meydana Gelen Degisiklikler (OB)

Incelenen calismalar icerisinde OD ile OB’ne ait bulgularin esit oranlarda oldugu
goriilmektedir. OB kategorisinde sadece 7 adet tema bulunmakta ve %48’lik en biyiik oranda
deginilen tema dgretim stratejileri gelistirme (OSt)’dir. Ogretim stratejilerinde uzmanlasma
ogretim hedeflerini belirleyebilmeyi (Huang vd., 2013), plan yapmayi, 6gretim hedeflerine en
bulabilmeyi (Runnesson, 2013), &gretim metotlarin1 anlatma yonteminden, 6grencilerin
fikirlerini agiga ¢ikaran 6grenci merkezli olan proje, problem ¢ézme, drama gibi yontemlere
doniistirmeyi (Kadron & Imprasitha, 2013) ve uygulama yapmay1 (Dudley, 2013; Suh &
Fulginiti, 2012; Carrier, 2011; Saito vd., 2007; Taylor vd., 2005) icermektedir. DA ile
ogretmenler Ogrencilerin matematikte akil yiiriitmeyi kullanmalarini saglayacak Ogretim
stratejileri gelistirmeye ve uygulamaya dikkat etmekte (Fernandez, 2010) ve Ogretim
stratejilerindeki gelisimi benimsemektedirler (Lewis vd., 2009).

OSt’den sonra %20’lik oranla materyal tasarimi (MT) yer almaktadir. DA
ogretmenlerin materyal gelistirmelerini de saglamaktadir (Carrier, 2011). Ogretmenler
materyal gelistirirken materyalin gorselligine (Verhoef vd., 2015), bilginin somutlasmasini
saglamasia (Dudley, 2013), bilgi ve beceriyi birlestirmesine (Fernandez, 2010) ve 6grenci
ozelliklerine uygun olmasina (Saito vd., 2007) dikkat etmelidirler. MT’yi %12’lik oranla geri
bildirim kullanim1 (GB) ve %10’luk oranla amag belirleme (AB) takip etmektedir.

Yapilan arastirmalarin yaklasik yarisinda Ogretmende meydana gelen pedagojik
degisikliklerden Ogretim stratejilerinin  gelistirildigine yonelik elde edilen bulgular,;
ogretmenlerin  6gretim  hedeflerini  belirlemekten plan yapmaya, en uygun igerigi
hazirlamaktan 6grenci merkezli farkli 6gretim yollari, materyaller bulmaya ve uygulamaya

kadar 6gretim siirecinin bilylik ¢ogunlugunu kapsayan 6gretim becerilerini ve stratejilerini
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gelistirdiklerini  gostermektedir. Bu gelismeler ise oOgretmenlerin biitiin siirece hakim
olmalarini, 6grenci ve bilgi 6zelliklerine uygun 6gretim ortamini olusturabilmelerine yardimei
olacaktir.

Sonug

Ders arastirmasinin matematik egitiminde Ogrencilerin 6grenmesi ilizerinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Ders arastirmasi, O6grenme seviyesi ve kalitesini, akil
yiirlitme becerisini, 6grenme siirecine etkin katilimini, problem ¢dzme becerisini olumlu
yonde etkilemektedir. Ayrica matematik meraki, farkli ¢oziim yollarini1 kullanma, sorumluluk
hissi, mutluluk hissi, 0Ozgiiven duygusu, gizli yeteneklerin ortaya c¢ikisi, matematik
kavramlarmi kullanma, grup c¢alismasina yonelme, diizen istegi anlaminda Ogrencilere
katkilar1 olmaktadir. Ogrenci gelisimi {izerinde ifade edilen bu olumlu ciktilar ders
aragtirmasinin matematik egitimi anlaminda islevsel ve 6nemli bir uygulama oldugu sonucunu
dogurmaktadir.

Ders arastirmasinin 6gretmen tutum ve inanglari tizerinde de olumlu yénde 6nemli
etkilerinin oldugu sdylenebilmektedir. Ogretmenlerin égrencilere ydnelik empati gelistirmeyi
kapsayacak sekilde farkindaliklarimi gelistirdigi, Ogretmen dayanismasint sagladigi,
Ogretmenlerin 6zgliven, elestirel diistinme, sorumluluk yeterliliklerinde ilerleme sagladigi
anlagilmaktadir.

Ders aragtirmasi uygulamasi 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde 6nemli bir boyut
olan alan bilgisinde diger boyutlara gore smirli diizeyde ¢iktilara ulasilmaktadir. Fakat alan
bilgisi gelisimine yonelik ndtr ve olumsuz etkisinin olmamasi, sinirlida olsa alan bilgisi
gelisimini desteklemesi dnemli bir katkidir.

Ders arastirmast uygulamasinin, ogretmenlerin pedagojik gelisimlerine ciddi
diizeyde katki sagladign soylenebilmektedir. Ogretmenlerin matematigin gretimi  ve
ogrenimine yonelik destekleyici bir unsur olarak one ¢ikmaktadir. Ogretim stratejilerine
hakim olma, hedef belirleme, plan yapma, icerik olusturma, materyal segcme ve gelistirme
gibi pedagojik altyapinin gelisimini saglamaktadir. Bu destek sonucu, matematik 6gretmenleri
matematik dgretimi iizerinde donanimli ve basarili bir rol sergileyebilmektedirler.

Ders aragtirmasinin, Ogrenci ve Ogretmenlerde Onemli sayilabilecek birgok
gelismeye neden oldugu goriilmektedir. Lewis vd. (2006) DA’ nin matematik 6gretmenlerine
katkisini arastirmig ve Tablo 1°deki sonuglara ulagmastir.

Tablo 1.

Ders Arastirmasimin Matematik Ogretmenlerine Katkist (Lewis vd., 2006, p.5)
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Ogretmenin bilgisi Ogretmenin okulla olan Ogrenme kaynaklari
iliskisi
Alan bilgisi Gelismeye motive olma Ogrencinin  diisiinmesini

saglayan ve devam ettiren

Pedagoji (6gretim) bilgisi Yardim saglayan ders planlart

meslektaslara baglilik

Ogrencileri g6zlemleme Toplumsal sorumluluk  Ders arastirmasi siirecinde

becerisi duygusu meslektas Ogrenmesini

saglayan araclar
Gunlik tecriibeleri uzun

donemli hedeflere aktarma

Bu calismada da, benzer sekilde 6gretmende olusabilecek degisiklikler 6gretmenin
tutum ve inanglari, alan bilgisi ve 6gretim (pedagojik) bilgisi olmak iizere 3 boyuttan olugmus
ve benzer sonuclar elde edilmistir. Dolayisiyla ders arastirmasi, islevsel ve etkili bir yontem
olarak matematik egitiminde ise kosulabilir bir yaklagimdir.

Lewis ve Tsuchida’nin (1998: 15) belirttigi gibi ‘Arastirma dersleri 6gretmenlerin
farkli bakis acilarindan gormelerini saglar’. DA’nin  ozellikle gdzlem ve toplanti
asamalarinda, Ogretmenler profesyonel birer arastirmaci rolii iistlenirler ve hem kendi
davraniglarini, hem de baskalarinin davraniglarini objektif bir sekilde gozlemlerler (Roberts,
2010). Ders arastirmasi matematik egitimi {izerinde, islevsel bir Ogrenme kiiltiirii
saglamaktadir. Bu 6grenmekiiltiiriiniin 6zelliklerini s6yle ifade edebiliriz: Uygulamalarla ilgili
elestirel tartismalarin etrafinda grup dinamigi olusmaktadir. Ogretmenler 6gretimi gelistirmek
amaciyla gerceklestirilen dersi yapict bir sekilde elestirirler. Ogretmenlerin ortak bir amag
icin toplanmig olmalari, bu amaca yogunlagsmalarini saglar, bdylece kisisel veya kasith
elestirilerin ortaya ¢ikmasi engellenmis olur. Bahsedilen ortamin olusabilmesi i¢in bitin
katilimcilarin siirece istekli olarak katilmalari gerekmekte ve sure, okul yonetimi gibi bazi
engellerin asilmis olmasi gerekmektedir. Grupla birlikte arastirma dersi igin hedefler
belirleme, arastirma dersini planlama, uygulama etkinlikleri grup dayanismasiin ve gruba
karst baglhihigin gelismesini saglamaktadir. Dayanigma sadece katilimcilar arasinda degil,
okullar arasinda da olusmakta ve isbirligi, 6z-elestiri ortamina dayali bir kiiltiir olugsmaktadir
(Droese, 2010). Dayanisma ve baglilik sayesinde daha ¢ok sorumluluk sahibi olan, 6zglven
gelistiren, motive olan Ogretmenler giicliikleri ve simirliliklart 6nceden fark edebilecek ve
metotlarin en iyi sekilde uygulanabilecegi ortami yaratabileceklerdir. Ders arastirmasinin
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matematik {izerinde olusumuna yol a¢tig1 bu 6grenme kiiltliriiniin, arastirmanin sonuglar ile
ortiistiigii soylenebilmektedir. Dolayisiyla, ders aragtirmasi 6grenci ve dgretmenler lizerinde
olumlu ¢iktilari olan etkili bir siiregtir.

Farkli goriislerin bir araya gelmesiyle olusturulan ders plani, arastirma dersi,
kullanilan yeni Ogretim stratejileri ve materyaller sayesinde ogrencilerde de 6grenme
seviyesinin ve Ogrenme kalitesinin arttif1, Ogrencilerde akil yiiriitmenin gelistigi
goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin 6grenmeye karst merak gelistirdikleri, daha mutlu,
katilimei, sorumluluk sahibi ve o6zgiivenli bireyler haline geldikleri sonucuna ulasilmistir.
Calisma sonuglarininda elde edilen sonuglar ders arastirmasmin katkilar1 tizerinde ¢iktilar
sunmaktadir.

Calismanin sonucunda ulasilan ¢iktilara, farkli egitim ¢evrelerinde de ulasabilmek
icin, ders arastirmasinin temel karakteristik yapisindan kaynaklanan kosullar1 atlamamak
gerekmektedir. DA’nin basariya ulasabilmesi i¢in gerekli olan ve gozardi edilmemesi gereken
kosullar soyle ifade edebiliriz:

DA’nimn birkag giinle siirli kalmadan haftalar boyunca strmesi (Ono & Ferreira,
2010)

Sinifin mesleki 6grenme etkinliklerinin merkezi olmasi,

Ogrencilerin 6grenme 6zelliklerinin arastirmalarla kesfedilmesi,

Ogretmenler arasinda isbirligi olmas1 (Dudley, 2011)

Ogretmenlerin  dgrencinin  dgrenmesinin  yan1 sira kendi grenmelerini  de
gelistirecegini diislinmeleri,

Matematik dersinin igerigi ve 6gretimi i¢in ¢alismaya daha ¢cok zaman ayirmalari,

Hedeflerin net bir sekilde belirlenmesi ve ayrintili, net bir ders plam1 yapilmasi
(Yoshida, 2012)

DA ile ilgili anlagilmayan veya yanlis anlagilan bir nokta kalmamasi,

Ogretmenlerin alan bilgisine, 6gretim bilgisine ve program bilgisine hakim olmasi
(Doig & Groves, 2011) gerektigi alanyazinda vurgulanmustir.

DA’nin, 6zellikle matematik 6gretmenleri basta olmak iizere, tiim branslarda, her
seviyeden Ogrencilerle ve farkli konularda uygulanmasmin egitim ortamlar1 i¢in yararl
olacagi diisiiniilmektedir. Ancak biitiin katilimcilarin siirece istekli olarak katilmalar1 ve
aralarinda isbirligi olmasi, slre sorununun asilmis olmasi, 6gretmenlerin alan, &gretim,

program bilgisine hakim olmasi ve DA ile ilgili anlagilmayan bir nokta kalmamasi gibi
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gereklilikler saglanmadan DA uygulamasina gegilmesinin istenen sonuglara ulastiramayacagi

disiiniilmektedir.

Kaynaklar

Au, W. (2007). High-Stakes Testing and Curricular Control: A Qualitative Metasynthesis.
Educational Researcher, 36, 258-267. d0i:10.3102/0013189X07306523

Baykul, Y. (2012). llkokulda Matematik Ogretimi (11. Baski). Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Cagiltay, K., Cakiroglu, J., Cagiltay, N. & Cakiroglu, E. (2001). Ogretimde Bilgisayar
Kullanimina Iliskin Ogretmen Goriisleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 21, 19-28.

Cajkler, W., Wood, P., Norton, J. & Pedder, D. (2014). Lesson Study as a Vehicle for
Collaborative Teacher Learning in A Secondary School. Professional Development in
Education. doi:10.1080/19415257.2013.866975

Carrier, S. (2011). Implementing and Integrating Effective Teaching Strategies Including
Features of Lesson Study in an Elementary Science Methods Course. The Teacher
Educator, 46 (2), 145-160. doi:10.1080/08878730.2011.552666

Chassels, C. & Melville W. (2009). Collaborative, Reflective and Iterative Japanese Lesson
Study in an Initial Teacher Education Program: Benefits and Challenges. Canadian
Journal of Education, 32 (4), 734-763.

Chen, X. (2011). Implications of Lesson Study on Teacher Professonal Development in
China. Paper Presented at the Annual Conference of World Association of Lesson
Studies (WALS). University of Tokyo, 25-28 November, 2011.

Cheng, L.,P. & Yee, L., P. (2012). A Singapore Case of Lesson Study. The Mathematics
Educator, 21 (2), 34-37.

Chokshi, S. & Fernandez, C. (2004). Challenges to Importing Japanese Lesson Study:
Concerns, Misconceptions and Nuances. Phi Delta Kappan, 85 (7), 520-525.

Demir, K., Czerniak, C. M. & Hart, L. C. (2013). Implementing Japanese Lesson Study in a
Higher Education Context. Journal of College Science Teaching 42 (4), 22-27.

Doig, B. & Groves, S. (2011). Japanese Lesson Study: Teacher Professional Development
Through Communities of Inquiry. Mathematics and Teacher Education and
Development, 13 (1), 77-93.

Doruk, B. K. & Umay, A. (2011). Matematigi Giinliik Yasama Transfer Etmede Matematiksel
Modellemenin Etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41, 124-135.

202



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Mart 2015, Say1 33, 186 - 210

Droese, S. (2010). Lesson Study in the US: Is It a Mechanism for Individual and
Organizational Change? A Case Study of Three Schools. Ph.D. Dissertation, Madison:
The University of Wisconsin.

Dudley, P. (2011). Lesson Study: A Handbook. Http://Lessonstudy.Co.Uk/Lesson-Studya-
Handbook/ adresinden 16.05.2014 tarihinde alinmustr.

Dudley, P. (2013). Teacher Learning in Lesson Study: What Interaction-Level Discourse
Analysis Revealed About How Teachers Utilised Imagination, Tacit Knowledge of
Teaching and Fresh Evidence of Pupils Learning to Develop Practice Knowledge and
So Enhance Their Pupils’ Learning. Teaching and Teacher Education 34, 107-121.

Fernandez, M. L. (2010). Investigating How and What Prospective Teachers Learn Through
Microteaching Lesson Study. Teaching and Teacher Education, 26, 351-362.

Fernandez, C., Cannon, J., Choksi, S. (2003). A U.S.-Japan Lesson Study Collaborative
Reveals Critical Lenses for Examining Practice. Teaching and Teacher Education, 19,
171-185.

Fernandez, C. & Yoshida, M. (2004). Lesson Study: A Case of A Japanese Approach to
Improving Instruction Through School-Based Teacher Development. Mahwabh:
Lawrence Erlbaum.

Gokdere, M., Kigik, M. & Cepni, S. (2003). Gifted Science Education in Turkey: Gifted
Teachers' Selection, Perspectives and Needs. Asia-Pacific Forum on Science Learning
and Teaching, Volume 4, Issue 2, Article 5.

Gonen, S. & Kocakaya, S. (2006). Fizik Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitimler Uzerine
Gortslerinin Degerlendirilmesi. Pamukkale Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 37-44.
Groves, S., Doig, B., Widjaja, W., Garner, D. & Palmer, K. (2013). Implementing Japanese
Lesson Study: An Example of Teacher—Researcher Collaboration. Australian

Mathematics Teacher, 69 (3).

Hart, L., Alston, A. & Murata, A. (2011). Lesson Study Research and Practice In
Mathematics Education Learning Together Springer Science Business Media B. V.
New York.

Hill, H, C., Rowan, B. & Ball, D, L. (2005). Effects of Teachers’ Mathematical Knowledge
For Teaching On Student Achievement. American Educational Research Journal June
20, (42), 371-406.

203



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Mart 2015, Say1 33, 186 - 210

Huang, R., Su, H. & Xu, S. (2013). Developing Teachers’ and Teaching Researchers’
Professional Competence in Mathematics Through Chinese Lesson Study. ZDM
Mathematics Education 46, 239-251. doi:10.1007/S11858-013-0557-8

Isoda, M. (2007). Where Did Lesson Study Begin, and How Far Has It Come? Ed. Isoda, M.,
Stephens, M., Ohara, Y., Miyakawa, T. Japanese Lesson Study in Mathematics,
Singapore: World Scientific. 5-11.

Isoda, M. (2010). Lesson Study: Problem Solving Approaches in Mathematics Education As
A Japanese Experience. International Conference on Mathematics Education Research
2010 (ICMER 2010). Procedia Social and Behavioral Sciences 8, 17-27.

Jensen L. & Allen M. (1996). Meta-Synthesis of Qualitative Findings. Qualitative Health
Research 6 (4), 553-560.

Kadron, T. & Inprasitha, M. (2013). Professional Development of Mathematics Teachers
With Lesson Study and Open Approach: The Process for Changing Teachers Values
About Teaching Mathematics. 4 (2), 101-105. Published Online February 2013 in
Scires (http://www.scirp.org/journal/psych) doi:10.4236/Psych.2013.42014

Kriewaldt, J. (2012). Reorienting Teaching Standards: Learning From Lesson Study. Asia-
Pacific Journal of Teacher Education, 40 (1), 31-41.

Laah-On, S., Intaros, P. & Sangaroon, P. (2013). Key Universal Activities of Mathematical
Learning in Problem Solving Mathematics Classroom. Creative Education, 4 (11),
700-704. Published Online November 2013 in Scires
http://dx.doi.org/10.4236/ce.2013.411099.

Lee, C. (2011). Crossing Borders: The Global Spread of Lesson Study. University of Tokyo.
Lesson Study in Japan-US Science Education, 2002.

Lesson Study Research Group. (2007). Timeline of U.S. Lesson Study.
http://www.tc.edu/lessonstudy/Isgroups.html.  adresinden  11.05.2014 tarihinde
alinmistir. (Teachers College, Columbia University Web Site).

Lewis, C. (2002). Lesson Study: A Handbook of Teacher-Led Instructional Change.
Philadelphia: Research For Better Schools.

Lewis, C. (2005). How Do Teachers Learn During Lesson Study? In P. Wang-Iverson M.
Yoshida (Eds.), Building Our Understanding of Lesson Study. Philadelphia, PA:
Research For Better School Inc.

204


http://www.tc.edu/lessonstudy/lsgroups.html

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Mart 2015, Say1 33, 186 - 210

Lewis, C. (2006). Lesson Study in North America: Progress and Challenges. Ed. M. Matoba,
K. A. Crawford, M. R. S. Arani. Lesson Study: International Perspectives on Policy
and Practice, 7-36. Beijing: Educational Science Publishing House.

Lewis, C., Perry, R. & Murata, A. (2006). How Should Research Contribute To Instructional
Improvement? The Case of Lesson Study. Educational Researcher, 35 (3), 3-14.

Lewis, C., Perry, R. & Hurd, J. (2009). Improving Mathematics instruction Through Lesson
Study: A Theoretical Model and North American Case. J Math Teacher Educ, 12,
285-304. D0i:10.1007/S10857-009-9102-7

Lewis, C. & Tsuchida, I. (1998). A Lesson Is Like A Swiftly Flowing River. American
Educator, 22 (4), 14-17 ve 50-52.

Lewis, J. M., Fischman, D. & Wasserman, K. (2013). Teacher Learning In Lesson Study. The
Mathematics Enthusiast, ISSN 1551-3440, 10 (3), 583-620.

Meng, C. C. & Sam, L. S. (2011). Encouraging The Innovative Use of Geometer’s Sketchpad
Through Lesson Study. Creative Education 2 (3), 236-243.
D0i:10.4236/Ce.2011.23032

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analysis: An Expanded
Sourcebook (2nd Edition). Calif.: Sage Publication.

Myers, J. (2012). The Effects of Lesson Study on Classroom Observations and Perceptions of
Lesson Effectiveness. The Journal of Effective Teaching, 12, (3), 94-104.

New South Wales Department of Education and Training. (2003). Lesson Study Project:
Evaluation Report. New South Wales: NSW Department of Education and Training.

Noparit, T. & Saengpun, J. (2013). How Student Teachers Use Proportional Number Line To
Teach Multiplication and Division of Fraction: Professional Learning In Context of
Lesson Study and Open Approach. Creative Education, 4 (8), 19-24. Published Online
August 2013 in Scires (http://www.scirp.org/journal/ce) doi:10.4236/Ce.2013.48A005

Norwich, B. & Ylonen, A. (2013). Design-Based Research To Develop The Teaching of
Pupils With Moderate Learning Difficulties (MLD): Evaluating Lesson Study in
Terms of Pupil, Teacher and School Outcomes. Teaching and Teacher Education, 34,
162-173.

Ono Y. & Ferreira J. (2010). A Case Study of Continuing Teacher Professional Development
Through Lesson Study in South Africa. South African Journal of Education, 30, 59-
74.

205



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Mart 2015, Say1 33, 186 - 210

Parks, A. N. (2008). Messy Learning: Preservice Teachers’ Lesson-Study Conversations
About Mathematics and Students. Teaching and Teacher Education, 24 (5), 1200-
1216.

Premprayoon, K., Loipha, S. & Inprasitha, M. (2014). Language and Symbol Students Use
in Thai Mathematical Classroom of Lesson Study and Open Approach. Creative
Education, 5, 1523-1527. http://dx.doi.org/10.4236/ce.2014.516169.

Puchner, L. D. & Taylor, A. R. (2006). Lesson Study, Collaboration and Teacher Efficacy:
Stories From Two School-Based Math Lesson Study Groups. Teaching and Teacher
Education, 22, 922-934.

Roberts, M. (2010). Lesson Study: Professional Development and Its Impact on Science
Teacher Self-Efficacy. Ph. D. Dissertation, New York: Columbia University.

Runnesson, U. (2013). Focusing on The Object of Learning and What Is Critical For
Learning: A Case Study of Teachers’ Inquiry Into Teaching and Learning
Mathematics. Perspectives In Education, 31 (3).

Saito, E, Imansyahb, H., Kubokc, I. & Hendayana, S. (2007). A Study of The Partnership
Between Schools and Universities To Improve Science and Mathematics Education in
Indonesia. International Journal of Educational Development, 27, 194-204.

Saito, E., Hawe, P., Hadiprawiroc, S. & Empedhe, S. (2008). Initiating Education Reform
Through Lesson Study at A University in Indonesia. Educational Action Research, 16
(3), 391-406. Doi: 10.1080/09650790802260372

Sato, M. (2008). Japanese Lesson Studies, Looking Back and Thinking Forward, Keynote
Speech, The World Association of Lesson Studies International Conference, Hong
Kong Institute of Education, Hong Kong, December 2, 2008.

Sims, L. & Walsh, D. (2009). Lesson Study With Preservice Teachers: Lessons From
Lessons. Teaching and Teacher Education, 25, 724-733.

Shimizu, Y. (2002). "Sharing A New Approach To Teaching Mathematics With The Teachers
From Outside The School: The Role of Lesson Study at 'Fuzoku' Schools™, Paper
Presented at The US-Japan Cross Cultural Seminar on The Professionalization of
Teachers Through Lesson Study, Park City, UT, June 30-July 20.

Stepanek, J., Appel, G., Leong, M., Mangan, M. T. & Mitchell, M. (2007). Leading Lesson
Study. A Practical Guide for Teachers and Educators.

206


http://dx.doi.org/10.4236/ce.2014.516169

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Mart 2015, Say1 33, 186 - 210

Stern P. & Harris C. (1985). Women’s Health and The Self-Care Paradox: A Model To Guide
Self-Care Readiness-Clash Between The Client and Nurse. Health Care For Women
International, 6, 151-163.

Stigler, J. W. & Hiebert, J. (1999). The Teaching Gap: Best Ideas From The World's Teachers
For Improving Education in The Classroom, Summit Books, New York, NY.

Suh, J. & Fulginiti, K. (2012). “Situating The Learning” of Teaching: Implementing Lesson
Study at A Professional Development School. School-University Partnerships 5, (2).

Sullivan, P. & Mcdonough, A. (2002). Teachers Differ in Their Effectiveness. Proceedings of
The 26th Annual Conference on Psychology of Mathematics Education, 4, 249-255.

Taylor, A. & Puchner, L. (2002). Using Japanese Lesson Study for Professional
Development. Illinois Mathematics Teacher, 53 (1), 23-28.

Takahashi, A. & Yoshida, M. (2004, May). Ideas For Establishing Lesson Study
Communities. Teaching Children Mathematics, 436-443.

Takahashi, A. & Lewis, C. (2013). Facilitating Curriculum Reforms Through Lesson Study.
International Journal for Lesson and Learning Studies. 2 (3), 207-217. Emerald
Group Publishing Limited 2046-8253 doi:10.1108/1JLLS-01-2013-0006

Taylor, A. R, Anderson, S., Meyer, K., Wagner, M. K. & West, C. (2005). Lesson Study: A
Professional Development Model for Mathematics Reform. The Rural Educator, 26
(2), 17-22.

Walsh, D. & Downe, S. (2004). Meta-Synthesis Method for Qualitative Research: A
Literature Review. Methodological Issues in Nursing Research.

Watanabe, T. & Wang-lverson, P. (2005). The Role of Knowledgeable Others. Wang-lverson,
P. and Yoshida, M. (Ed.), Building Our Understanding of Lesson Study. Research for
Better Schools, Philadelphia, PA, 85-92.

Verhoef, N. C., Coenders, F., Pieters, J. M., Smaalen, D. V. & Tall, D. O. (2015).
Professional Development Through Lesson Study: Teaching The Derivative Using
Geogebra.  Professional Development in  Education, 41 (1), 109-126.
d0i:10.1080/19415257.2014.88628

Verhoef, N. C. & Tall, D. O. (2011). Lesson Study: The Effect on Teachers’ Professional
Development. Proceedings of The 35th Conference of The International Group for

The Psychology of Mathematics Education, 4, 297-304. Turkey: University of Ankara.

207



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Mart 2015, Say1 33, 186 - 210

Yoshida, M. (2012). Mathematics Lesson Study in The United States: Current Status and
Ideas for Conducting High Quality and Effective Lesson Study. International Journal
for Lesson and Learning Studies, 1 (2), 140-152.

Extended Abstract

Improving the quality of the learning process in schools largely depends on the
quality and continuity of the teacher's professional development. Ministry of National
Education’s central and provincial departments organize in-Service training activities to
develop teachers’ professional development in Turkey. In especially 21st century, lesson
study have been widely used in some countries whose aims are to transform schools into
learning environment for teachers as well as for the students and improve quality of learning
environment in the classroom, and therefore lesson study is one of the effective methods of
professional development. Lesson study is a professional development practice in order that
the majority of Japanese primary school teachers teach mathematics in a more effective way
in which every lesson is observed, discussed, criticized and teachers work collaboratively to
improve the lesson. It is thought to be important to examine lesson study practices which
present in-service training practices that are to help to develop in-service training programs in
terms of content and methodology and to find a solution to the problems regarding teaching
and learning. So in this study lesson study practices are examined according to contributions
to professional development of mathematics teachers and the development of learning
process, and moreover according to the findings, it is aimed to make suggestions toward
lesson study practices. Mathematics is one of the most important instruments used for solving
problems came across in daily life, understanding the world and improving the environment
we live in. People’s qualifications regarding maths is one of the most important determiners
for efficiency of institution in 21st century. Therefore it is needed that people understand,
know and interpret maths, and moreover mathematics educators are expected to bring up
people who find creative solutions, using them effectively and being aware of relationship
between mathematics and real life. So, learning environment of math lesson should be
organized to enable students to be mathematical literacy. Lesson study, which is a main
practice to support professional development of teachers, is used to understand, evaluate and
improve new educational approaches, curriculum content and educational links. Lesson study
is an effective professional learning approach to develop subject area knowledge and practice
activities of teachers. Lesson study, though called like this, is called as teacher research in
Hong Kong, action education in China and action research in Singapore. It is described as a
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professional development method which is mentored by a teacher and used for raising
students’ success and providing continuity toward teachers’ professional development. There
are many stages of lesson study according to researches, but however there are some
similarities between them. Accordingly lesson study qualification cycle is based on the
opinion which teachers should think many important points in the process, and so lesson
study qualification cycle has three stages respectively planning (preparation), implementing
(observation) and assessment (discussion and reflection). Lesson study has many different
practices and dimensions in terms of mathematics in Japan although it is used as school wide -
micro scale professional development instrument. There are some samples as macro scale —
country -wide lesson study as well as micro scale —school- wide lesson study. They are
respectively school wide — micro scale, district wide — medium scale, country wide —macro
scale and lesson study funded by an institution. The researches about lesson study is needed to
examine deeply for assessing its effectiveness and understanding its practices. Therefore this
study tries to find out what type of changes there is in teaching — learning environment in the
lesson study process according to the other researches. In accordance with this purpose meta-
synthesis, one of the qualitative research design, method was used in the study. Study group
of this research included of researches, which are dealt with lesson study practices on maths,
from many different countries. The articles were selected from Scopus, Web of Science and
ERIC database for the study. In the data collection process, 190 articles were examined with
the help of literature review and moreover 118 articles were eliminated for the fact that they
are not related to mathematics teaching. In the scope of the study 72 articles were examined in
terms of the published year, country, aim, quantity of teacher-student, the implementation
time, and education level and data collection instruments. Meta-synthesis techniques was used
in the process of data analysis. The data were assessed according to four categories
respectively: the changes about students, the changes about teachers’ beliefs and attitudes,
changes about teachers’ knowledge of subject area and changes about teachers’ teaching
skills. Miles and Huberman reliability formula was used for the coder reliability of data
analysis. It was found out 87%, and so the study could be said as reliable. According to the
findings of the study, lesson study was found out to be effective to student learning in
mathematics training. Moreover lesson study affects positively learning level and quality,
reasoning skill, participating actively in learning process and problem solving skill. According
to the results of the study, curiosity for mathematics contributes students to use different

problem solving ways, responsibility and happiness feeling, self-confidence, find out their
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capabilities, use concepts of mathematics, and work with teamwork. Lesson study was not
only found out to affect teachers’ beliefs and attitudes in a positive way, but also it was found
out to contribute to teachers pedagogical development in a significant way. So with the help
of lesson study teachers are enabled to improve many pedagogical background such as coping
with teaching strategies, identifying objectives, preparing teaching content, selecting and
developing teaching material. Besides this, lesson study was affected to teachers’ subject
knowledge, which is an important dimension of teachers’ professional development, in a more
limited way compared to other dimensions. But, as there was no neutral and negative effects
on subject knowledge, though it could be said lesson study’s limited effects on subject
knowledge was a significant contribution. The results of the study could be said to be parallel
with other relevant studies’ results according to the literature. In accordance with study
results, it is thought that lesson study could be applied to every subject and students in
different education levels and it can be studied in different learning environment. But all
participants in the lesson study group should be willing to participate and cooperate with other
teachers. Furthermore it is thought to make desired outcomes out as soon as some
requirements are fulfilled such as time problem, to have comprehensive knowledge of subject,

teaching and curriculum in terms of teachers.
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