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Oz

Bu arastirmanin amaci, okul éncesi cocuklarinin akademik becerileri hakkindaki algilarin,
okula ve 6gretmene yénelik tutum ve duygularmi belirlemeye yonelik olarak gelistirilen Okul
Haklandaki Duygular (OHD) Olgegi nin Tiirkce 'ye uyarlanmasi ve psikometrik ézelliklerinin
Tiirk kiiltiiriinde sinanmasidwr. Arastirmanin ¢alisma grubunu okul oncesinde egitim alan 312
ogrenci olusturmaktadir. Olcegin gecerlik calismast kapsaminda acimlayict faktor analizi
(AFA) ve dogrulayici faktér analizi (DFA) yapilmis; giivenirlik ¢alismasi kapsaminda ise
Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayilar: hesaplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
sonucunda orijinal olgekten farkl olarak ii¢ faktorlii bir yapi ortaya ¢ikmistir. DFA sonucunda
kabul edilebilir uyum iyiligi degerleri elde edilmistir. Arastirmanin sonuglari élgeklerin Tiirkce
formlarimin gegerli ve giivenilir olgme araglari oldugunu ve bilimsel ¢alismalarda
kullanilabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademik gelisim, gegerlik, giivenirlik, okul dncesi, 6gretmen

Adaptation of Feelings About School (FAS) Measure to Turkish
Culture: Validity and Reliabilitiy Study

Abstract

The aim of this research is to adapt the Feelings About School (FAS) Measure which assess
the perceptions of preschool children about their academic skills, their attitudes and feelings
towards the school and the teacher into Turkish and to examine its psychometric properties in
Turkish Culture. The study group of the research consists of 312 pre-school children.
Exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor analysis (CFA) were performed
within the scope of the validity study of the scale; Cronbach alpha internal consistency
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coefficients were calculated within the scope of reliability study. As a result of the findings
obtained from the research, a structure with three factors emerged, different from the original
scale. As a result of the CFA, acceptable goodness of fit values were obtained. The results of
the study show that the Turkish forms of the scales are valid and reliable measurement tools
and can be used in scientific studies.

Keywords: Academic development, preschool, reliability, teacher, validity

Giris

Okul oOncesi egitim ile ¢ocuklar birgok gelisimsel alanda desteklenmektedir.
Cocuklarin ilkokula hazirlanmasinda, sosyallesmesinde ve uyum becerilerinin
artmasinda okul Oncesi egitimin etkili oldugu belirtilmektedir (Sak vd., 2020).
Aragtirmalar 1s181nda okul dncesi egitime verilen 6nem de artmaktadir. Okul dncesi
egitimin yayginlagmasi ile birlikte bu dénem ¢ocuklarini tanimak ve ihtiyaclarini
anlamak i¢in degerlendirme araglarma gereksinim duyulmaktadir. Bunun igin okul
oncesi egitim programi ve okul dncesi egitimde uygulanan etkinlikler hakkinda bilgi
sahibi olmak gerekmektedir. Ayrica ¢ocuklarin ilk defa okul ile tamigmalarindan
dolay1 okula ve 6gretmene yonelik tutum ve duygularini anlamak ta ¢ocuklari daha
iyi tamimay1 ve ihtiyaglarini anlamay1 saglayabilir. Ciinkii ¢ocugun bu dénemde
akademik becerilerine, okula ve Ogretmene yonelik hissettigi duygularin olumlu
olmast okul hayatinin ileri donemlerini de olumlu yoénde etkilemektedir. Cocuklarin
bes yasindaki alici dil degerlendirmesine dayanarak okula yonelik duygularinin
alindig1 ve besinci sinif akademik gelisim sonug¢lariin 6ngoriilebildigi bildirilmistir
(Hauser-Cram vd., 2007). Okul hakkinda olusan olumlu duygularin akademik ve
sosyal gelisim i¢in koruyucu bir etki yarattig1 goriilmektedir (Arnold vd., 2012).

Okul oncesi g¢ocuklarinin okul hakkinda olumlu tutum ve duygulara sahip
olmasinda 6gretmeni ile kurdugu iletisimin etkisinden bahsedilmektedir. Okul
Hakkindaki Duygular (OHD) Olgegi’ni gelistiren Valeski ve Stipek (2001) anaokulu
¢ocuklarinin dgretmenlerle olan olumlu iliskilerine yonelik algilarinin okula yonelik
tutumlarim olumlu ydnde etkiledigine isaret etmektedir. Ogretmenleri tarafindan
kendilerinin dnemsendigini hisseden ve kendisinin de 6gretmenini sevdigini belirten
anaokulu ¢ocuklari okul hakkinda olumlu tutumlara sahip olarak goriilmektedir. Ik
defa okula baslayan cocuklar igin 6gretmenleriyle kurduklart iletisim ¢ok Snemli
olmaktadir (Ceylan & Kilig Mocan, 2017). Ozellikle kritik yas araliginda olan okul
oncesi ¢ocuklarina empati ile yaklagmanin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Akyol
Koksal & Ciftgibagt Koger, 2005). Okul oncesi 6gretmenleri 6grencilerin sosyal
gelisimleri, akademik basarilar1 ve yasam becerilerinde dnemli bir yere sahiptir
(Akgiin vd., 2016). Bu sebeple okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha fazla yetkinlik ve
sorumluluk sahibi olmalar1 gerektigi ifade edilmektedir (Danigman, 2019). Okul
Oncesi 6gretmenlerinin oyunla akademik becerileri 6gretmede (Yapict & Ulu, 2010),
el becerileri gerektiren etkinliklerde ve materyal gelistirmede (Dereobali & Bilir
Seyhan, 2020) yeterli olmasi beklenmektedir. Ozel egitim grencileri ile ¢alismalar
yiriitebilmeli (Kardes & Taskin, 2020), simif yonetimi ve rehberlik becerileri gibi
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egitim Ogretim ile ilgili yetkinliklere sahip olmalilardir (Bilgin, 2019; Danigman,
2019; Sadik & Dikici Sigirtmag, 2016). Kisisel gelisimine dikkat etmeli, kalabalik
ortamda ve farkli sosyo-kiiltiirel seviyelerde calisabilmeli, teneffiissiiz ¢aligma
kosulunda enerjik, duyarli ve saglikli olma gibi yetkinliklerinin olmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Danigsman, 2019). Cocuklarin gelisim 6zelliklerini bilmeli ve bireysel
farkliliklarin1 taniyabilmelidir (Yilmaz Topuz & Erbil Kaya, 2016). Ogrenciler
arasinda kurulan iletisim i¢in modeldir ve ¢ocuklarin arasinda problem ¢dzdiiriicii bir
yaklagimi benimseyerek ¢ocuklarin gelisimlerine katki saglayabilmektedir (Ezmeci
vd., 2020). Ayrica velilerin yiiksek beklentilerini yonetebilen ve etkili iletigim
kurabilen (Simsek & ivrendi, 2014) kisiler olmalilardir. Okul &ncesi 6gretmenlerinin
¢ocuklari sevmeleri beklenmektedir. Cocuk sevgisi nedeniyle 6gretmenlik yapan okul
oncesi dgretmenlerinin, beden dilleri ve soyledikleri climleler arasinda uyum oldugu,
daha olumlu ydnde sozsiiz iletisim becerilerini kullanabildikleri, daha iyi bir dinleyici
olduklar1 ve daha ¢ok empati kurabildikleri belirtilmistir (Ceylan & Kilic Mocan,
2017; Durmusoglu Saltali & Erbay, 2013). Arastirmalar incelendiginde okul dncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklar ile kurduklari iletisim ve onlara gosterdikleri sevgi
¢ocuklarin okula yonelik olumlu duygular yasamalarina etki ediyor goriinmektedir.
Okul oncesi Ogretmenlerinden beklenen yetki ve sorumluluklar ogrenciler ile
kurduklari iletisimlerini sekillendirmektedir.

Okul 6ncesi donemde dnemli goriilen bir diger arastirma konusu da gocuklarin
akademik gelisimlerini incelemeye ve desteklemeye yonelik g¢alismalardir. Bu
¢ocuklar birinci smifa gittiklerinde bir ¢ok gelisim alaninda okul dncesinde egitim
almayanlara gore daha iyi gelisim ve basar1 gostermektedir (Akcay, 2016; Dagh,
2007; Dursun, 2009; Kok vd., 2010; Sare, 2003). Ogrencilerin kendi akademik
becerilerine yonelik verdikleri cevaplar okul hakkindaki tutum ve duygularimi
gostermektedir (Valeski & Stipek, 2001). Bu sebeple okul oncesi egitimde
ogrencilere verilen akademik egitimler incelenmistir. Akademik ¢aligmalar i¢erisinde
dil becerilerine yonelik dinleme, anlama, ifade etme gibi Tiirk¢e ¢aligmalar1 Tiirkge
etkinlikleri adi altinda ¢alisilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi Cocuk Gelisimi ve
Egitimi programinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2016b) Tirkg¢e etkinligi
¢aligmalar1 yogun olarak hikaye calismalari {izerine odaklanmaktadir. Bunun yaninda
okul o6ncesi donem Tiirkge etkinliklerinin bir diger kazanimi g¢ocuklar: ilkokula
hazirlama ¢aligmalar1 iizerinedir. Bu donem ¢ocuklar1 okuma yazma igin gerekli 6n
becerileri kazanmakta ve okuma yazma ¢aligmalar1 i¢in baslangi¢ donemi igerisinde
yer almaktadir (Doganay Bilgi vd., 2020). Tirkge etkinliklerinin yiiriitiilmesi ve
¢ocuklar iizerindeki etkisi hakkindaki aragtirmalar incelendiginde resimli ¢ocuk
kitaplar1 okul oncesi ¢ocuklarinda dil becerilerini gelistirmek i¢in onemli bir yere
sahiptir (Veziroglu & Gonen, 2012). Bununla birlikte hikaye tamamlama ¢aligmalari
ile okul dncesi ¢cocuklarinin problem ¢dzme becerileri gelismektedir (Y1ldirim, 2007).
Ses bilgisi farkindalig: ile ilgili okul oncesi egitim etkinliklerinin yetersiz kaldig:
goriilmiistiir (Akdal, 2020; Kartal & Gtiner, 2017; Parpucu, 2020) Kocak ve
arkadaslar1 (2014) okul dncesi egitimi alan ¢ocuklarin Tiirk¢e kullanim diizeylerinin
okul dncesi egitim almayanlara gore daha iyi sonuglar gosterdigini belirtmislerdir.
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Sonug olarak ¢ocuklarin dil becerileri yeni kelimeler 6grenmeleri ile gelismekte, bu
da biligsel ve sosyal gelisimlerini desteklemektedir (Ozbay & Melanlioglu, 2008).
Boylece dil becerileri gelisen ¢ocuklar arkadaslari, 6gretmenleri ve gevresi ile daha
fazla iletisim icerisinde olabilmektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin biligsel ve akademik becerilerini desteklemek
tizere etkinliklerin yiiriitiildigii bir diger alan ise matematiktir. Matematik etkinlikleri
yapilirken c¢ocuklart matematikten korkutmadan, onlarin duygularini anlayarak
(Sperry-Smith, 2006) ve giinlik yasamda matematigi nasil kullanabilecekleri
anlatilarak matematigin sevdirilmesi fayda saglayabilir (Akman, 2002; Kilic &
Ozcan, 2020; Tantekin Erden & Tonga, 2020). Ciinkii matematik becerileri gocuklarin
gelisiminde Onemli bir yere sahiptir ve ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini
desteklemektedir (MEB, 2016a). Okul 6ncesi egitim kurumuna giden ¢ocuklarin ise
gitmeyenlerden daha fazla matematik becerileri edindikleri (Seker & Metin, 2020) ve
bu dénemde matematik becerilerinin edinilmesi ile gelecekte akademik basarilarinin
artacagi ifade edilmektedir (Tantekin Erden & Tonga, 2020). Aym1 zamanda
matematik becerileri ile dil becerileri arasinda iliski oldugu bildirilmektedir (Cannon
& Ginsburg, 2008; Huntsinger vd., 2016; Seker & Metin, 2020). Norobilissel
arastirmalar sonucunda matematik hakkinda olumlu tutuma sahip olan ¢ocuklarin
O6grenme isteginin ve akademik basarisinin arttigi bulunmustur (Chen vd., 2018)
Sonug olarak okul dncesinde ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelistirilmesi iizerine
yapilan etkinlikler onlarin gelecege ait akademik basarilarini ve okula yonelik
duygularini sekillendirebilmektedir.

Yukarida ayrintilari ile agiklanan okul 6ncesi egitimin belli bagli yonleri ile ilgili
aciklamalar dogrultusunda, ¢ocuklarin hem akademik gelisimlerinin hem de 6gretmen
ve okula yonelik tutumlarinin bir arada degerlendirilmesine imkan veren bir 6lgme
aracimin Tirk kiltirine kazandirilmasi 6nemli goriilmektedir. Valeski ve Stipek
(2001) tarafindan gelistirilen 6l¢egin bu gereksinimi karsilayacagina karar verilmistir.
Bu arastirma kapsaminda uyarlama calismasi yapilmasina karar verilen bu 6l¢egin
‘Okul Hakkindaki Duygularim’ adi ile Oztiirk Samur ve Inal Kiziltepe (2017)
tarafindan daha once uyarlandig: tespit edilmistir. Ancak uyarlanan olgegin okur-
yazarlik faktoriinde yer alan maddeleri, Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013)
ve Cocuk Gelisimi ve Egitimi etkinlikleri (MEB, 2016b) icerigine harf okuma ve
yazma caligmalar1 igermesinden dolay1r uygun degildir. Aslinda 6l¢egin orjinalinde
okuma-yazma ile ilgili maddeler yer almaktadir. Arastirmacilar 6lgegin Tirkge
gevirisi ve ¢eviriye gore uygulamasina bagl kalmislardir ancak iilkemizde okul oncesi
egitimde okuma-yazma etkinlikleri yapilmadigindan, bu dl¢egin uyarlanmasina gerek
duyulmustur. Zira uyarlama ¢alismalarinda dlgiilecek olan yapinin kiiltiirlerde ortak
bir yapiy1 gosterip gostermediginin incelenmesi gerekmektedir, eger ortak bir yapi
yoksa olusturulmalidir (Karako¢ & Dénmez, 2014). Bunun yaninda dlgegin Cronbach
alfa katsayilar1 beklenilen degerlerin altinda goriilmiistiir. Bu degerler matematik,
okuryazarlik, okula yonelik tutum ve 6gretmenle iligki alt 6lcekleri i¢in sirasiyla .35,
.29, .56 ve .44 olarak bulunmustur. Giivenirlik degerinin .41’in altinda olmasi, o
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6lgme aracimin giivenilir olmadigini  gostermektedir (Ozdamar, 2002). Bu
gerekcelerden dolayr 6lg¢egin Tiirk kiiltiiriine uyarlama caligmasimin farkli bir
orneklem grubuyla tekrar yapilmasina karar verilmistir. Bunun yaninda okul 6ncesi
¢ocuklariin akademik ve sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin degerlendirilmesini
konu alan 6nceki arastirmalar da incelenmistir ancak ya sadece sosyo-duygusal alan
ile ilgili olmakta akademik alan hari¢ kalmakta veya tam tersi olmakta ya da dlgekler
ebeveyn ve Ogretmen tarafindan doldurularak degerlendirilmektedir (Aydogdu &
Karakus, 2017; Isik, 2007; Ozgﬁr Yilmaz, 2016). Ogrencinin kendisi tarafindan
okuluna, 6gretmenine ve akademik becerilerine yonelik duygularini belirttigi bagka
bir 6lgege rastlanmamistir. Bu noktadan hareketle, bu ¢aligmanin amaci Valeski ve
Stipek (2001) tarafindan okul 6ncesi ¢ocuklarinin akademik becerileri hakkindaki
algilarini, okula kars1 tutumlarini ve 6gretmen ile iletisimlerini 6l¢mek igin gelistirilen
Okul Hakkindaki Duygular Olgegi’nin (OHD) Tiirkceye uyarlanmasi ve Tiirk
kiiltirtinde sinanmasidir. Aragtirmadan elde edilecek bulgular araciligryla, okul
oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin kendi bildirimleri ile Tirkge Becerileri,
Matematik Becerileri, Okula ve Ogretmene Y&nelik Tutumlari hakkinda bilimsel
veriler elde edilmesi beklenmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

Ilgili ¢aligmada genel tarama modeli ve nicel arastirma yontemi kullamlnustir. Genel
tarama modeli ile belli bir konu betimlenebilmekte ve evreni yansitacak bir 6rneklem
grubu lizerinde aragtirma yapilabilmektedir (Karasar, 2012).

Cahisma Grubu

Arastirmanin katilimeilarmi 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, Izmir ilinde iki ayr1
bagimsiz devlet anaokulunda egitim goren, 5-6 yas grubunda yer alan, 160’1 erkek
(%51) ve 152’si kiz (%49) olan, toplam 312 okul 6ncesi 6grencisi olugturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Okul hakkindaki duygular (OHD) o6lcegi (Feelings about school (FAS)
measure)

Valeski ve Stipek (2001) arafindan anaokulu ¢ocuklar1 ve birinci sinif 6grencileri
ornekleminde 6z sistem teorisi (Sullivan, 1953) temel alinarak gelistirilmistir. Bu
Olcek ile cocuklarin okul hakkindaki genel tutumlari, 6gretmen ile iletisimleri ve
akademik becerileri hakkindaki duygularini 6lgmek amacglanmistir. Toplamda 225
anaokulu ve 127 birinci sinif 6grencisine uygulanarak gelistirilmistir. Veriler {i¢ farkli
kaynaktan toplanarak olusturulmustur: (1) ¢ocuklarin akademik basarilar1 ve okul
hakkindaki duygularinin dogrudan degerlendirilmesi; (2) c¢ocuklarla iligkilerini,
¢ocuklarin 6grenme faaliyetlerine katilimlarim1 ve akademik performanslarini
degerlendiren 6gretmen anketleri ve (3) smiftaki yap1 derecesini degerlendiren sinif
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gozlemleri. On iki maddeden olusan Glgek icin dgrenciler ayri ayri alinmig ve
uygulamalar gerceklestirilmistir. Cevaplar 5°1i likert tipi derecelendirme ile yapilmis
ve gorsellestirme kullanilarak cevaplandirilmistir. Gorsellestirme i¢in ¢ubuk grafigi
kullanilmistir. En kisa ¢ubuk 1 ‘hi¢’ ve en uzun 5 ‘¢ok’ anlaminda olup, arada kalan
2, 3 ve 4 segenekleri gubuklarin sayilarina gére uzunluk gostermektedir. Dort faktore
karsilik gelen alt olgeklerin giivenirligini degerlendirmek icin; anaokullarinda
degerler matematik, okuryazarlik, okula yonelik tutum ve 6gretmenle iligki i¢in
sirastyla .68, .61, .52, .74 ve birinci smiflarda degerler sirasiyla .63, .74, .59 ve .79
olarak bulunmustur. Cogu alt 6l¢egin birbiriyle anlamli derecede iliskili oldugu
bildirilmistir. Olgek bulgulari kiiciik ¢ocuklar icin dahi giivenilirlik ve gegerlilik icin
destek saglamaktadir. Faktor analizleri, anaokulu yasi kadar kii¢iik ¢ocuklarin dahi
matematik ve okuryazarlik algilari, 6gretmenlerle iliskileri ve okula karst genel
tutumlari arasinda ayrim yapilabilecegini gostermistir.

islem

OHD Olgegi’nin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmas1 igin dlgegi gelistiren arastirmacilar,
Valeski ve Stipek’ten 6l¢ek uyarlama izni, 6l¢ek uygulanmadan 6nce MEB ve
17/01/2020 tarihli 15563195-302.08.01-E.6134 sayili etik kurul izni ve 6grenci
velilerinden uygulama yapma izinleri alinmustir. Olgegin uyarlanmis son hali Ek 1 ve
Ek 2 de verilmistir.

Kiiltiirel ve dil 6zelliklerinin uyumu

Valeski ve Stipek (2001) tarafindan gelistirilen Okul Hakkindaki Duygular (OHD)
Olcegi anaokulu ve birinci sinif ¢ocuklari i¢in hazirlanmigtir. Bu arastirmada dlgekler
sadece 5-6 yas grubu c¢ocuklarin seviyesine gore uyarlanmistir. Bu sebeple kiiltiirel
uyumu ve dil esdegerligini saglamak i¢in okul Oncesi egitimi ile rehberlik ve
psikolojik danigmanlik alanindan 4 &gretim {iyesinin uzman goriisiine
basvurulmustur. Ingilizce-Tiirkce cevirileri verilmis ve maddelerin uygun olup
olmadig1 hakkindaki degerlendirmeleri alinmigtir. Tiim maddelerin Tiirk¢e g¢evirisi
uygun goriilmiistiir. Bunun yaninda okul dncesi egitimi 6gretim iiyeleri tarafindan
Olcegin akademik beceriler faktdriinde yer alan okuryazarlik maddelerinin Okul
Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013) ve Cocuk Gelisimi ve Egitimi Etkinlik (2016a;
2016b) igerigine uygun olmadig: belirtilmistir. Ayrica okul oncesi egitimi dgretim
iiyelerinin degerlendirmeleri ardindan 10 yil alanda galismus, iyi derece Ingilizce
bilgisine sahip olan 4 okul 6ncesi 6gretmeninin ¢eviriler hakkinda goriisleri alinmstir.
Maddelerin ¢evirilerinin uygun olduguna karar verilmistir.

Okul 6ncesi egitim programinin incelenmesi
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Olgegin akademik becerileri igeren maddeleri icin MEB Cocuk Gelisimi ve
Egitimi etkinlik icerikleri (2016a; 2016b) incelenmistir. Olgegin akademik boyutu ile
MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013) arasinda bazi farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Olgegin orjinalinde okuryazarlik olarak harf grenimi, okuma ve yazma
becerileri yer almaktadir. Ceviri ¢alismasina dahil olan okul 6ncesi egitimi anabilim
dalindan 2 6gretim tiyesinin ve alaninda en az 10 yil gérev yapnus, 4 okul dncesi
O0gretmeninin degerlendirmeleri dogrultusunda okuma ile ilgili 2 madde yerine MEB
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Etkinlikleri’nde (2016b) yer alan hikaye calismalari
iizerine sorular diizenlenmistir. Harfleri tanima ile ilgili bir soru ise okul dncesinde
uygulanan, ses farkindalig1 ¢alismalar1 dogrultusunda diizenlenmistir. Orjinal dlgme
aracinda akademik boyutta yer alan Matematik Becerileri alt dl¢cegindeki maddeler
‘numbers/math’ bigimindedir. Mevcut ¢aligma kapsaminda okul dncesi ¢cocuklarinin
daha iyi anlamas1 ve karigiklik yasamamalari i¢in ‘matematik’ kelimesi ¢ikarilarak
‘sayilar’ kelimesi kullanilmig ve maddeler orjinaline uygun birakilarak diizenlenme
tamamlanmigtir.

Pilot uygulama

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin yag diizeyleri ve okuryazar olmamalar1 sebebi ile pilot
uygulama yapilmasinin uygun olacagina karar verilmistir. Maddelerin alan uzmani
tarafindan okunmasi ve bire bir uygulama yapilarak gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Bu caligmada 6l¢ek uygulamasi okul dncesi egitim kurumunda okul psikolojik
danigmani olarak gérev yapan arastirmaci tarafindan yapilmistir. Pilot uygulama 40
ogrenci ile yapilmistir. Pilot calismada yonerge ve maddelerin anlasilirlign ile
uygulamanin ne kadar siirdiigli konusunda gozlem yapilmistir. On 6grenci ile yapilan
uygulama esnasinda, ilk yonergenin tekrar okunmasi ve aciklanmasi gerektigi
goriilmiistiir. Bu sebeple ilk maddeye ait yonerge dgrencilere yeterince agiklayici
olacak sekilde ve hizda okunmustur. Cevaplandirma i¢in kullanilan ¢ubuklar dikkatle
aciklanmis ve anlasildigindan emin olunduktan sonra diger maddeler yoneltilmistir.
Uygulama siiresi 5 ile 10 dakika arasinda degistigi goriilmiistiir. Uygulama siirecinde
cocuklarin gelisim donemleri dikkate alinmustir. Olcegi uygularken konusmak
istemeyen veya cekinen Ogrenciler igin gubuklari parmaklari ile gosterebilecegi
belirtilmigtir. Pilot uygulamada utanan 0grenci i¢in ‘Hi¢ sorun degil,
konusmayabilirsin. Sen bana cevabinin hangisi oldugunu parmaginla gosterebilirsin’
denilmistir. Cocuklarin bazilarinda konusmadan gosterme davraniglarina devam ettigi
ve bazilarinda vazgegip konusmaya bagladiklar1 gozlenmistir. Uygulamaya katilmak
istemeyen 5 Ogrenciye katilmayabilecegi sOylenmis ve tesekkiir edilerek siireg
sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 25 ve AMOS 24 paket programlar1 kullanilmistir. OHD
Olgegi’nin yap gegerligini incelemek igin ayn1 drneklem grubu ile ve tek uygulamaya
dayali olarak veri analizi gerceklestirilmistir. Agimlayic1 faktdr analizi (AFA) ve
dogrulayici faktor analizi (DFA) kullanilmigtir. Giivenirligi igin Cronbach alfa ig¢
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tutarlik katsayis1 hesaplanmistir. Ayrica korelasyonlara dayali madde analizi yontemi
ile maddelerin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi ve faktorler arasi
korelasyon i¢in Spearman Sira Farklari1 Korelasyon Analizi kullanilmugtir.

Bulgular
Gegerlik Bulgular

Valeski ve Stipek (2001) okul oncesi cocuklart ve birinci smif 6grencileri
ornekleminde okula yonelik genel tutum, O6gretmenle iligkiler ve akademik
performans alanlarini kapsayacak sekilde 4 faktorlii yapi tizerinde incelemelerini
gerceklestirmistir. Bu aragtirmada da ilk dnce Valeski ve Stipek (2001) tarafindan
incelendigi hali ile 4 faktorlii yap1 dogrultusunda DFA uygulanmigtir (Model 1).
Olgegin dort faktorlii yapisinda Tiirkge Becerileri faktoriinde yer alan bir maddenin
(7. Madde-ses bilgisi farkindaligi) faktor yiikii .24 olarak bulunmustur. Modifikasyon
indeksleri incelenmis olmasina ragmen bu madde dlgekten ¢ikarilmak durumunda
kalinmig ve 4 faktorlii model icin tekrar DFA uygulanmistir (Model 2). Ardindan dort
faktorli DFA modelinde bir maddenin diigiikk faktor yiikii gostermesi, Tiirkce
Becerileri maddelerinin egitim miifredatina uymamasi nedeniyle maddelerde
degisiklige gidilmesi ve uyarlama ¢alismalarinda kiiltiirel farkliliklarin etkisi sonucu
dogabilecek olas1 bir hatay1 6nlemek (Organ, 2018) icin AFA uygulanmasina karar
verilmistir.

Oncelikle, AFA uygulanabilmesi igin o6lcek verilerinin faktdr analizine
uygunlugunun Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi ile incelenmesi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013). Bu sebeple KMO Testi ve Barlett’s Testi
sonuglar1 incelenmistir. KMO degerinin .71, Barlett kiiresellik testi sonucunun
X?=721.684;p<.01 oldugu tespit edilmis ve veri yapisinin faktdr ¢ikarma igin uygun
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda OHD Olgegi’nin anlaml bir faktér
yapisina ulagmasi, hangi degiskenlerin iligkili oldugunu ve varyanslarint maksimum
olarak gérmek i¢in faktor yapisi dondiiriilmiis (varimax) temel bilesenler analizi ile
incelenmistir. OHD Olgegi AFA sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Okul Haklandaki Duygular Olcegi AFA bulgular
Okula ve  Tirkge Mat. Faktor Agiklanan Toplamli
Ogretmene Becerileri  Becerileri ~ Ozdegerleri ~ Varyans(%)  Varyans(%)
Madde I
Yonelik
Tutum
M4 Ogrt. 792
. 3.111 28.285 28.285
M11 Ogrt. 685
M1 Ogrt. .637
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M3 Okul .618

M8 Okul 512

M5 Okul 484

M2 Tiirkge 915 1.721 15.642 43.927
M10Tiirkge .895

M6 Mat. 757 1.065 9.678 53.605

M12 Mat. 707

M9 Mat. .568

Tablo 1 incelendiginde, AFA sonucunda 3 faktorlii bir yap1 olustugu tespit edilmis
olup 6z degeri 1’in iizerinde ii¢ bilesen olmak lizere toplam varyansin % 28.285’ini
birinci, % 15.642’sini ikinci, %9.678’ini ise Ug¢iincii bilesenin agikladigi, toplam
varyansa ise % 53.605 oraninda katki sagladigi gériilmiistiir. Goriilldigii tizere orijinal
Olcekte yer alan ayri iki faktor olan 6gretmenle iliskiler ve okul hakkindaki tutumlar
faktorleri bir faktor altinda toplanmis olup Okula ve Ogretmene Yonelik Tutum
faktorii olarak adlandirilmistir. Orijinal Ol¢ekte akademik performans alaninda
incelenen faktorler ise Matematik Becerileri ve Tiirkge Becerileri faktorleri olarak
adlandirilmustir.

Yukarida belirtilen AFA bulgular1 dogrultusunda ortaya ¢ikan faktdr yapisinin
orijinal 6l¢egin faktor yapisindan farkli oldugu goriilmiis ve bu sebeple degisen faktor
yapist igin DFA uygulanmasina karar verilmistir. Elde edilen ii¢ faktorli yap: igin
Olcegin 12 maddeli DFA modeli incelenmistir (Model 3). Yine Tiirkce Becerileri
faktoriinde yer alan bir maddenin (7. Madde-ses bilgisi farkindaligr) faktor yiikii .24
olarak bulundugundan bu madde c¢ikarilarak DFA uygulanmis ve modifikasyon
yapilmistir (Model 4). Orjinal dlgekte belirtilen dort faktorlii model (1), orjinal
Olgekten ¢ikarilan bir madde sonucu goriilen dort faktorli model (Model 2), AFA
bulgularinda goriilen {i¢ faktorlii yapiya ait model (Model 3) ve AFA bulgularinda
goriilen ii¢ faktorlii yapidan bir maddesi ¢ikarilan ve modifakasyon yapilan model
(Model 4) igin uyum iyiligi degerleri ile sinir degerlerinin karsilastirmasi yapilmis ve
elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Okul Hakkindaki Duygular (OHD) Olgegi DFA Modelleri Uyum Indekslerinin
Karsilastirilmasi

¥2/sd
RMSEA
AGFI
TLI
RMR
IFI
PNFI
AlIC
CAIC
EVCI
BIC

CFlI
NFI
GFI
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Tablo 2 incelendiginde, test edilen modeler arasinda en iyi uyum iyiligi degerleri
verilen modelin Model 4 oldugu goriilmektedir (Schermelleh-Engel vd., 2003; Kline,

2011; Wang & Wang, 2012). Nihai modele iligkin Path Diagramm Sekil 1’de
sunulmustur.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2022 Volume: 17 Number: 35



Olkul Hakkindaki Duygular (OHD) Olgegi 1070

An

57
6 _grl M2torkce | Y
58 @ = —w{m10t0rkge | T
25
50 _mGmat | 9
et
@ = e Omat | U
LAV s a0
[ m12mat | )

Sekil 1. OHD Olgegi’nin AFA bulgulari dogrultusunda incelenen 4. DFA modeli

Faktorlere ait maddelerin birbirleri ile ve ait olduklar faktorle iligkisini incelemek
i¢cin yakinsama ve maddelerin ait olduklar1 faktoriin disindaki faktorler ile iligkisini
incelemek igin ayrisma gecerliligi ile ilgili bulgular Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3.
Okul Hakkindaki Duygular Olcesi (OHD) Yakinsak ve Iraksak Gegerlilik Bulgular:
CR AVE MSV ASV Tiirkge 00T Mat.
Tiirkge 0,820 0,697 0,174 0,098 0,835
00T 0,756 0,351 0,264 0,143 0,151 0,593
Mat. 0,569 0,307 0,264 0,219 0,417 0,514 0,554

Tablo 3 incelendiginde, AVE degerlerinin Okula ve Ogretmene Y&nelik Tutum ve
Matematik Becerileri i¢in .40 sinirinin altinda oldugu ancak .40 degerine yakin olarak
goriilmektedir (Psailla & Vagner, 2007). Ancak Okula ve Ogretmene Yénelik Tutum
faktoriinde CR degeri kabul siirinin iizerinde goriilmektedir. Tiirkce Becerileri ve
Okula ve Ogretmene Yonelik Tutum faktériinde CR degerinin (>0.70) olmasindan
dolay1 yakinsak gegerligin saglandigi s6ylenebilir (Fornell & Larcker, 1981).
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Ayrisma gegerligi incelendiginde ise MSV degerlerinin AVE degerlerinden diisiik
ve ASV degerlerinin de MSV degerlerinden diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica
AVE’nin karekdkiiniin (koyu olarak belirtilen degerler) faktorleraras: korelasyondan
yiksek oldugu ve tiim faktorlerde ise .50’den biiyiikk oldugu goriilmektedir.
Degiskenlere ait ifadelerin kendi bulunduklar faktorle daha fazla diger faktorler ile
daha az iliskili oldugu anlasilmaktadir (Fornel & Larcker, 1981; Yaslioglu, 2017).

Giivenirlik Bulgular1

Olgegin i tutarlik giivenirligini belirlemek iizere Cronbach alfa giivenirlik katsay1lari
hesaplanmustir. Okula ve Ogretmene Yonelik Tutum faktdrii Cronbach alfa degeri
a=.72, Matematik Becerileri faktorii Cronbach alfa degeri a=.56, Tiirk¢e Becerileri
faktorii Cronbach Alfa degeri 0=.80 ve Ol¢egin tamami ig¢in Cronbach alfa degeri
0=.73 olarak hesaplanmistir. Bunun yaninda OHD Olcegi maddelerinin ayirt edici
olup olmadig: incelenmis ve korelasyonlara dayali madde analizi yontemi sonucu
hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 sonuglari Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4.
Okul Hakkindaki Duygular (OHD) Ol¢egi Madde Analizi Bulgular:
Okula ve Madde- Matematik Madde- Tirkge Madde-
Ogretmene Toplam Becerileri Toplam Becerileri Toplam
Yonelik Korelasyonu Korelasyonu Korelasyonu
Tutum
M10grt. .32 M6Mat. .36 M2Tiirkce .69
M30kul .45 M9Mat. .35 M10Tiirkge .69
M4Ogrt. .54 M12Mat. 42
M50kul 43
M8Okul 43
M110grt .53

Tablo 4 incelendiginde, dlgekte yer alan maddelerin, madde-toplam korelasyon
degerlerinin Okula ve Ogretmene Yonelik Tutum faktoriinde .32 ve .53 arasinda,
Matematik Becerileri faktoriinde .36 ve .42 arasinda, Tiirkge Becerileri faktoriinde ise
her iki madde i¢in .69 oldugu goriilmektedir.

OHD Olgegi’nin verileri incelendiginde normal dagilmadig1 goriilmiistiir. Bu
sebeple Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Analizi yapilarak faktorler arasi iligkiler
incelenmis ve sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
Okul Hakkindaki Duygular (OHD) Olgegi Faktérlerinin Spearman Sira Farklari
Korelasyon Analizi Sonuglar

Olgek Faktorleri Okula ve Mat. Becerileri  Tiirkge Becerileri Toplam

Ogretmene
Yonelik Tutum

Okula ve - 451** .195** T72%*
Ogretmene Yénelik

Tutum

Mat. Becerileri A451** - .339** 149**

Tiirk¢e Becerileri

.195** .339%* - 627**

**p<0.01

Tablo 5 incelendiginde, Okula ve Ogretmene Yénelik Tutum faktdrii ile
Matematik Becerileri arasinda pozitif yonde orta diizey bir iliski (r=.451; p<.01),
Tiirkge Becerileri arasinda pozitif yonde zayif bir iliski (r=.195; p<.01), dl¢egin
tamamu ile pozitif yonde yiiksek bir iligki (r=.772; p<.01) oldugu goriilmektedir.
Matematik Becerileri ile Tiirk¢e Bil Becerileri arasinda pozitif yonde orta diizey bir
iliski (r=.339; p<.01), 6lgegin tamamu ile pozitif yonde yiiksek diizey bir iliski (r=.749;
p<.01) oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e Becerileri ile 6lgegin tamami arasinda pozitif
yonde orta diizey bir iliski (r=.627; p<.01) oldugu goriilmektedir.

Son olarak her bir puanin ortaya ¢ikma sayisim gérmek igin ¢ocuklarin OHD
Olgegi’nin maddelerine verdikleri yanitlarin frekans dagilimlari incelenmistir. OHD
6lgegi maddelerine verilen yanitlarin gegerli ve y1gilmali frekans dagilimi Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6.
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Okul Hakkindaki Duygular (OHD) Olgegi Maddelerine Verilen Yanitlarin Gegerli ve

Yigilmali Frekans Dagilimlar

Okula ve Ogretmene Yo6nelik Tutum Matematik Tiirkge
Becerileri Becerileri
M1 M3 M4 M5 M7 Ml M6 M8 M1 M2 M9
0 1
f 4 13 5 12 14 13 28 20 16 30 44
'E Gegerli % 13 4.2 16 3.8 4.5 4.2 9 6.4 51 9.6 14.1
Yigilmal
%
f 10 13 17 11 17 8 12 22 23 36 30
N
% Gegerli % 3.2 4.2 5.4 35 5.4 26 3.8 7.1 7.4 115 96
Yigilmalt 45 8.3 7.1 7.4 9.9 6.7 128 135 125 212 237
%
f 22 34 26 22 12 20 20 29 14 71 40
<
gGecerli% 7.1 109 83 71 3.8 6.4 6.4 9.3 45 228 128
<
Yigilmah 115 192 154 144 138 131 192 228 17 439 36.5
%
f 45 45 56 53 58 44 48 67 97 92 70
=
~ Gegerli % 144 144 179 17 186 141 154 215 311 295 224
7
Yigilmah 26 337 333 314 324 272 346 442 481 734 59
%
- f 231 207 208 214 211 227 204 174 162 83 128
[+
IS
EGeg:erli% 74 66.3 66.7 686 676 728 654 558 519 266 41
(5]
I
Yigilmali 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
%
IS
‘—g_ f 312 312 312 312 312 312 312 312 312 312 312
]
'_
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Tablo 6 incelendiginde, Okula ve Ogretmene Y 6nelik Tutum faktorii M1, M3, M4,
M5, M7 ve M10 maddelerine verilen ‘her zaman’ yanitlarinin sirasiyla %74, %66.3,
%66.7, %68.6, %67.6 ve %72.8 oraninda oldugu gorilmektedir. Cocuklarm Okula ve
Ogretmene Yonelik Tutum faktdriine ait maddelerden 6gretmenin 6grenciye dnem
verdigini (M1) ve Ogrencinin 0gretmenini sevdigini (M10) belirten ‘her zaman’
yanitlarina verilen cevap oran1 %74 ve %72.8 ile en yiiksek oranda olarak tespit
edilmigtir. Matematik Becerileri faktoriinde ¢ocuklarin kendilerini sayilarda ne kadar
iyi hissettiklerini belirttikleri maddeler yer almakta olup, M6, M8 ve M1l
maddelerine verdikleri ‘her zaman’ yanitlarinin sirastyla %65.4, %55.8 ve %51.9
oraninda oldugu goriilmektedir. Matematik Becerileri faktorii icin ‘siksik’ yanitlari
ise M6, M8 ve M11 maddeleri i¢in sirastyla %15.4, %21.5 ve %31.1 oraninda olarak
tespit edilmistir. Tiirkce Becerileri faktoriinde ise ¢ocuklarin kendilerini hikaye
olusturmada ne kadar iyi hissettiklerini belirttikleri iki madde yer almaktadir. Tiirk¢e
Becerileri faktoriine yonelik cevaplar incelendiginde ise M2 ve M9 maddeleri igin
‘her zaman’ yanitlarinin sirastyla %26.6 ve %41, ‘sik sik’ yanitlarinin sirasiyla %29.5
ve %22.4, ‘ara sira’ yanitlarinin sirasiyla %22.8 ve 12.8, ‘biraz’ yanitlarinin sirasiyla
%11.5 ve %9.6, ‘hi¢’ yanitlarinin sirastyla %9.6 ve %14.1 oraninda oldugu goriilmiis,
cocuklarin verdikleri Tiirk¢e Becerileri yanitlarinin diger iki faktdre gore daha az
olumlu hissettikleri yoniinde bir orana sahip oldugu tespit edilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmanin amaci, okul dncesi ¢ocuklarinin okula ve 6gretmene yonelik tutum
ve duygulari ile akademik becerileri hakkindaki algilarint degerlendirmek amaciyla
Valeski ve Stipek (2001) tarafindan gelistirilen Okul Hakkindaki Duygular (OHD)
Olgegi’nin Tiirkce’ye uyarlanmasi ve Tiirk kiiltiiriinde psikometrik 6zelliklerinin
smanmasidir. Arastirmaya literatiir incelemesi, orijinal 6l¢egin yazarlarindan izin
alinmas1 ve ceviri ¢alismasi ile baslanmistir. Olgegin orijinal dilinden gevirisi yapilip
Okul Oncesi Egitimi alanindan iki, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik alanindan iki
Ogretim tiyesi ve dort okul dncesi dgretmeninin degerlendirmeleri alindiktan sonra
6lgegin orjinaline ait akademik boyutta yer alan maddeler MEB Okul Oncesi Egitim
Programi (2013) ve MEB Cocuk Gelisimi ve Egitimi etkinlikleri (2016a; 2016b)
dogrultusunda diizenlenmistir. Ozellikle Tiirkce Becerileri alt boyutunda yer alan
maddeler agisindan farkliliklar oldugu goriilmiis ve maddeler i¢in miifredat
dogrultusunda degisiklige gidilmistir. Olgek kapsam ve goriiniis acisindan gegerli hale
geldikten ve gerekli izinler alindiktan sonra pilot uygulama yapilmistir. Pilot
caligmada goriilen aksakliklar tespit edilmis ve uygulamada dikkat edilecek konulara
islem basamaginda deginilmistir. Sonug olarak her 6grenci ile bire bir uygulamalar
gerceklestirilerek, asil uygulama 312 okul dncesi 6grencisi ile tamamlanmustir.

Orijinal 6lgek okula yonelik tutum, dgretmenle iligkiler ve akademik performans
alanlarinda 4 faktorlii yapt dogrultusunda incelenmistir. Onceden belirlenen bir
yapmin dogrulanmasi i¢cin DFA uygulanabilmektedir (Yaslioglu, 2017). Ancak
orijinal 6lgek hem anaokulu hem de birinci simif 6rnekleminde incelenmis olup
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anaokulu drnekleminde AFA bulgular1 dikkate alindiginda "Ogretmenini ne kadar
seviyorsun?" maddesi hem dgretmen ile iliskiler (.74) hem de okula yonelik tutumlar
(.37) faktorlerine capraz yiiklenmistir (Valeski & Stipek, 2001). Organ (2018)
uyarlama ¢aligmalarinda DFA modelinin birden ¢ok modelde uyum iyiligi katsayilari
gosterebilecegini ve bu durumlarda kiltiirel farkliliklarin etkili olabilecegini
belirtmektedir. Boyle bir durumda olasi bir hatayr onlemek i¢in AFA uygulanarak
uyarlama c¢aligmasinin gerceklestirilmesini 6nermektedir (Organ, 2018). Bu sebeple
AFA uygulanarak elde edilen yapi DFA ile test edilmistir. Sonug¢ olarak AFA
bulgular1 dogrultusunda elde edilen 3 faktorlii yapinin en iyi uyum iyiligi degerleri
verdigi goriilmiistiir. Orijinal 6lgegin dort faktdrlii yapisinda oldugu gibi akademik
performans faktorii iki faktore ayrilmis olup Matematik Becerileri ve Tiirkge
Becerileri faktorleri olarak adlandirilmistir. Orijinal dlgekte yer alan, ayri iki faktor
olan 6gretmenle iligkiler ve okul hakkindaki tutumlar faktorleri bir faktor altinda
toplanmus olup Okula ve Ogretmene Yénelik Tutum faktorii olarak adlandirilmistir.
Bu sonugtan farkli olarak bir bagka arastirmada, diisiik sosyo-ekonomik durum ve
bireysellestirilmis egitim programina dahil olan anasinifi ¢ocuklar1 ve birinci sinif
ogrencileri ¢alisma grubu olarak alinmistir. Okula iliskin bildirdikleri duygularin
besinci sinifin sonundaki akademik basarilari ile iliskisini inceleyen arastirmada,
OHD o6lgegi i¢in AFA uygulanmis ve matematik ile okuryazarlik maddelerinin bir
faktor altinda toplandigi goriilmiis, 6gretmenle iliskiler ve okula yonelik tutumlar da
diger iki faktor olarak bulunmustur (Hauser-Cram vd, 2007). Ayrica bu arastirmadan
dnce, OHD Olgegi’nin Tiirk kiiltiiriine uyarlama ¢alismas1 Oztiirk Samur ve Inal
Kiziltepe (2017) tarafindan gergeklestirilmistir. Uyarlama calismasinda 6l¢egin 4
faktorlii yapisi incelenerek degerlendirmek amaciyla birinci ve ikinci diizey DFA
uygulanmustir. Ikinci diizey DFA uyum indeksleri x2=104.16, y2/sd = 2.03, RMSEA=
0.058, CFI=0.93, NNFI=0.91, NFI=0.88 ve IFI=0.93 olarak bulunmustur. Bu
aragtirmadan elde edilen DFA %2=64.018, y2/sd=1.600, RMSEA=.04, CFI=.97,
TLI=.95, IFI=.97 bulgulan: ile kiyaslandiginda bu arastirmadaki OHD Olcegi’nin
daha iyi degerler gosterdigi goriilmektedir. Sonu¢ olarak DFA bulgular
incelendiginde, AFA bulgular1 ardindan uygulanan 4. DFA modelinin en iyi uyum
iyiligi katsayilarina sahip oldugu tespit edilmistir.

Bununla birlikte yapilan DFA uygulamalarinda Tiirk¢e Becerileri faktdriinde yer
alan bir madde i¢in uyum iyiligi katsayilar1 kabul edilebilir deger araliginda
bulunmamistir. DFA analizi faktor yiikii .24 ve madde analizi .21 degerinde
oldugundan bu madde 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Benzeri orijinal 6lgekte yer almis olan
"Harfler hakkinda ne kadar bilgin var?" maddesi, herhangi bir faktore yliklenememis
ve analizlerden ¢ikarilmistir (Valeski & Stipek, 2001). Bu aragtirmada 6lcegin 7.
maddesi sesbilgisi farkindaligini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ses bilgisi
farkindalig lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde ise okuma yazma ¢alismalari
acisindan baglangi¢c donemi olarak goriilen okul 6ncesi donemi ¢aligmalari (Bilgi vd.,
2020) icin Okul Oncesi Egitim Programn (MEB, 2013) icerisinde okuryazarliga
yonelik etkinliklerin amag¢ olarak alinmadigi (Geng-Ersoy, 2021), ses bilgisi
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farkindaligi ile ilgili etkinliklerin ve Ogretmen bilgisinin yeterli goriilmedigi
belirtilmektedir (Akdal, 2020; Kartal & Giiner, 2017; Kilingc1 & Bayraktar, 2021;
Parpucu, 2020). Bu sebeple olgekten ¢ikarilan bu maddenin amaglanan dogrultuda
calismadig diistintilebilir.

Olgegin i¢ tutarlik giivenirligini belirlemek iizere Cronbach alfa giivenirlik
katsayilar1 hesaplanmistir. Buna gore Okula ve Ogretmene Yonelik Tutum faktorii,
Matematik Becerileri faktorii, Tiirkce Becerileri faktorii ve olgegin tamami igin
Cronbach alfa degerleri sirasiyla 0=.72, 0=.56, 0=.80 ve a=.73 olarak hesaplanmustir.
Valeski ve Stipek (2001) tarafindan Cronbach alfa katsayilari matematik,
okuryazarlik, okula yonelik tutum ve gretmenle iligki i¢in sirasiyla .68, .61, .52 ve
.74 olarak bulunmustur. Oztiirk Samur ve Inal Kiziltepe (2017) tarafindan uyarlanan
Olcegin Cronbach alfa katsayilar1 matematik, okuryazarlik, okula yonelik tutum ve
ogretmenle iligkiler alt dlgekleri igin sirasiyla .35, .29, .56 ve .44 olarak tespit
edilmigtir. Bir diger arastirma bulgusuna gore ise matematik ve okumada algilanan
yeterlik, 6gretmenle iliski ve okula yonelik tutumlar i¢in alfa katsayilar sirastyla .70,
.77 ve .71 olarak bulunmustur (Hauser-Cram vd., 2007). Ozdamar (2002) 6l¢iim
giivenilirligi araligini .41< 0<.60 arasinda ise diisiik, .61< a<.80 arasinda ise orta ve
.81 ve iizeri ise yiiksek dlgiim giivenirligine sahip olarak belirtmektedir. Ozdamar
(2002) tarafindan Onerilen degerler incelendiginde OHD o6lgeginin  giivenirlik
bulgular1 Okula ve Ogretmene Yénelik Tutum faktérii igin orta, Matematik Becerileri
faktorii i¢in diisiik, Tiirkge Becerileri faktorii i¢in orta ve dlgegin tamami igin orta
diizey giivenirlik araliginda olarak tespit edilmistir. Oztiirk Samur ve Inal Kiziltepe
(2017) tarafindan uyarlanan olgek ile kiyaslandiginda ise daha yiiksek giivenirlik
bulgulari elde edildigi goriilmektedir. Maddelerin toplam puan korelasyon katsayilari
incelendiginde Okula ve Ogretmene Y&nelik Tutum faktdrii .32 ve .53 arasinda,
Matematik Becerileri faktorii .36 ve .42 arasinda, Tiirk¢e Becerileri faktorii .69 ve .69
olarak degigsmektedir. Maddelerin .30 ve iizeri kesme noktasinda bulunmasi 6l¢ek
maddelerinin ayirt edici oldugunu gostermektedir (Biiylikoztirk, 2013).

Bu aragtirmada Ogretmenlerle iliskiler ve okul hakkindaki tutumlarin orjinal
olcekten farkli olarak tek bir faktdr altinda toplanmistir. Bu nedenle dlgegin faktorler
arasi iliskilerini ve AFA sonucu elde edilen bulgularini yorumlamak amaciyla konu
ile ilgili arastirmalar incelenmistir. Yurt i¢i alan yazin incelendiginde 6gretmenlerin
empatik (Akyol Koksal & Ciftgibast Koger, 2005) ve problem ¢ozdiiriici bir
yaklasimda bulunmalar1 (Ezmeci vd., 2020), olumlu ifade kullanmalar1 (Akgiin vd..,
2016), rehberlik yeterliliklerini ve siif yonetimi becerilerini gelistirmeleri (Bilgin,
2019; Sadik & Dikici Sigirtmag, 2016) onerilmektedir. Ik defa dgretmeni ile
kargilasan Ogrenci igin Ogretmen-Ggrenci arasindaki iletisimin Onemine dikkat
¢ekilmigtir (Ceylan & Kilig Mocan, 2017). Gorildigii lizer 6gretmen-6grenci
iligkisini temel alan bir¢ok arastirmaya rastlanmistir. Valeski ve Stipek, (2001)
tarafindan da Ogretmenleri tarafindan sevildigini ve kendisinin de Ogretmenini
sevdigini belirten okul dncesi ¢ocuklarinin, okul hakkinda olumlu tutumlara sahip
oldugu ve g¢ocuklarin 6gretmenlerle olan iliskilerine iligkin algilari ile okula karsi
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tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu belirtilmektedir. Bu sonuglar
dogrultusunda okul ve 6gretmen ile ilk defa tanisan 6grenciler igin okul ve 6gretmenin
birbirleri ile baglantili olarak adeta bir biitiin gibi algilandig1 s6ylenebilir. Buna bagl
olarak ayr iki faktoriin bir faktor altinda toplandig: diisiiniilebilir.

Bu arastirmada akademik performansin Valeski ve Stipek (2001) tarafindan
incelendigi gibi iki faktdre ayrildigi goriilmiis, Tiirkce Becerileri faktorii ve
Matematik Becerileri faktorii olarak adlandirilmigtir. Orjinal 6lgegin bulgularinda,
okul o6ncesi ¢ocuklarinda matematik ve okuryazarlik degerlendirmeleri tizerindeki
performans algilari, okula yonelik genel tutumlar1 ve dgretmenlerle olan iliskileri
hakkindaki algilar1 ile anlamli bir sekilde iligkili bulunmamistir. Ancak birinci sinif
ogrencileri kendilerinden akademik anlamda bir yeterlilik beklendigini fark ettiginden
dolay1, 6lgek bulgularinda 6gretmenle iligkiler ve akademik performans arasinda bir
iliski goriildiigii tespit edilmistir (Valeski & Stipek, 2001). Bir baska arastirmada okul
oncesi aile katilimi caligmalar1 ile 6grenci-6gretmen iligkilerinin olumlu yonde
etkilendigi, ¢ocuklarin Ogretmenler ile olumlu iletisim kurmas: ile akademik
becerilerinin olumlu yonde etkilendigi ifade edilmektedir (Dearing vd., 2008). Benzer
olarak, ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin okula yonelik uyumlarin etkiledigi, kaliteli
bir egitim i¢in dncelikle ¢cocugun okula uyum saglamasi ve ayrica aile rehberligine
onem verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Arabacioglu & Baggeli Kahraman, 2021).
Buradan hareketle okul 6ncesinde oncelikli olarak ¢ocuklarin okula ve 6gretmene
uyum saglamasinin fayda saglayacagi, ardindan akademik becerilerin bu dogrultuda
gelisecegi diisliniilmektedir. Ayn1 zamanda okul dncesinde ebeveyn destegi hem
okula yonelik olumlu tutum i¢in, hem dgretmen ile olumlu iligkiler kurmak igin, hem
de akademik becerilerin arttirilmasi i¢in 6nemlidir. Sonu¢ olarak bu arastirmada
goriilen faktor yapisi, okul dncesi egitim donemi konularindan, kiiltiirel farkliliklardan
ve ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerden etkilenmis goriinmektedir.

AFA bulgular1 sonucunda elde edilen ve DFA ile dogrulanan Okula ve Ogretmene
Yonelik Tutum faktoriiniin diger iki faktor ile iliskisi incelenmistir. Buna gore Okula
ve Ogretmene Yonelik Tutum faktorii ile Matematik Becerileri arasinda pozitif yonde
orta diizey bir iliski, Tiirkce Becerileri ile arasinda pozitif yonde zayif bir iliski,
Olcegin tamam ile pozitif yonde yiiksek bir iliski oldugu goriilmektedir. Orijinal
Olcekte cocuklarin okuryazarlik becerilerinin okula karst tutumlarini 6ngérmedigi,
matematik becerilerinin ise okula kars1 tutumlarini1 6ngdrdiigii belirtilmistir (Valeski
& Stipek, 2001). Matematik Becerileri ile Okula ve Ogretmene Yénelik Tutumlarmn
korelasyon bulgular1 degerlendirildiginde, her iki faktor icin olgegin tamamu ile
yiiksek diizey bir iliski elde edildigi tespit edilmistir. Okul dncesi diizeyde elde edilen
bulgular dogrultusunda, matematik becerilerinin okuryazarlik becerilerinden daha
fazla okul hakkindaki duygular etkiledigi goriilmektedir (Hauser-Cram vd., 2007;
Oztiirk Samur & Inal Kiziltepe, 2017; Valeski & Stipek, 2001). Matematik becerileri
¢ocuklarin tiim gelisim alanlarimi desteklemekte (MEB, 2016a), matematik becerileri
iizerine gergeklestirilen etkinliklerin hem dil becerileri hem de matematik becerilerine
etki ettigi goriilmekte (Cannon & Ginsburg, 2008; Huntsinger vd., 2016) ve
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ndrobiligsel calismalar dogrultusunda matematik hakkinda olumlu tutum gelistiren
gocuklarin akademik basarisinda artig goriildigii bildirmektedir (Chen vd., 2018).
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine verdigi onemin (Sperry-Smith,
2006; Tantekin Erden & Tonga, 2020) ve ebeveynlerin matematik egitiminde
verdikleri destegin (Cannon & Ginsburg, 2008) hem 6gretmen hem de ebeveynlerin
isbirligi ile kendilerini de bu konuda gelistirerek caligmalar1 sonucu, ¢ocuklarda
matematik becerilerinin gelismesine katki saglanabilecegi ifade edilmektedir (Kili¢ &
Ozcan, 2020). Ogrencilerde matematik becerilerinin arttrilmas: iizerine caligmalar
ylriitmenin, 6grenciler ilizerinde diger gelisim alanlarina yonelik etkisi ve okul
hakkindaki duygularina olumlu yansimasi dikkat cekicidir. Aragtirmalar 1g1ginda
Ogrencilerde matematik becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik ¢alismalarin
cesitlendirilmesi ve bu galigmalarinda 6gretmen-ebeveyn isbirligi ile yiiriitilmesinin
fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada korelasyon degerleri hesaplanan ve akademik beceriler igerisinde
yer alan bir diger faktor Tiirk¢e Becerileri faktoriidiir. Tiirkge Becerileri ile Okula ve
Ogretmene Y6nelik Tutum faktorii arasinda pozitif yonde zay1f, Matematik Becerileri
faktorii arasinda pozitif yonde orta ve 6lgegin tamamu ile pozitif yonde orta diizey bir
iliskide oldugu goriilmektedir. Okul dncesinde ilgili aragtirmalar incelendiginde ise
ebeveynlerin her giin ¢ocuklarina kitap okumalari ile c¢ocuklarin matematik
becerilerinin gelistigi (Seker & Metin, 2020), matematik ve okuma becerilerinin
desteklenmesinin onemli oldugu, ayrica matematik becerileri {izerine yiiriitiilen
¢aligmalarn hem okuma hem de matematik becerilerine etki ettigi yOniinde
bildirilmektedir (Cannon & Ginsburg, 2008; Huntsinger vd., 2016). Bu sonuglar
dogrultusunda, okul oncesi diizeyde bulunan g¢ocuklarin Matematik ve Tirkge
Becerileri egitimlerinin birbirlerini etkileyerek ¢ocuklarin gelisimlerine destek oldugu
diistiniilmektedir.

Son olarak, bu arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda c¢ocuklarin
verdikleri cevaplarin frekans dagilimlar incelenmistir. Okula ve Ogretmene Y énelik
Tutum ve Matematik Becerileri faktoriine verilen ‘her zaman’ yanitinin diger cevap
seceneklerine gore daha yiiksek olumlu hisler yoniinde oldugu ancak Tiirkce
Becerileri faktorii yanitlarinin diger iki faktdre gore daha az olumlu hisler yoniinde
cevaplandirildigi tespit edilmistir. Oztiirk Samur ve Inal Kiziltepe (2017) tarafindan
yapilan aragtirmanin bulgularina gore, ¢ocuklarmm matematik yeterlilikleri ile ilgili
63’liniin diistik, 125’inin orta ve 62’sinin yiiksek; okuryazarlik yeterlilikleri ile ilgili
101 inin diistik, 59’unun orta ve 90’ 1mun yiiksek; 6gretmeni hakkindaki diisiinceleri ile
ilgili 39 unun diisiik, 45’inin orta ve 166’smin yiiksek ve okula iligkin duygular ile
ilgili 49’unun disiik, 44’tGniin orta ve 157’sinin yiiksek diizeyde olarak
cevaplandirdigr gortilmektedir. Bir diger arastirmada g¢ocuklarin %75.7’sinin
cogunlukla 6gretmenlerine, %73.8’inin genel olarak okula yonelik olumlu duygulara
ve %67’sinin matematik ve okumada algilanan yeterlikleriyle ilgili genel olarak
pozitif puanlar bildirdikleri tespit edilmistir (Hauser-Cram vd., 2007). Bu
aragtirmadaki Tiirkce Becerileri faktorii ile Oztiirk Samur ve Inal Kiziltepe (2017)
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tarafindan uyarlanan 6lgegin okuryazarlik faktorii karsilastirildiginda, her iki 6lgiim
sonucu i¢in bu akademik alanda daha diisiik bir beceri algis1 oldugu fark edilmektedir.
Bu aragtirmadaki Okula ve Ogretmene Yonelik Tutum ile uyarlanmis olan diger
Olcegin okula iliskin duygular ve Ogretmen ile ilgili disilinceler faktorii
karsilastirildiginda ise her iki 6l¢iim sonucu dahil daha yiiksek puanlar elde edildigi
goriilmektedir. Hauser-Cram ve arkadaslari (2007) tarafindan bildirilen bulgularda da
akademik beceri faktorii diger iki faktore gore daha diisiik puan elde etmistir.

Yukarida belirtilen sonuglar incelendiginde diger faktorlere gore okuryazarlik ve
Tiirkge Becerileri bulgular1 daha diisiik sonuglar géstermis ve ilgili bulgularin kaynagi
merak edilmistir. Cocuklarin kitap okuma aliskanlig1 kazanmalarini saglamak, kelime
dagarciklarin gelistirmek, dogru ve anlagilir ciimle kurmalarini desteklemek Tiirkge
etkinligi caligmalarinin amaglar1 arasindadir (MEB, 2016b). Buna karsin okul 6ncesi
smiflarinda yeterli materyalin bulunmadigr ve etkinliklerin yapilmadigi ortaya
cikmistir.  Ogretmenlerin genellikle matematik etkinlikleri iizerine ¢aligmalar
ylriittiigii, cocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin yapilan etkinliklerin
cogunlukla c¢izgi ¢aligmalart ile smirli kaldigi ve hikaye kitaplarinin resimleri
gosterilerek hikaye caligmalarimin yiriitildiigi bildirilmistir (Kilinge1 & Bayraktar,
2021). Ebeveynlerin de dahil oldugu calismalar incelendiginde sosyo-ekonomik
durumu diisiik ailelerde ¢ocugu okul 6ncesine baslayana kadar okuryazarlik ile ilgili
caligmalar yapilmadifi, ¢ocugun okula baslamasi ile 6gretmen tarafindan verilen
ddevler ile sinirli kaldigi ve sosyo-ekonomik durum seviyesi yiikseldik¢e okuryazarlik
aktivitelerinde artig gortldiigii tespit edilmistir (Yilmaz Higde vd., 2020). Benzer bir
aragtirma sonucuna gore egitim ve gelir diizeyi arttikca etkilesimli okuma
etkinliklerinin arttig1, ebeveynler tarafindan okumanin 6nemine inaninldigi ancak
birlikte okuma etkinliklerinin ara sira yapildigi ve az model olundugu goriilmiistiir
(Isikoglu Erdogan, 2016).

Bu arastirmada Tiirkge becerileri hakkinda goriilen sorunlarin bilinmesi yeterli
goriilmemis ve gelistirilmesi hususunda yapilabilecek faydali ¢aligmalarin
incelenmesi gerektigi diislinilmistiir. Bu sebeple Tiirkge becerilerini gelistirmeye
doniik yapilan bazi aragtirmalar incelenmistir. Etkilesimli okuma etkinliklerinin ders
imecesi ile incelendigi bir aragtirmada ¢ocuklarin gelisimleri i¢in sadece okul dncesi
O0gretmenleri ile okulda yapilan etkinlikler yeterli goriilmemekte, ebeveynlerin de
dahil oldugu yaparak yasayarak Ogrenmenin desteklendigi her ortamda uygulama
yapilmasi gerektigi savunulmaktadir (Tepetas & Tezcan, 2020). Esasinda
ebeveynlerin etkilesimli kitap okumalar1 da desteklenirse ¢ocuklarin analitik diistinme
ve problem ¢ozme becerileri gelismekte, yazi1 farkindaligi olusmakta, okuma
becerileri ve okumaya yonelik ilgileri artmaktadir (Er, 2016). Ayni zamanda annelerin
egitim seviyesinin okuma aktivitelerini etkiledigi ve eger cocuklarin evde bulunan
kitap sayilar1 yeterliyse ebeveynleri ile birlikte okumaya yonelik daha olumlu tutum
gosterdikleri bildirilmektedir (Arict & Tiifekci Akcan, 2019). Sonug¢ olarak
ogrencilerde okuryazarlik ve dil becerilerinin istendik diizeyde gelismesi i¢in okulda
ogrenilen bilgilerin evde desteklenmesi ve pekistirilmesi (Oztiirk Samur & inal
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Kiziltepe, 2017; Tepetas & Tezcan, 2020), 6gretmenlerin Tiirkge etkinlikleri ile ilgili
yapilabilecek caligmalari ¢esitlendirmeleri (Gonen vd., 2010; Yurt & Keles, 2019) ve
O0grenmeyi sevme, farkliliklara saygi gosterme ve mizah kullanma konularinda
Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri (Yurt & Keles, 2019) Onerilmektedir.
Anlagiliyor ki, Tiirk¢e Becerilerini gelistirmek icin etkilesimli okuma ¢aligmalarinin
yapilmasi, okullarda hikaye 6ncesi-sirasi-sonrasi etkinliklerinin g¢esitlendirilmesi ve
ebeveynlerinde dahil edilerek hikaye c¢alismalarinin uygulanmasi ¢ocuklarin
gelisimlerine destek verebilir ve kendilerini yeterli gérmeleri konusunda fayda
saglayabilir.

Bu aragtirmanin katkilarinin yaninda bazi sinirliliklari bulunmaktadir. Bu
aragtirmada okul Oncesi egitimi goren 5-6 yas grubu cocuklara gore uyarlama
¢aligsmasi yapilmistir. Okuryazar olmamalart sebebi ile alan uzmani tarafindan
maddeler okunmus ve yonergeler takip edilerek acgiklamalar yapilmistir. Dolayisiyla
uygulama tek tek ¢cocuklarin alinmasi ile uzun bir siiregte tamamlanmistir. Cocuklarin
gelisim donemleri dikkate alinarak uygulamalar yapilmus, fiziksel ihtiyaglarina ve
duygusal durumlarina dikkat edilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik calismalarindan elde edilen bulgular, Okul Hakkindaki
Duygular (OHD) Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu
gostermektedir. Okul oncesi egitim diizeyinde veriler cogunlukla 6gretmenler ve
ebeveynlerden elde edilmektedir. Okul dncesi ¢ocuklarinin katilimi ile verilerin elde
edilebilecegi daha ¢ok araca ihtiyag vardir. Bu 6l¢ek uyarlama ¢aligmasi ile 6grenciler
tarafindan elde edilen veriler 1518inda ¢ocuklarin okula, 6gretmene ve akademik
becerilerine yonelik algilari ve duygulari incelenebilecektir. Cocuklarin goriisleri
dogrultusunda edinilen veriler 6gretmen-6grenci iletigsimini ve ¢ocuklarm akademik
becerilerinin ileri zamanlarda gelisimini inceleyen arastirmalara katki saglayacaktir.
Ayni zamanda ileride gergeklestirilecek arastirmalar ¢ocuklarin problem ¢dzme,
akademik gelisim, sosyo-duygusal gelisim ve uyum becerileri gibi bir¢ok konuda
degerlendirilebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Beyan: Okul Hakkindaki Duygular (OHD) Olgegi’nin Tiirk
kiltiiriine Uyarlanmast: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi” baslikli ¢alismanin yazim
siirecinde bilimsel, etik ve almti kurallarina uyulmustur. OHD Olgegi’nin Tiirk
kiiltiirline uyarlanmasi i¢in Olgegi gelistiren arastirmacilar, Valeski ve Stipek’ten
Olgek uyarlama izni, 6l¢ek uygulanmadan 6nce MEB ve 17/01/2020 tarihli 15563195-
302.08.01-E.6134 sayili etik kurul izni ve 6grenci velilerinden uygulama yapma
izinleri alinmistir. Herhangi bir etik ihlal s6zkonusu oldugunda tiim sorumlulugun
Sorumlu Yazara ait oldugunu, yazarlar arasinda bir ¢ikar gatigmasi olmadigim ve bu
calismanin baska bir akademik yayin ortamina yaymlanma amaciyla gonderilmemis
oldugunu taahhiit ederim.
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Extended Abstract

It is seen that pre-school education supports children in many developmental areas
and the importance given to pre-school has increased over time. In the related
literature, it is stated that pre-school education should be compulsory, it provides equal
opportunities, prepares children for primary school, socializes, increases their
adaptation skills and it is beneficial (Sak et al., 2020). In addition, studies on the
effects of children’s attitudes towards school on their academic skills were examined
and it was stated that positive feelings about school create a protective effect for
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academic and social development (Arnold et al., 2012). However, the communication
that preschool children establish with their teachers, who encounter the teacher and
the school for the first time, is very important (Ceylan & Kili¢ Mocan, 2017). Valeski
and Stipek (2001) who developed the Feelings About School (FAS) Scale also point
out that kindergarten children’s perceptions of their positive relationships with
teachers affect their attitudes towards school positively. Another research topic that is
considered important in the preschool period is studies aimed at examining and
supporting the academic development of children. First-year students who receive
pre-school education show better development and success in Mathematics (Dagli,
2007; Dursun, 2009; Sare, 2003) and Turkish language courses (Akgay, 2016; Dagl,
2007) than those who did not receive pre-school education. In line with the
explanations about the main aspects of pre-school education explained above, it is
considered important to adapt a measurement tool into Turkish Culture that allows the
evaluation of both the academic development of children and their attitudes towards
teachers and schools. It was decided that the scale developed by Valeski and Stipek
(2001) would meet this requirement. From this point of view, the aim of this study is
to adapt the Feelings About School Scale (FAS), which was developed by Valeski and
Stipek (2001) to measure preschool children's perceptions of their academic skills,
their attitudes towards school and their communication with the teacher, into Turkish
and to test it in Turkish Culture.

A total of 312 pre-school children, 160 boys and 150 girls, living in Izmir,
participated in this research in 2019-2020. Feelings About School (FAS) Measure,
developed by Valeski and Stipek (2001) was used as a data collection tool. In the scale
adaptation study, first of all, necessary permissions were obtained from the authors of
the original scale, and the ethics committee of the university and the Ministry of
National Education. Then, the compatibility of cultural and language characteristics,
examination of the preschool education program and pilot implementation studies
were carried out. Exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor analysis
(CFA) were used to examine the construct validity of the FAS Scale. The Cronbach
alpha internal consistency coefficient was calculated for its reliability. In addition, the
item analysis method based on correlations, Pearson Product-Moment Correlation
Analysis of the items and Spearman Rank Correlation Analysis for the correlation
between the factors were used.

In this study, as first analyzed by Valeski and Stipek (2001), CFA was applied in
line with the 4-factor structure (Model 1). In the four-factor structure of the scale, the
factor load of an item belonging to the Turkish Skills factor was found to be as .24.
After the modification indices were examined, this item had to be removed from the
scale and CFA was applied again for the 4-factor model (Model 2). Then it was
decided to apply EFA for three reasons: to prevent a possible error that may arise as
a result of the effect of cultural differences in adaptation studies (Orcan, 2018), as an
item shows a low factor load in the four-factor CFA model, changes are made in the
items because the Turkish Skills items do not comply with the education curriculum.
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A three-factor model was observed as a result of EFA. For this reason, CFA was
applied for the three-factor model. (Model 3). In the applied CFA model, the factor
load of the same item was found to be as .24 and was removed from the scale (Model
4). It is seen that the model with the best goodness-of-fit values among the tested
models is Model 4; DFA 42=64.018, x2/sd=1.600, RMSEA=.04, CFI=.97, TLI=.95,
IF1=.97. Cronbach's alpha reliability coefficients were calculated to determine the
internal consistency reliability of the scale. Accordingly, Cronbach's alpha values for
the Attitude towards School and Teacher factor, Mathematical Skills factor, Turkish
Skills factor and the whole scale were calculated as a=.72, 0=.56, 0=.80 and a=.73,
respectively. The Attitude towards School and Teacher factor and other factors were
compared: there is a moderate positive correlation between Mathematics Skills, a
weak positive correlation between Turkish Skills, a high positive correlation between
the whole scale. Mathematical Skills and other factors were compared: There was a
moderate positive correlation between Turkish Skills, and a high level positive
correlation between the whole scale. It is seen that there is a moderate positive
correlation between Turkish Skills and the whole scale. Finally, the frequency
distributions of the answers given by the children in line with the data obtained from
this research were examined. It has been determined that the responses of the Turkish
Skills factor are answered in the direction of less positive feelings than the other two
factors.

When the CFA findings of this study were examined, it was determined that the
4th CFA model applied after the EFA findings had the best goodness-of-fit
coefficients. One item was removed from the scale because the factor load of CFA
analysis was as .24 and item analysis was as .21. When the reliability findings of the
scale were examined, it was determined that the Attitude towards School and Teacher
factor was moderate, the Mathematical Skills factor was low, the Turkish Skills factor
was moderate, and the whole scale was moderate. As a result, the findings obtained
from the validity and reliability studies show that the Feelings About School (FAS)
Scale is a valid and reliable measurement tool.

Ek1:
Okul Hakkindaki Duygular Olcegi

Asagida okulun ve 6gretmenlerin ile ilgili bazi sorular yer almaktadir. Bu sorulara yanit verirken
bu (2. Sayfa 6grenciye gosterilir) gubuklari kullanabilirsin.
Yonerge: Ogretmenin sana ne kadar 6nem veriyor? Cubuk 5’i (en uzun) gosterin. Eger 6gretmenin sana
¢ok dnem veriyorsa, o zaman bu gubugu goster.
Parmaginizi ¢ubuklar boyunca ¢ubuk 4’ten ¢ubuk 2’ye kaydirin. Eger &gretmenin sana biraz 6nem
veriyorsa, o zaman bu ortadaki ¢ubuklardan birini goster.
Cubuk 1’1 (en kisa) gosterin. Eger 6gretmenin sana hi¢ dnem vermiyorsa, o zaman bu gubugu goster.

1.Hangisi 6gretmeninin sana ne kadar 6nem verdigini gosteriyor?

Cevabini daire igine aliniz: 1 2 3 4 5

2. Hikaye olusturmay1 ne kadar biliyorsun? Bana gostermek i¢in bu c¢ubuklar1 kullanabilirsin. (1-Hig
Bilmiyorum’dan 5-Cok Biliyorum’a kadar sence hangisi?)
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Cevabini daire i¢ine aliniz: 1 2 3 4 5

3. Okula gitme ile ilgili kendini nasil hissediyorsun? Bana gostermek i¢in bu ¢ubuklart kullanabilirsin. (1-
Okula Gitmeyi Hi¢ Sevmiyorum’dan 5-Cok Seviyorum’a kadar sence hangisi?)

Cevabini daire i¢ine aliniz: 1 2 3 4 5

4. Ogretmenin senin hakkinda ne hissediyor? Bana gostermek i¢in bu ¢ubuklar1 kullanabilirsin. (1-Seni Hig
Sevmiyor’dan 5-Seni Cok Seviyor’a kadar sence hangisi?)

Cevabini daire i¢ine aliniz: 1 2 3 4 5

5. Okulda yaptigin seyler ne kadar eglenceli? Bana gostermek i¢in bu ¢ubuklart kullanabilirsin. (1-Hig¢
Eglenceli Degil’den 5-Cok Eglenceli’ye kadar sence hangisi?)

Cevabini daire igine aliniz: 1 2 3 4 5

6. Sayilarda ne kadar iyisin? Bana gostermek i¢in bu cubuklari kullanabilirsin. (1-Hig Iyi Degil’den 5-Cok
Tyi’ye kadar sence hangisi?)

Cevabini daire igine aliniz: 1 2 3 4 5

7. Okulda kendini nasil hissediyorsun? Bana gostermek igin bu cubuklar1 kullanabilirsin. (1-Hi¢ Iyi
Degil’den 5-Cok lyi’ye kadar sence hangisi?)

Cevabini daire igine aliniz: 1 2 3 4 5

8. Sayilar hakkinda ne kadar bilgin var? Bana gostermek i¢in bu ¢ubuklari kullanabilirsin. (1-Hig
Bilmiyorum’dan 5-Cok Biliyorum’a kadar sence hangisi?)

Cevabini daire igine aliniz: 1 2 3 4 5

9. Hikaye olusturmada ne kadar iyisin? Bana gostermek igin bu gubuklari kullanabilirsin.  (1-Hig Iyi
Degil’den 5-Cok Iyi’ye kadar sence hangisi?)

Cevabini daire igine aliniz: 1 2 3 4 5

10. Ogretmenin hakkinda ne hissediyorsun? Bana géstermek igin bu gubuklart kullanabilirsin. (1-Hig
Sevmiyorum’dan 5-Cok Seviyorum’a kadar sence hangisi?)

Cevabini daire igine aliniz: 1 2 3 4 5

11. Sayilar hakkinda yeni seyler &grenirken ne kadar iyisin? Bana gostermek igin bu gubuklar
kullanabilirsin. (1-Iyi Degil’den, 5-Cok Iyi’ye kadar sence hangisi?)

Cevabini daire i¢ine aliniz: 1 2 3 4 5
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Ek 2:

CUBUKLARLA CEVAPLANDIRALIM
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