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Ozet: Bu arastirma, Tunceli Meslek Yiiksekokulu
ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlar ile 6grenme stillerinin
bazi degiskenlere gore degisip degismedigini ve Meslek
Yiiksekokulu Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlart ile
O0grenme stilleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini

incelemeyi  amaclamaktadir. Arastirmada  tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmaya  2012-2013  6gretim  yilinda  Tunceli

Universitesi Tunceli Meslek Yiiksekokulunda &grenim
goren toplam 590 (317°si kiz, 273’0 erkek) ogrenci
katilmigtir. Arastirmanin  verileri ¢oklu zeka alanlar
envanteri ve 6grenme bigemleri envanteri ile toplanmustir.
Calismada elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin ¢oklu
zeka alanlarinda gorsel-uzamsal ve miiziksel-ritmik zekaya
iliskin puanlarin cinsiyete gore; gorsel-uzamsal, miiziksel-
ritmik, bedensel-kinestetik ve sosyal zekaya iligkin
puanlarin  boliimlere goére anlamli farklilik gdsterdigi
saptanmistir. Meslek yiiksekokulu &grencilerin 6grenme
stilleri cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemekte,
boliimlere gore ise duyumsal/sezgisel boyutta anlaml
farklilik gdsterdigi saptanmistir. Arastirmada biitiin zeka
alanlar1 ile 6grenme stilleri arasinda diisiik diizeyde pozitif
yonde anlamli iligski oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: meslek yiiksekokulu égrencileri, ¢oklu
zeka alanlari, ogrenme stilleri.

Abstract: This research aims whether Tunceli University
Vocational School students’ multiple intelligences and
learning styles vary according to certain variables and
examines if there is a significant relationship between
Vocational School students’ multiple intelligences and
learning styles. The relational screening model was used in
research. Total 590 students (317 female, 273 male) who
have studied at Tunceli University Tunceli Vocational
School in 2012-2013 academic year participate in the
research.The researchs’ datum have been collected by
multiple intelligence domains inventory and learning styles
inventory. According to the findings which are obtained in
the study,scores related to visual-spatial and musical-
rhythmic intelligence in multiple intelligence domains to
the gender; scores related to visual-spatial ,musical-
rhytmic, bodily-kinesthetic and interpersonal intelligence
to the departments have been determined that there is a
significant difference. Vocational School students’
learning styles don’t demonstrate significant difference to
the gender but it has been determined that they
demonstrate significiant difference to the departments in
sensory/intuitional dimension.It has been found that there
is a positive relationship between all multiple intelligence
domains and learning styles in low level.

Keywords: vocational school students,
intelligence domains, learning styles.
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Giris

Bireyleri basarili olacaklar1 bir yagama hazirlamak, egitim kurumlarinin gérevlerindendir. Geleneksel egitim
sistemleri ¢agin gereklerini karsilayamamakta ve ¢agdas toplumlarin gereksinimlerine uygun mezunlar
verememektedir. Bunun nedeni en iyi okullarda bile yalmzca akademik basar1 iizerine odaklaniliyor
olmasidir. Bireyin sosyal, kisisel yonden gelisimine hizmet edecek amaglar gegmisten beri ihmal edilmistir.
Ornegin, iyi iletisim kuran bir mimar, ekip ¢alismasma yatkin bir mithendis ya hi¢ hedeflenmemis ya da
iizerinde durulmamistir (Agikgdz, 2011).

Son yillarda egitim alaninda gerceklesen en onemli degisim, 6grenci merkezli egitimin benimsenmesidir.
Ogrenci merkezli egitim, bilginin aktarilmasindan ¢ok bilgiye ulasilmasina, bilginin yapilandiriimasina ve
yeni bilginin tiretilmesine odaklandig1 i¢in tiim etkinliklerin 6grenciye gore planlanmasini ve yiiriitiilmesini
gerektirir. Ogrenci 6grenme 6gretme siireglerinin etkin katilimcisidir (Ozden, 2008). Ogrencileri diisiinmeye,
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2 Ogretim Goérevlisi, Tunceli Universitesi Tunceli Meslek Yiiksek Okulu, ilkayaygul@tunceli.edu.tr
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zihinsel yapilarin1 gelistirmeye, bilgileri anlamlandirmaya yonelten ve destekleyen zengin 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi1 gerekmektedir. Bireysel farkliliklar 6grencinin basarisi tizerinde rol oynayan ve
O0grenme ortamlarinin olusturulmasinda dikkate alinmasi gereken 6nemli degiskenlerdir. Zeka alanlar1 ve
ogrenme stilleri 6grenme siireglerinde etkili olan 6grenci 6zelliklerindendir (Ag¢ikgoz, 2009).

Coklu Zeka Kurami

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi lizerinde uzun yillardir ¢alisilmaktadir. Zekay: ilk kez
Olgmeye calisan Galton, zekayr bilgileri yapisallastirma ve kullanma olarak ele almigtir (Biimen, 2002;
Biimen, 2011). Binet’e gore zeka kavrami akil yiirlitme, iyi hiikkiim verme ve kendini elestirmedir (Toker,
Kuzgun, Cebe, Uckunkaya, 1968). Zekanin temel dogasi hakkindaki ilk kuramlar, 6grenme kapasitesi;
bireyin kazandigi toplam bilgi ve yeni durumlara ve ¢evreye basarili olarak uyum gosterme yetenegi olmak
tizere li¢ ana nokta ile ilgilenmislerdir (Senemoglu, 2007). Coklu Zeka Kurami 1983’te Howard Gardner
tarafindan ortaya konmus ve zekaya iliskin yeni bir bakis acist getirmistir (Biimen, 2002; Saban, 2002;
Seleuk, Kayili ve Okut, 2004). Gardner zekay1, problem ¢ézme veya bir ya da birden fazla kiiltiirde deger
verilen bir seyi yapmaya yarayan insan yetenegi olarak tanimlamistir (Ac¢ikgoz, 2011). Geleneksel zeka
anlayigina gore, zeka tekil ve sabit olarak ele alinirken, Gardner, zekanin geleneksel anlayigin tersine ¢ogul
ve gelistirilebilir oldugunu, bireylerin birden fazla zeka alanina sahip olduklarini belirtmektedir (Biimen,
2002; Biimen, 2011; Sel¢uk, Kayili ve Okut, 2004).

Gardner Coklu Zeka Kuramina iliskin 6zellikleri ve bilimsel kanitlari beyin arastirmalarina ve ndro-
psikolojiye dayandirarak sunmustur. Bu nedenle Coklu Zeka Kurami biiyiik bir kabul gérmiistiir (Selguk,
Kayili ve Okut, 2004). Gardner 1983 yilinda ¢ocuklar ve beyin hasarli yetiskinler {izerinde ¢alisirken insan
beyni hakkinda bazi sentezlere varmstir. Yaptigi ¢alismalar sonucunda, beynin farkli bélgelerinde meydana
gelen hasarlar dogrultusunda bir etkinligi yapmakta giigliik ceken bireylerin beynin diger bolgeleri tarafindan
desteklenerek bu eksigi giderdigi gorilmistiir. BoOylece insanlarin tek bir zekaya sahip olmadiklar
belirlenmistir. Bu durum Gardner’1 ¢oklu zeka kuramina gotiiren temel neden olmustur (Akboy, 2005;
Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006; Tarman, 1999). Coklu zeka insan zihnine agilan adeta bir penceredir.
Beynin fonksiyonlarin1 agiklamaya ¢alisir. Bagka bir deyisle insan zihninin ¢esitli olaylara, seslere veya
nesnelere nasil tepki verdigini ve bu icerigi nasil i¢sellestirip zihinde nasil yorumladigini agiklamaya calisir
(Saban, 2005).

Coklu zeka kuramina gére insan beyni sekiz zeka alanini igermektedir (Selguk vd. 2004). Gardner, biitiin
insanlarda gesitli zeka alanlarinin var olduguna inanmaktadir. Ona gore hayati ilging kilan her bir zeka
alaninda ayn1 giigte olunmadigi ve herkesin ayni zeka alanina sahip olmayisidir. Nasil insanlar fiziksel olarak
birbirinden farkli ise zeka bakimindan da farklidirlar (Tarman, 1999). Birey dogustan getirdigi zekasini
iyilestirebilir, gelistirebilir. Gardner’in zeka anlayisinin anahtar sézcligii gogul’dur, yani zekanin ¢ok yonlii
olusudur. (Silver, Strong ve Perini, 2000, Akt. Saban, 2013; Demirel, 2011). Zeka tiirleri arasinda kopukluk
yoktur aksine siki bir iliski bulunmaktadir. Beyin bir biitiin halinde ¢alisir. Ornegin yiizen biri, bedensel
zekasini kullanirken; mesafeyi, derinligi gorsel-uzamsal zekasiyla 6lger, ylizme ile ilgili kurallar igin ise
dilsel zekasini kullanir, ylizmeyle ilgili gelenek ve goreneklere gore davranirken sosyal zekasini kullanir
(Soénmez, 2010).

Coklu zeka ile ilgili yapilmis arastirmalar incelendiginde, arastirmalarmn zeka alanlarinin belirlenmesine
(Yiice, 2011; Yenice ve Aktamis, 2010; Korkmaz, Yesil ve Aydin, 2009); zeka alanlari ile farkli degiskenler
arasindaki iliskilerin incelenmesine (Cinkilig¢ ve Soyer, 2013; Yaz, 2013) ve ¢oklu zeka kuramina dayali
uygulamalarin bazi 6grenme iiriinleri iizerindeki etkilerinin saptanmasina (Biimen, 2002; Isik, 2007; Saban,
2011) yonelik oldugu goriilmektedir.
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Ogrenme Stilleri

Ogrenmeyi etkileyen bireysel farkliliklardan bir digeri ise 6grenme stilleridir. Ogrenme stilleri dgrencilerin
ogrenmeye baslarken tercih ettikleri yollardir. Ogrenme stillerini bazi yazarlar gelisimsel bir 6zellik olarak
bazilar1 da 6grenme yontemi olarak ele almislardir. Genel olarak kisinin nasil 6grendigi ile ilgilidir (A¢ikgoz,
2009). Baz1 6grenciler kendi 6grenme stillerini kullanmadan ustalikla 6grenebildikleri halde, diisiik basariya
sahip olanlar kendi O6grenme stillerini kullandiklarinda anlamli diizeyde daha 1iyi performans
sergilemektedirler (Babadogan, 2005).

Ogrenme stili kavranu ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmistir. O zamandan bu yana
insanlarin birbirlerinden farkli 6grendikleri ortaya konulmaya c¢aligildi. Dunn’a gére 6grenme stilleri her bir
Ogrencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken kendilerine 6zgii yollar
bulmalaridir (Given, 1996, Akt. Boydak, 2008). Ogrenme stillerine ait birgok tanim yapilnustir. Bunlardan
bazilar1 soyledir: Kolb (1987) bireyin bilgiyi alma ve isleme siirecinde kendine ait bulacagi yollar olarak
tanimlamaktadir. Dunn ve Dunn (1988) bireyin yeni bir bilgiyi 0grenmeye baglarken kendisine 6zgii
olusturdugu yollar ve bu yollar1 kullanabilmesi olarak tanimlamaktadir. Tony Grasha (1996) 6grenme stilini
bireyin 6grenme siirecindeki yetenekleri ve deneyimleri olarak tanimlamaktadir (Akt. Giiven, 2007). Claxton
ve Ralston (1978) 6grenme stilini, bir 6grencinin uyaricilara nasil tepki verdigini ve 6grenme sirasinda bu
uyaricilarin nasil kullanildigini gosteren devamli, degismez bir tarz olarak; Keefe (1979) ise, 6grenenlerin bir
olay karsisinda verdikleri tepkileri belirleyen ve degismeyen bilissel, duyussal ve psikolojik davranig
ozellikleridir seklinde tanimlamaktadir (Akt. Giirsoy, 2008). Goriildiigi gibi literatiirde 6grenme stillerine ait
onlarca tanima rastlanabilmektedir. Genel olarak 6grenme stili, bireyin anlama, algilama ve 6grendiklerini
kullanma bigimlerinden kendine en uygun olam bulmasidir seklinde tanimlanmaktadir (Ozdemir, 2009: 9).

Hill'in Biligsel Harita Modeli, Dunn ve Dunn'in Ogrenme Stilleri Modeli, Myers ve Brigs'in Tiir Gostergesi
Modeli, Grasha ve Reichman'in Ogrenme Stilleri Modeli, Gregorc'un Diisiinme Stilleri Modeli, Herrmann'in
Beyinsel Baskinlik Modeli, Felder ve Silverman'in Ogrenme Stillerinin Boyutlarina Iliskin Modeli, Kolb'un
Deneyimsel Ogrenme Modeli yaygin olarak bilinen modellerden bazilaridir (Ozdemir, 2009).
Aciklamalardan anlagildigr gibi 6grenme stilleri farkli bigimlerde smiflandirilmis ve farkli yaklasimlar
gelistirilmistir. Bu ¢alismada Felder ve Silverman Ogrenme Stilleri Modeli ve bu modele dayali gelistirilen
Ogrenme Stilleri Olgegi kullamilmistir. Asagida bu model agiklanmaktadir.

Felder-Silverman modeli 1987°de olusturulmaya baslanmistir. Model ilk olarak miihendislik egitiminde daha
sonra edebiyat, genel fen egitimi literatiirinde yer almigtir. Birgok dilde terciime edilmistir (Felder ve
Silverman, 1988). Model dort alt boyuttan olugsmaktadir. Bu dort alt boyut ise sdyledir (Felder ve Silverman,
1988; Felder, 1996): Ogrenciler, algilamay1 tercih ettikleri bilgi tiiriine gore, dis kaynakli bilgiyi almay:
tercih edenler duyumsal o6grenenler, i¢ kaynakli bilgiyi tercih edenler ise sezgisel &grenenler olarak
tammlanmaktadir ve duyumsal Ogrenenler, somut, pratik, prosediirlere ve gergeklere yonelen; sezgisel
Ogrenenler, yenilik¢i, kavrayan, teorik ve fikirlere yonelenlerdir. Bilginin alinmasinda hangi yollarin
kullanilacagi konusunda; gorsel 6grenenler diyagram, resim, sema ile hazirlanmis gorsel sunumlari tercih
ederken, sdzel dgrenenler yazili ya da sozlii deneyimleri tercih ederler. Ogrencinin bilgiyi islemede tercih
ettigi yol konusunda; aktif 6grenenler bedensel bir aktivite ya da tartisma ile 6grenir ve deneme yoluyla
digerleriyle calisarak dgrenirler. Yansitan 6grenme stiline sahip bireyler, bireysel muhakeme yoluyla bilgiyi
islemeyi tercih edenler, yansitan G6grenenler, bir seyleri diisiinerek ve tek basina calisarak Ogrenirler.
Ogrencinin bilgiyi anlamlandirma yonteminde; ardisik dgrenenler birbirini takip eden kiiciik adimlarin
mantikli bir sekilde ilerlemesiyle 6grenmeyi tercih ederken, biitinsel 6grenenler bir biitiin olarak 6grenmeyi
tercih ederler.
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Ogrenme stilleri konusunda yapilan bazi ¢alismalarda cinsiyet, boliim gibi degiskenler incelenmistir (EKici,
2013; Ozdemir ve Kesten, 2012; Caskurlu ve Baykara 2011); 6grenme stillerinin tutum ve basariya etkisi
saptanmustir (Tiystliz ve Tatar, 2008; Karakuyu ve Tortop, 2010). Fer (2003) tarafindan yapilan bir caligmada
matematik, fizik ve kimya Ogretmenligi dgrencilerinin 6grenme stillerine gore kolay 6grendikleri 6grenme
etkinliklerinin saptanmasi amaglanmistir. El¢i’nin (2008) yaptigi c¢alismada da 6grenme stillerine uygun
olarak secilen 6grenme yoOntemlerinin Ogrencinin basarisina matematige yonelik tutumuna ve kaygisina
etkileri incelenmistir.

Coklu Zeka Alanlar1 ve Ogrenme Stilleri

Coklu zeka alanlar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iligkiyi inceleyen ¢aligmalar bulunmakla birlikte (Can
(2007; Demir, 2010; Demir ve Aybek, 2012) az sayida oldugu goriilmektedir. Uygulamada ¢oklu zeka
kurami ve dgrenme stillerine benzer islevler yiiklenmektedir. Ornegin Arsmtrong (1999), bir eserinde ¢oklu
zeka alanlarindan 6grenme stili olarak bahsetmektedir. Benzer sekilde Goziitok (2001) ve Bacanli’nin
(2003), yapmis olduklari ¢aligmalarda zeka alanlarini bir tiir 6grenme stili olarak ele aldiklar1 goriilmektedir
(Akt. Demir ve Aybek, 2012). Agikgoz (2011) ise ¢oklu zeka kuraminin bir seyi 6grenmenin ¢esitli bigimleri
oldugunu kabul ediyor olsa bile, bu kuramda tanimlanan zekalar ile 6grenme bigimlerinin ayr1 6zellikler
oldugunu belirtmektedir. Gardner 6grenme stilleri ile ¢oklu zeka arasindaki iliskinin aragtiritlmasi gerektigini
ifade etmektedir (Akt. Demir ve Aybek, 2012). Bu durum ¢oklu zeka alanlar1 ile 6grenme stillerinin birlikte
incelendigi arastirmalara ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

Meslek yiiksek okulu 6grencilerinin zeka alanlar ile 6grenme stillerinin incelenmesinin, gesitli programlara
devam eden Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin belirlenmesi ve uygun 6grenme Ogretme ortamlarinin
olusturulmasinda yararli olacag diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Tunceli Meslek Yiiksekokulu ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarn ile 6grenme
stillerinin cinsiyete ve bolimlere gore degisip degismedigini ve meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu
zeka alanlar ile ogrenme stilleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini incelemektir. Arastirmada
asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1) Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari cinsiyete ve boliimlere gére anlaml
farklilik gostermekte midir?
2) Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin 6grenme stilleri cinsiyete ve boliimlere gore anlamli farklilik
gostermekte midir?
3) Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir
iliski bulunmakta midir?
Yontem

Bu arastirmada tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmasi, bir grubun
belirli ozelliklerini ortaya c¢ikarmak igin verilerin toplanmasini amaglayan g¢aligmadir (Biyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012: 14). iliskisel tarama modelleri ise iki veya daha fazla
degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve derecesini belirlemeyi amaglayan modeldir (Karasar, 2012:
81).

Orneklem

Aragtirmanin  evrenini  2012-2013 egitim &gretim yilinda, Tunceli Universitesi Tunceli Meslek
Yiiksekokulunda o6grenim goren Ogrencilerin tamami olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulagilacag
sayiltisiyla 6rneklem alinma yoluna gidilmemistir. Arastirma kapsamina Tunceli Universitesi Ogrenci Isleri

Daire Baskanligindan alinan boliimlerin 6grenci sayis1 dikkate alindiginda 1065 kisilik bir orneklem
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planlanmustir. Ancak olgeklerin goniillii 6grenciler tarafindan doldurulmasi, eksik doldurma, ve devamsizlik
gibi nedenlerden dolayr 590 &grenciye ulagilmistir. Arastirma amaglart ve bilimsel yontem dikkate
alindiginda s6z konusu 6rneklem yeterlidir (Gokge, 1988). Tablo 1’de Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin
demografik 6zelliklerine iliskin frekans ve yilizdeler yer almaktadir.

Tablo 1.0grencilerinin Demografik Ozelliklerine Iliskin Dagilimlar:

N %
Cinsiyet Kiz 317 53.7
Erkek 273 46.3
Bolim Sa¢ Bakimi ve Giizellik Hizmetleri 53 9.0
Bilgisayar Teknolojileri 88 14.9
Elektrik ve Enerji 82 13.9
Moda Tasarimi 40 6.8
Organik Tarim 19 3.2
Muhasebe ve Vergi Uygulamalari 62 105
Gida Teknolojileri 36 6.1
Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri 95 16.1
Harita ve Kadastro 43 7.3
Iklimlendirme ve Sogutma Teknolojisi 3 0.5
Su Uriinleri 4 0.7
Insaat 65 11.0

Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin % 53.7’si kiz, % 46.3’1 erkek 6grencilerden olusmaktadir. Tablo 2°de
goriildiigii gibi 6grenci sayisinin en fazla oldugu boliim % 16.1 ile gocuk gelisimi, en az oldugu boliim ise %
0.5 ile iklimlendirme ve sogutma teknolojisidir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verilerinin toplanmasinda Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri ve Ogrenme Bigemleri Envanteri
kullanilmugtir,

Coklu Zeka Alanlar: Envanteri

Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri Armstrong (1999) tarafindan gelistirilmis, Saban (2002) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmigtir. Envanterde sekiz zeka alami ve bu alanlara yonelik 10’ar madde bulunmaktadir. Verilen
cevaplar 5 ayr kategoride degerlendirilmektedir. Eger ifade 6grenciye ‘‘hi¢ uygun degil’’ ise 1 puan, ‘‘cok
az uygun’’ ise 2 puan, ‘‘kismen uygun’’ ise 3 puan, ‘‘olduk¢a uygun’’ ise 4 puan ve ‘‘tamamen uygun’’ ise 5
puan verilmistir. Orijinal Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.83 olarak belirlenmistir. Bu
calismada Glgme aracinin Cronbach Alpha katsayist 0.92 bulunmustur. Coklu zeka puanlar1 10 ila 50 puan
arasinda degiskenlik gostermektedir. Hesaplanan ortalama 10-18 arasinda ise ¢ok diisiik; 19-26 ise diisiik;
27-34 arasinda ise orta; 35-42 arasinda ise yliksek ve 43-50 arasinda ise ¢ok yiiksek olarak
degerlendirilmektedir.

Ogrenme Bicemleri Envanteri

Ogrenme Bicemleri Envanteri Felder ve Silverman (1996) tarafindan gelistirilmis, Fer (2003) tarafindan
Tiirkceye uyarlanmustir. Olgek her biri a ve b segeneklerinden olusan 44 maddeden olusmaktadir. Olgek dort
boyutludur. Bu dért boyutun her birinin iki alt boyutu bulunur. Modelin boyutlari: (1) duyumsal/sezgisel, (2)
gorsel/sozel, (3) aktif/yansitan, (4) ardisik/biitiinsel boyutlardan olusmaktadir. Do6rt boyutlu 6grenme
biceminin her birini 11%er madde ile o6lgmektedir. Zit kutuplu maddeler birini ortaya g¢ikarmak igin
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diizenlenmistir (Fer, 2003). Olgekte “a” secenegi aktif, duyusal, gorsel ve ardisik boyutlar: temsil ederken,
“b” secenegi yansitici, sezgisel, sozel ve biitiinsel boyutlar1 yansitmaktadir. Sonugta a veya b’nin toplamina
bakilarak hangisinin baskin oldugu ortaya c¢ikarilmaktadir (Aksoy, 2006). Maddelerin i¢ tutarhigi icin
Cronbach Alpha 0.58 bulunmustur. Bunun nedeni 6lgegin zit kutuplu olmasi olabilir. Ciinkii Zwanenberg,
Wilkinson ve Anderson’a (2000) gore, zit kutuplu dl¢eklerin i¢ tutarligi diisiik ¢ikmaktadir (Akt. Fer, 2003).
Bu arastirmada Ogrenme Bigemleri Envanterinin Cronbach Alpha katsayist 0.64 olarak belirlenmistir.
Olgegin kullanildig1 yurt iginde (Fer, 2003; Sir, Karatas ve Celikoz, 2015) ve yurt disinda (Felder ve Spurlin,
2005) yapilan arastirmalarda da Cronbach Alpha degerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grenme
bicimlerini 6lgen diger dlceme araglarinin da giivenirliklerinin diisiik oldugu ifade edilmektedir (Sir, Karatas
ve Celikoz, 2015).

Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin normal dagilim gostermesi durumunda parametrik testler, normallik ve homojenlik
varsayimlart saglanmadiginda nonparametrik testler kullanilmistir. Meslek Yiksekokulu ogrencilerinin
demografik 6zelliklerinde yilizde ve frekans kullanilmis, ¢oklu zeka alanlari i¢in ortalamalarina bakilmistir.
Ogrencilerin cinsiyetlerine gére ¢oklu zeka alanlarimin farklilasip farklilasmadigina iliskin bagimsiz
orneklemler igin t Testi, 6grenim gordiikleri boliimlere gore zeka alanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadiginin belirlenmesinde Kruskal Wallis testi kullamlmistir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin cinsiyete,
boliimlere gore farklilik gosterip gostermedigi Kay Kare testi ile test edilmistir. Kay Kare testi; kategorik bir
degiskenin diizeylerine giren birey ya da nesnelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini 6lgen testtir
(Biiyiikoztiirk, 2012). Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme stilleri arasinda
anlamli bir iligki olup olmadig1 Eta korelasyon katsayisi ile hesaplanmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢6ziimlemeleri sonucu ulasilan bulgulara ve
yorumlarina yer verilmistir. Bulgular, arastirma sorularinin sirasina gore sunulmaktadir.

1. Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarima iliskin Bulgular

Meslek Yiiksekokulu ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlari cinsiyete ve boliimlere gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

Meslek Yiiksekokulu ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarina ilisgkin ortalama istatistikleri Tablo de’de
gosterilmistir.
Tablo 2. Coklu Zeka Alanlarina Iliskin Dagilimlar

Zeka Alanlar: X SS Diizey
Sozel 35.99 5.85 Yiiksek
Mantiksal-Matematiksel ~ 36.18 6.39 Yiiksek
Gorsel-Uzamsal 36.14 6.21 Yiiksek
Miiziksel-Ritmik 35.85 6.90 Yiiksek
Bedensel-Kinestetik 36.34 6.24 Yiiksek
Sosyal 34.45 6.23 Orta
Igsel 36.48 6.01 Yiiksek
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Dogaci 36.58 5.71 Yiiksek

Tablo 2°de goriildiigii gibi Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari 34.45-36.58 arasinda
degismektedir. Meslek Yiiksekokulu ogrencilerinin zeka alanlarinin ortalamalar1 incelendiginde sozel,
mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, i¢sel ve dogaci zeka
diizeylerinin yiiksek, sosyal zeka ortalamalarinin ise orta diizeyde oldugu gozlenmektedir.

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin cinsiyete gore farklilik gdsterip gostermedigi
bagimsiz 6rneklemler igin t testi ile test edilmis ve sonuglar1 Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarimn Cinsiyete Iliskin t Testi Sonuglari

Zeka Cinsiyet N X SS t p

Alanlan

Sozel Kiz 317 36.29 5.89 1.308 0.191
Erkek 273 35.66 5.79

Mantiksal- Kiz 317 36.26 6.47 0.329 0.742

Matematiksel  pryek 273 36.09 6.30

Gorsel- Kiz 317 36.73 6.18 2.490 0.013*

Uzamsal Erkek 273 35.46 6.18

Miziksel- Kz 317 36.96 6.89 4.283 0.000%

Ritmik Erkek 273 34.55 6.70

Bedensel-  Kiz 317 36.49 6.53 0.629 0.529

Kinestetik  pryek 273 36.16 5.90

Sosyal Kiz 317 34.69 6.26 1.014 0.311
Erkek 273 34.17 6.19

Icsel Kiz 317 36.78 5.91 1.313 0.190
Erkek 273 36.13 6.10

Dogaci Kiz 317 36.60 573 0.098 0.922
Erkek 273 36.55 5.70

*p<0.05

Tablo 3’te goriildiigii gibi ¢oklu zeka alanlarindan gorsel-uzamsal ve miiziksel-ritmik zeka puanlari cinsiyete
gore anlamli farklilik (p<0.05) gostermektedir. Bu karsilastirmada kizlarin gorsel-uzamsal ve miiziksel-
ritmik zeka puanlar erkeklerin gorsel-uzamsal ve miiziksel-ritmik zeka puanlarindan daha yiiksek
bulunmustur. Ancak ¢oklu zeka alanlarindan sézel, mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik, sosyal,
icsel ve dogaci zekaya iliskin puanlarin cinsiyete gore anlamli farklilik géstermedigi saptanmistir (p>0.05).

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Kruskal Wallis testi sonuglari tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarinin Béliimlere Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglar:

= o » o 2
S8« £ % . 5 EE sz
= % £ § 8.5 3 2:358 B3 2% ¢
S = W = o g b O O IS E 2 —< 2
- 8§ ® § Bfe & ®mFgeg = = S o
N 53 88 82 40 19 62 36 95 43 3 4 65 590
_ X 36.75 36.56 35.78 38.05 32.95 35.82 36.97 35.41 34.67 40.33 35.25 35.71 35.99
:dg) SS 702 598 6.07 534 509 525 475 6.44 512 404 544 518 585
© o x? 18.967
D 0.062
. N 53 88 82 40 19 62 36 95 43 3 4 65 590
g X 34.81 36.8 36.21 37.63 32.68 36.35 37.97 354 37.14 36.67 40.75 35.62 36.18
} SS 725 597 6.12 653 654 572 519 658 707 723 556 645 6.39
g x 18.371
= p 0.073
_ N 53 88 82 40 19 62 36 95 43 3 4 65 590
g X 36.55 36.86 35.52 39.38 33.89 34.4 37.00 35.58 36.05 36.33 39.75 36.11 36.14
g SS 7.8 6.09 6.62 584 662 598 476 601 546 351 6.75 555 6.21
S x 25,619
£ p 0.007
O Fark *4 ile *6
« N 53 88 82 40 19 62 36 95 43 3 4 65 590
g X 37.08 35.98 34.82 39.15 34.42 3437 37.44 3586 3540 43.33 39.75 3455 35.85
'0? SS 726 756 664 614 7.08 712 579 6.61 653 321 814 661 6.90
3 x 26.848
S p 0.005
= Fark *1lile6, *lilel12, *2ile4, *3ile4, *3 ile10, *4ile 12
o N 53 88 82 40 19 62 36 95 43 3 4 65 590
qc_’ X 36.62 37.13 35.43 39.53 35.84 34.60 37.58 35.32 36.53 40 42.75 36.12 36.34
f SS 766 567 6.17 533 650 6.09 515 669 565 173 340 598 6.24
% X2 31.88
3 p 0.001
O Fark *4 jle 3* 4ile6 *4ile 8
N 53 88 82 40 19 62 36 95 43 3 4 65 590
X 35.96 34.32 34.49 36.88 30.95 32.94 35.31 33.98 34.65 44.67 37.75 33.75 34.45
_g SS 778 6.21 612 6.24 7.88 505 587 6.20 424 115 3.86 6.03 6.23
. X? 28.498
p 0.001
Fark *10ilel, *10il e2, *10 ile 3, *10 ile 4,*10 ile5, *10 ile 6, *10 ile7, *10 ile8, *10ile 9, *10 ile12
N 53 88 82 40 19 62 36 95 43 3 4 65 590
_ X 36.92 37.10 36.49 38.78 34.89 35.84 37.06 35.31 36.93 39.67 39.5 35.71 36.48
% SS 696 554 6.15 6.09 6.40 497 471 6.27 554 569 404 666 6.01
T ox? 17.359
D 0.098
N 53 88 82 40 19 62 36 95 43 3 4 65 590
5 X 37.77 36.48 37.28 37.93 3453 35.60 37.42 35.84 35.23 38.67 42.25 36.62 36.58
>§0 SS 6.80 6.29 641 565 6.04 402 522 544 451 404 492 531 571
a X2 19.905
D 0.057
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Tablo 4’e gore, ¢oklu zeka alanlarindan, goérsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik ve sosyal
zekaya iliskin puanlar boliimlere gore anlamli farklilik gdstermektedir. (p<<0.05). Ancak sozel, mantiksal-
matematiksel, i¢csel ve dogaci zekaya iliskin puanlarda boéliimlere gore anlamli bir farklilik saptanmamigtir
(P>0.05).

Gorsel-uzamsal zeka alanma iliskin puanlarin boliimler bakimindan Karsilastirilmasinda moda tasarimi
(X=39.38), muhasebe ve vergi uygulamalar1 (X=34.40) boliimleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Miiziksel-ritmik zeka alanina iliskin puanlarin karsilastirilmasinda, sag bakimi ve giizellik hizmetleri
(X=37.08) ile muhasebe ve vergi uygulamalar1 (X=34.37) arasinda; sa¢ bakimi ve giizellik hizmetleri
(X=37.08) ile insaat (X=34.55) boliimleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Miiziksel-ritmik zekaya iliskin puanlar1 bolimlere gore karsilastirildiginda, bilgisayar teknolojileri
(X=35.98) ile moda tasarimi (X=39.15) arasinda; elektrik ve enerji (X=34.82) ile moda tasarimi arasinda;
moda tasarinu ile insaat (X=34.55) arasinda; elektrik ve enerji (X=34.82) ile iklimlendirme ve sogutma
teknolojisi (X=43.33) boliimleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Bedensel-kinestetik zekaya iliskin puanlarin bliimlere gore karsilastirilmasinda moda tasarimi (X=39.53) ile
elektrik ve enerji (X=35.43) arasinda; muhasebe ve vergi uygulamalari (X =34.60) ile moda tasarimi
(X=39.53 ) arasinda; ¢ocuk bakim ve genclik hizmetleri (X=35.32) ile moda tasarimi (X=39.53 ) boliimleri
arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin sosyal zekaya iliskin puanlar1 boliimlere gore, iklimlendirme ve sogutma
teknolojisi (X=44.67) ile sa¢ bakimi ve giizellik hizmetleri (X=35.96), bilgisayar teknolojileri (X=34.32),
elektrik ve enerji (X=34.49), moda tasarimi (X=36.88), organik tarim (X=30.95), muhasebe ve vergi
uygulamalar1 (X=32.94), gida teknolojileri (X=35.31), cocuk bakimi ve genclik hizmetleri (X=33.98), harita
ve kadastro (X=34.65), insaat (X=33.75) béliimleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

2. Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Iliskin Bulgular

Meslek Yiiksekokulu oOgrencilerinin 6grenme stilleri cinsiyete ve boliimlere gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin 6grenme stillerine iliskin dagilimlari Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Iliskin Dagilimlar:

N %
Aktif/Yansitan Aktif 302 51.2
Yansitan 288 48.8
Duyumsal/Sezgisel Duyumsal 424 71.9
Sezgisel 166 28.1
Gorsel/Sozel Gorsel 413 70.0
Sozel 177 30.0
Ardisik/Biitiinsel Ardisik 370 62.7
Bitinsel 220 373

Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin 6grenme stilleri yiizdelerine bakildiginda 6grencilerin
aktif/yansitan boyutta, % 51.2 ile aktif stile, duyumsal/sezgisel boyutta %71.9 ile duyumsal stile,
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gorsel/sozel boyutta %70.0 ile gorsel stile, ardisik/biitiinsel boyutta % 62.7 ile ardisik stillere sahip

olduklar1 goriilmektedir. Aktif ve yansitan stiller arasindaki farkin fazla olmadigi sdylenebilir.

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin 6grenme stilleri cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi

Kay Kare testi ile test edilmis ve sonuglar1 Tablo 6’da goésterilmistir.

Tablo 6. Ogrenme Stillerinin Cinsiyete Gore Kay-Kare Testi Sonuglar

KlzCInSIyeltErkek Toplam Kay-Kare
. N 151 151 302
Aktif/Yansitan Akt % 50.0 50.0 100.0
Yansitan N 166 122 288 XZ =3.460 p=0.063
% 57.6 42.4 100.0
Toplam N 317 273 590
% 53.7 163 100.0
Duyumsal N 238 186 424
Duyumsal/Sezgisel % 56.1 43.9 100.0
Sezgisel N 9 87 166 2=3501 p=0.061
% 4756 52.4 100.0 : :
Toplam N 317 273 590
% 53.7 46.3 100.0
Gérsel N 213 200 413
Gorsel/Sozel % 51.6 48.4 100.0
soel —5 g T x'=2572 p=0109
Toplam N 317 273 590
% 53.7 46.3 100.0
N 195 175 370
Ardisik
Ardisik/Biitiinsel & % 52.7 47.3 100.0
Biitiinsel N 122 98 220 72=0.420 p=0.517
% 555 445 100.0 : :
Toplam N 317 273 590
% 53.7 463 100.0

Tablo 6’da gorildigi gibi kiz ve erkek Ogrencilerin Ogrenme stilleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir (p>0.05). Tablo degerleri incelendiginde, kiz 6grenciler yansitan (% 57.6), duyumsal (%
56.1), sozel (% 58.8), ve biitiinsel(% 55.5) stillerde yogunlasirken en ¢ok sézel 6grenme stilini tercih ettikleri
belirlenmistir. Erkek 6grenciler ise aktif (% 50.0), sezgisel (% 52.4), gorsel (% 48.4) ve ardisik (% 47.3)

stillerde yogunlasirken en ¢ok sezgisel stili tercih etmektedirler.

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin 6grenme stillerinin dgrenim gordiikleri boliimlere farklilik gosterip

gostermedigi Kay-Kare testi ile test edilmis ve sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 7. Ogrenme Stillerinin Boliimlere Gore Kay-Kare Testi Sonuglart

N = § - =

g g £ E 8 g T - £ = 2 g
0 N H N — :

2% 2 £ 1383 & e| 858 g c°| &2 E g
N 26 27 53 33 20 53 30 23 53 28 25 53

49.1 50.9 100.0 623 37.7 100.0 56.6 43.4 1000 528 47.2 100.0

Sag
Bakimi
X

- N 46 42 88 53 35 88 65 23 88 59 29 88
=
> % 523 477 1000 602 398 1000 739 261 1000 67.0 330 100.0
m
x N 54 28 82 55 27 82 60 22 82 52 30 82
% % 659 341 1000 671 329 1000 732 26.8 1000 634  36.6 100.0
N N 21 19 40 29 11 40 29 11 40 24 16 40
é % 525 475 1000 725 275 100.0 725 275 100.0 60.0 40.0 100.0
x EN 6 13 19 15 4 19 12 7 19 13 6 19
g’ E"% 316 684 1000 789 211 1000 63.2 36.8 1000 684 316 100.0
P N 33 29 62 43 19 62 40 22 62 38 24 62
% % 532 468 1000 69.4 306 100.0 645 355 1000 613 387 100.0
=
} N 14 22 36 35 1 36 29 7 36 22 14 36
8 % 389 611 1000 972 28 1000 806 194 1000 611 389 100.0
—é éN 45 50 95 80 15 95 66 29 95 65 30 95
é 'C%% 474 526 1000 842 158 1000 695 305 100.0 684 316 100.0
o N 20 23 43 30 13 43 34 9 43 26 17 43
;" % 46,5 535 100.0 69.8 302 1000 79.1 209 1000 605  39.5 100.0
2 N 1 2 3 1 2 3 3 0 3 1 2 3
§ % 333 667 100.0 333 667 100.0 1000 0.0 100.0 333  66.7 100.0
=

.EN 3 1 4 2 2 4 2 2 4 2 2 4
? E% 750 250 1000 50.0 500 100.0 50.0 50.0 100.0 50.0 500 100.0
_ N 33 32 65 48 17 65 43 22 65 40 25 65
S

,% % 50.8 492 1000 738 262 1000 66.2 338 1000 615 385 100.0
= N 302 288 590 424 166 590 413 177 590 370 220 590
[~
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% 512 488 1000 719 281

70.0 30.0 1000 627 373 100.0

x?=14.657 p=0.199

x2=31.892 p=0.01

x?=13.090 p=0.287  ¥*=6.260 p=0.855

Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin  6grenme

boliimlere gore aktif/yansitan, gorsel/sozel,

ardisik/biitiinsel boyutlarda anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>0.05). Duyumsal/sezgisel boyutta,
duyumsal stilin % 97.2 ile gida teknolojileri boliimiinde en yiiksek, % 33.3 ile iklimlendirme ve sogutma
teknolojisi bolimiinde en diisiik oldugu gozlenmektedir (p<0.05). Sezgisel stilin ise % 66.7 ile iklimlendirme

ve sogutma teknolojisi bolimiinde en yiiksek, %2.8 ile gida teknolojileri boliimiinde en diisiik oldugu

gozlenmektedir.

3. Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlari ile Ogrenme Stilleri Arasindaki Iliskiye Iligkin

Bulgular

Meslek Yiiksekokulu odgrencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki

bulunmakta midir?

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki olup

olmadig1 Eta Korelasyon katsayisi ile hesaplanmigtir. Tablo 8’de ¢oklu zeka olgeginin her bir alt dlgegi ile
Ogrenme stilleri arasinda hesaplanan Eta Korelasyon katsayisi degerleri verilmistir.

Tablo 8. Coklu Zeka Alanlar: lle Ogrenme Stilleri Arasindaki Iliskive Dayali Dagilimlar

Eta Katsayisi
Sozel Zeka Aktif/Y ansitan 0.244
Duyumsal/Sezgisel 0.259
Gorsel/Sozel 0.234
Ardisik/Biitiinsel 0.212
Mantik/Matematiksel Zeka Aktif/Yansitan 0.203
Duyumsal/Sezgisel 0.251
Gorsel/Sozel 0.236
Ardisik/Biitiinsel 0.279
Gorsel-Uzamsal Zeka Aktif/Yansitan 0.209
Duyumsal/Sezgisel 0.292
Gorsel/Sozel 0.277
Ardisik/Biitiinsel 0.246
Miiziksel-Ritmik Zeka Aktif/Yansitan 0.256
Duyumsal/Sezgisel 0.268
Gorsel/Sozel 0.250
Ardisik/Biitiinsel 0.262
Bedensel-Kinestetik Zeka ~ Aktif/Yansitan 0.234
Duyumsal/Sezgisel 0.239
Gorsel/Sozel 0.246
Ardisik/Biitiinsel 0.287
Sosyal Zeka Aktif/Yansitan 0.256
Duyumsal/Sezgisel 0.264
Gorsel/Sozel 0.242
Ardigik/Biitiinsel 0.214
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Icsel Zeka Aktif/Yansitan 0.256
Duyumsal/Sezgisel 0.260
Gorsel/Sozel 0.196
Ardisik/Biitiinsel 0.202
Dogaci Zeka Aktif/Y ansitan 0.211
Duyumsal/Sezgisel 0.219
Gorsel/Sozel 0.207
Ardigik/Biitiinsel 0.224

Tablo 8’deki katsayilar incelendiginde genel olarak 6grenme stilleri ile ¢oklu zeka puanlari arasinda pozitif
yonlii fakat diisiik diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle zeka puanlar arttikga 6grencilerin
yansitan, sezgisel, sozel ve biitiinsel 6grenme stillerini kullandiklar1 sdylenebilir.

En yiiksek iliski duyumsal/sezgisel ogrenme stili ile gorsel-uzamsal zeka oOl¢ek puanlar arasinda
bulunmustur (r=0.292). En diisiik iliski gorsel/sozel 6grenme stili ile igsel zeka Slgek puanlari arasinda
bulunmustur (r=0.196).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin zeka alanlarina iliskin ortalamalar1 incelendiginde s6zel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, i¢csel ve dogaci zeka diizeylerinin
yiiksek, sosyal zeka ortalamalarinin ise orta diizeyde oldugu gozlenmektedir. Bu durum, g¢oklu zeka
kuraminin biitiin zeka alanlarinin gelistirilebilecegi temel goriisii ile ortiismektedir. Zeka ¢ok boyutlu ve
dinamik bir yapiya sahiptir (Ag¢ikgdz, 2011). Bu sonug cesitli aragtirmalardan elde edilen sonuglarla
benzerlik gostermektedir. Azar (2006) yapmis oldugu ¢alismada liseden mezun olmus 6grencilerin ¢oklu
zeka puanlarinin gelismis oldugu sonucuna ulasmistir. Dogan ve Alkis (2007) sinif 6gretmeni adaylarmin
dogact zeka, sozel zeka ve miiziksel-ritmik zeka alanlarimin orta diizeyde gelismis oldugunu, diger zeka
alanlarimin ise gelismis oldugunu saptamistir. Kurt, Cinici ve Demir (2011)’in dokuzuncu sinif 6grencilerine
yonelik yapmis olduklar1 ¢alismada, 6grencilerin biitiin zeka alanlarina iliskin yiiksek diizeyde bir algiya
sahip olduklar1 gozlenmistir. Bu arastirmalarda elde edilen bulgular ¢alismanin bu bulgusunu destekler
niteliktedir. Meslek Yiiksekokullarinda bulunan bdliimlere ait ders programlarinin ve yapilan uygulamalarin
cesitlilik gostermesinin bu boliimlerde 6grenim gdren Ogrencilerin zeka alanlarimin gelismesinde etkili
oldugu disiiniilebilir. Uygulamaya dayali egitim zeka alanlarinin ayni diizeyde gelismesini desteklemis
olabilir. Meslek Yiiksekokullarinda verilen egitim gesitli materyaller, atolye, laboratuvar, sunum, videolar,
yaparak yasayarak Ogrenmenin saglandigi birebir yasamla i¢ i¢ce olan ortamlarda gerceklesmektedir. Bu
cesitlilikle birlikte 6grenme ortamlar1 da zenginlesmekte ve bir ¢ok zeka alanina hitap etmektedir. Bu sonuca
gore, Ogrencilerin bir ya da birkac zeka alaninda, digerlerine gore belirgin bir gelismislik diizeyine sahip
olmadiklari, yani oldukca homojen bir dagilim gosterdikleri soylenebilir.

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin zeka alanlarindan aldiklart puanlar gorsel-uzamsal ve miiziksel-ritmik
zeka alanlarinda cinsiyete gore farklilik gostermistir. Kiz 6grencilerin gorsel-uzamsal ve miiziksel-ritmik
zeka puan ortalamalar erkek 6grencilerin ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur. Bu konuda yapilan
cesitli arastirmalarda ulasilan sonuglar bu bulguyu desteklemektedir. Izci ve Sucu’nun (2011) iiniversite
ogrencilerine yonelik yapmis olduklar ¢aligmada, arastirmanin bulgusuna benzer sonuglara ulasilirken,
Gilli ve Tekin (2009)’in lise dgrencilerine yapmis olduklart ¢alismada kiz Ggrencilerinin sozel-dilsel,
gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, sosyal ve igsel zeka alanlar1 erkek Ogrencilerin zeka alanlarindan daha
yiiksek bulunmustur. Serin’in (2008) caligmasinda Ogretmenlerin zeka puanlarinda gorsel-uzamsal zeka
alaninda erkek ogretmenler lehine, sosyal zeka alaninda ise kadin Ogretmenler lehine anlamli fark
bulunmustur. Bu sonug, yapilan bu arastirma bulgusunu hem desteklemekte hem de erkekler lehine ¢iktig1
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icin ¢elismektedir. Altinok (2008) beden egitimi Ogrencilerine ve Demir (2010)’in dokuzuncu simf
ogrencilerine yonelik yapmis olduklari ¢aligmalarda kiz 6grencilerin miiziksel-ritmik ve gorsel-uzamsal zeka
puanlart erkek 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Coklu zeka alanlarinin cinsiyete gore
incelendigi calismalarda farkli sonuglara ulasildig: goriilmekle birlikte kizlarin kiigiik yastan itibaren el isi,
orgli, el sanatlar1 gibi gorsel- uzamsal zeka alanlarini gelistirici etkinlikler ile ugrasmalart nedeni ile bu
alandaki puanlarinin erkeklere gore daha yiiksek ¢ikmasi beklenen bir durumdur. Ergenlik doneminde
genclerin miizik dinleme oraninda bir artis goriilmesiyle birlikte kizlarin sarki sézlerini daha fazla ezberde
tuttuklar ve sanatgilarin seslendirdikleri sarki sdzlerine daha fazla eslik ettikleri gézlenen bir durumdur. Bu
durumda kiz ogrencilerin miiziksel-ritmik zeka puanlarinin erkeklere gore yiiksek ¢ikmasi anlamlidir
(Kuzgun, 2004, Akt. Giillii ve Tekin, 2009) .

Meslek Yiiksekokulu ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarindan, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-
kinestetik ve sosyal zekaya iliskin puanlari boliimlere gore anlamli farklilik gosterirken, sozel-dilsel,
mantiksal-matematiksel, igsel ve dogaci zekaya iligkin puanlarda boliimlere gore anlamli bir farklilik
saptanmamustir. Yalmanci (2011) tarafindan yapilan, ¢oklu zeka tiirleri ile 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri boliimler arasindaki iligski adli calismada da, s6zel-dilsel zeka puanlarina iliskin olarak béliimler
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Yine Abaci ve Baran (2007) tarafindan {iniversite dgrencilerinin
coklu zeka diizeylerini inceledikleri aragtirmada da benzer sonuglar elde edilmistir. Bu ¢alismada iiniversite
ogrencilerinin boliimleri ile dil yetenegi arasinda anlamli bir iligski bulunamamigtir. Egitim sistemimiz yapisi
geregi oOgrencilerde sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka alanlarina hitap etmektedir (Ocak ve
digerleri. 2005, Akt. Yalmaci, 2011). Dolayisiyla bu sekilde bir 6gretim tarziyla sézel-dilsel zeka alam
stirekli vurgulanmaktadir. Bu durumda boliimler arasinda farklilik gézlenmeyebilir. Mantiksal-matematiksel
zeka, parcalarla biitiin arasindaki iliskiyi saptayabilme, soyut sembollerle ¢alisabilme, sayilar ve geometrik
sekillerle ¢aligma kapasiteleri gerektirir (Tarman, 1999). Abaci ve Baran (2007) tarafindan iiniversite
Ogrencilerine yapilan arastirmada, matematik boliimii 6grencileri ile diger boliimler arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Meslek Yiiksekokulu 0Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri bdliimlere gore mantiksal-
matematiksel zeka alanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Meslek Yiiksekokulu o6grencilerinin dgrenim gordiikleri boliimlere gore gorsel-uzamsal zeka alaninda
anlamli fark bulunmustur. Bu farklilik moda tasarimi ile muhasebe boliimleri arasindadir. Moda tasarimi
ogrencilerinin  gorsel-uzamsal zeka puanlart muhasebe ve vergi uygulamalari Ogrencilerinin  zeka
puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Yalmanci’nin (2011) dgretmen adaylarina yonelik
yapmis oldugu calismada da gorsel-uzamsal zeka puanlarinda boliimler arasinda anlamli bir fark
gorlilmiistiir. Moda tasarimi bolimii 6grencilerin iiniversite egitimleri boyunca aldiklari dersler canh
modelden ve dogadan c¢izimlerle, teknik, hacim, mekan caligsmalari, tasarim desen tasarimi ve baski
uygulamalar1 gorsel nitelikler tasimaktadir. Dolayistyla bu durum, moda tasarimindaki dgrencilerin gorsel-
uzamsal zekalarinin biraz daha gelismesine yol agabilir. Bu durum aragtirmanin bu bulgusuyla tutarlidir.

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin miiziksel-ritmik zekalarmin dgrenim gordiikleri boliimlere gore anlamli
bir farklilik gosterdigi bulunmusgtur. Sa¢ bakimi ve giizellik hizmetleri 6grencilerinin miiziksel-ritmik zeka
puanlarinin, muhasebe ve vergi uygulamalari, ingaat boliimleri 6grencilerinin puanlarina gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Moda tasarimi 6grencilerinin miiziksel-ritmik zeka puanlari bilgisayar teknolojileri,
elektrik ve insaat boliimleri 6grencilerinin miiziksel-ritmik zeka puanlarindan daha yiiksek bulunmustur.
Iklimlendirme ve sogutma teknolojisi dgrencilerinin miiziksel-ritmik zeka puanlarmin elektrik bdliimii
6grencilerinin miiziksel-ritmik zeka puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Abaci ve Baran
(2007) tarafindan yapilan tniversite Ogrencilerinin miizik yeteneklerinde bdliimlere gore anlamli fark
bulunmustur. Bu durum arastirmanin bu bulgusuyla tutarhidir. Sa¢ bakimi ve giizellik hizmetleri ve moda
tasarim Ogrencilerinin liniversite egitimleri boyunca aldiklar1 dersler miiziksel etkinlikleri de kapsar
niteliktedir. Bu Ogrenciler ¢alisma ortamlarinda uygulamalarini  uygun bir miizik esliginde
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gerceklestirmektedirler. Hem islerine konsantre olmak hem de uygun bir ortam yaratmak i¢in miizik bu
alanlarda olmas1 gereken bir unsurdur. iklimlendirme ve sogutma teknolojisi dgrencileri evler, isyerleri ve
endiistriyel tesislerdeki iklimlendirme, havalandirma ve sogutma tesislerini kurar, isletir ve bakimlarini
yapar. iklimlendirme ve sogutma sistemleri ile ilgili bilimsel esaslar1 agiklar. Daha ¢ok sayisal agirhkli bir
bolimdiir. Bu boliimiin miiziksel-ritmik zeka puanlarinin bazi béliimlere gore yiiksek ¢ikmasi beklenmedik
bir sonuctur.

Meslek Yiiksekokulu ogrencilerinin bedensel-kinestetik zeka puanlari arasinda bdliimlere gore anlamli
farklilik bulunmustur. Moda tasarimi 6grencilerinin bedensel-kinestetik zeka puanlari elektrik ve enerji,
muhasebe ve vergi uygulamalar1 ve ¢ocuk bakimi ve genglik hizmetleri 6grencilerinin bedensel-kinestetik
zeka puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Moda tasarimi dgrencilerinin tiniversiteye yonelik egitimleri,
dogru kalip hazirlamada, insan anatomisinin ve dogru 6l¢li alma, viicut tiplerini tanima ve oranlar1 hakkinda
bilgi sahibi olma, ¢alisirken bedenini etkili kullanabilme gibi 6zellikleri kapsadigr i¢in bedensel-kinestetik
zeka diizeyinin diger boliimlerden daha yiiksek oldugu sonucu bu bilgilerle desteklenmektedir.

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin sosyal zeka alani 6grenim gordiikleri boliimlere gére anlamli farklilik
gostermektedir. Iklimlendirme ve sogutma teknolojisi grencilerinin sosyal zekalarinin sag bakimi ve
giizellik hizmetleri, bilgisayar teknolojileri, elektrik ve enerji, moda tasarimi, organik tarim, muhasebe ve
vergi uygulamalari, gida teknolojileri, gocuk bakimi ve genclik hizmetleri, harita ve kadastro, insaat
boliimleri Ogrencilerinin sosyal zekalarindan yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu sonug cesitli
arastirmalardan elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir Yalmaci (2011)’nin 6gretmen adaylarina
yonelik yapmis oldugu ¢alismada da boliimlere gore sosyal zeka puanlarinda anlamli fark bulunmustur.
Yapilan bu aragtirmada iklimlendirme ve sogutma teknolojisi boliimii 6grencilerinin sayisinin azligir bu
bulgunun gecerliligini diisirmektedir. Daha biiyiik gruplarla c¢alisilmasi ve arastirmanin bu bulgusunun test
edilmesi Onerilmektedir.

Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin igsel zekalar1 6grenim gordiikleri boliimlere gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bu durumda var olan boliimlerdeki 6grencilerin igsel-kisisel zekaya sahip olma
diizeylerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin dogaci zekalar1 6grenim gordiikleri boliimlere gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Dogaci1 zekaya sahip bireylerin dogay1 tanima, gbzleme, siniflandirma, ayirt etme ve
farkina varma gibi Ozellikleri vardir (Saban, 2010). Her bireyde bu tiir 6zellikleri gérmek miimkiindiir.
Ancak bazilarinda bu ozellikler giigliiyken bazilarinda da zayiftir. Bu durumda var olan bolimlerdeki
ogrencilerin dogaci zekaya sahip olma diizeylerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerin 6grenme stilleri incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok aktif, duyumsal,
gorsel ve ardigik stillere sahip olduklart goriilmektedir. Bu bulgu gesitli arastirmalardan elde edilen
sonuglarla benzerlik gostermektedir. Fer’in (2003) 6gretmen adaylarina yonelik yapmis oldugu ¢aligmasinda
arastirmanin bu bulgusuna benzer bir sonug¢ goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin yansitan, duyumsal, gorsel
ve biitiinsel stillerde yogunlastig1 ancak benzerligin sadece duyumsal ve gorsel stillerle paralellik gdsterdigi
gorlilmektedir. Yine Zwanenberg, Wilkinson ve Anderson (2000)’in Miihendislik ve Yonetim Disiplinleri
bolimiindeki dgrencilere yonelik yapmis olduklart ¢alismada 6grencilerin aktif, duyumsal, gorsel ve ardigik
stillere sahip olduklar1 goriilmektedir (Akt. Fer, 2003). Aksoy’un (2006) yapmis oldugu orta Ogretim
Ogrencilerinin yabanci dil 6grenme bicemlerinin belirlenmesine iliskin g¢aligmada benzer sonuglara
ulasilmistir. Genel olarak 6grencilerin tercihlerinin gorsel, aktif, duyusal ve ardisik stiller olarak siralandigi
gdzlenmistir.

126



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944  Yil: 2016 Sayi: 37 Sayfa: 112-132

Duyumsal 6grenenler somut, pratik, dikkat ve sabir gerektiren islemleri, birbirine benzeyen islemleri
laboratuvar ¢aligmalarini, el ugrasilarini, problem ¢ézmeyi tercih ederler. Gorsel 6grenenler gorsel sunumlari
ve resim, fotograf, sema, diyagram gibi gorsel materyalleri tercih ederler. Aktif 6grenenler denemeyi,
uygulamayi, tartismayi, baskalariyla calismayi, aktif olmay1 tercih ederler. Ardisik 6grenenler dogrusal,
diizenli bilgileri, kiiclik adimlarla ilerlemeyi tercih ederler (Fer, 2003). Duyumsal, gorsel aktif ve ardigik
ogrenme stillerinin bu 6zellikleri incelendiginde meslek yiiksekokulu &grencilerinin iiniversite egitimleri
boyunca aldiklar1 dersler, ¢alisma hayatlarinda bulunduklar1 ortamlar duyumsal, gorsel, aktif, ardisik
ogrenme stillerini uygun 6zellikler gosterdigi soylenebilir.

Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin 6grenme stilleri cinsiyete gore anlamli farklilik géstermemektedir. Bu
bulgu 6grenme stillerinin cinsiyete gore degismedigini ortaya koyan pek c¢ok arastirma bulgulan ile
desteklenmektedir. Agik (2013) tarafindan yapilan ¢alismada lise 6grencilerinin 6grenme stilleri ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Ozdemir ve Kesten (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada
cinsiyete gore belirgin bir farklilik géstermedigi goriilmektedir. Giirsoy (2008)’un yapmis oldugu caligmada
da 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerinin onlarin cinsiyetlerine gore anlamh bir farklilik gdstermedigi
gorlilmiistiir. Yenice ve Saracaloglu’nun (2009) calismalarinda 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri,
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Gusentine ve Keim (1996), Cagiltay ve Tokdemir
(2004), Gencel (2006), Lukow (2002), Kilig ve Karadeniz (2004) ve Jones ve arkadaslar1 (2003) tarafindan
yapilan calismalarda bireylerin 6grenme stillerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilhik gézlenmemektedir
(Akt. Kog, 2010).

Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin 6grenme stilleri 6grenim gordiikleri boliimlere gére duyumsal sezgisel
stilde farklilik gostermektedir. Stillerin boliimlere gére yiizdelerine bakildiginda; duyumsal stilin % 97.2 ile
gida teknolojileri boliimiinde en yiiksek, % 33.3 ile iklimlendirme ve sogutma teknolojisi boliimiinde en
diisiik oldugu gozlenmektedir. Sezgisel stil ise % 66.7 ile iklimlendirme ve sogutma teknolojisi boliimiinde
en yliksek, % 2.8 ile gida teknolojileri boliimiinde en diisiik oldugu goézlenmektedir. Bu bulgular1 destekler
nitelikte bazi calismalar bulunmaktadir. Kog¢’un (2010) yapmis oldugu calismada, 6gretmen adaylarinin
O0grenme stilleri ile onlarin 6grenim gordiikleri boliimler arasinda anlamli bir iligki olmadigi sonucuna
varilmigtir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerinin 6grenim goriilen branslarin
belirlenmesinde onemli bir etkisinin olmadigi soylenebilir. Gida teknolojileri dgrencilerinin 6grenirken,
somut bilgileri, bilgilerin gercek yasamla baginin kurulmasi belli bir sira ve yontem gerektiren duyumsal
stilini, iklimlendirme ve sogutma teknolojisi boliimii 6grencilerinin ise hayal giiciiniin kullanimini, igsel veri
iiretmeyi igeren sezgisel 6grenme stilini daha ¢ok kullandig1 soylenebilir.

Ogrenme stilleri ile goklu zeka puanlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde iliskinin oldugu gdzlenmistir.
Bir bagka deyisle zeka puanlar arttikca 6grencilerin yansitan, sezgisel, sdzel ve biitiinsel 6grenme stillerini
kullandiklar1 sdylenebilir fakat kuvvetli bir iligski s6z konusu degildir. Arastirma bulgusuna gore en yiiksek
iliski gorsel-uzamsal zeka Ol¢ek puanlart ile duyumsal/sezgisel O6grenme stilli arasinda bulunmustur
(r=0.292). En disiik iliski i¢sel zeka Olgek puanlar ile gorsel/sozel 6grenme stilli arasinda bulunmustur
(r=0.196). Biitiin zeka alanlarin biitiin 6grenme stilleri ile benzer diizeyde iliskili olmasi, bireylerin gii¢li
olan zeka alanlar farkl olsa da tercih ettikleri 6grenme stillerinin benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir.
Bu bulgular Gardner’in (1993) diisiincelerini desteklemektedir. Gardner’a gore ¢oklu zeka kurami ve
O0grenme stilleri birbirlerine benzemektedir. Fakat Gardner bu benzerliklerin birbirlerini andiran ikililer
arasinda ve diisiik diizeyde bir benzerlik oldugunu belirtmektedir. Coklu zeka ve 6grenme stilleri tamamen
birbirlerine benzememektedir (Akt. Demir, 2010). A¢ikgdz’iin (2011) belirttigi gibi, ¢oklu zeka kuraminda
tamimlanan zekalar ile 6grenme stilleri ayr1 6zelliklerdir. Ogrenme stilleri bir kisinin nasil grendigi ve nasil
ogrenmeyi tercih ettigi ile ilgilidir (A¢ikgdz, 2000). Gardner’in da vurguladig1 gibi bir kisi planh ise her
alanda planlidir ya da bir 6grenen somut dogrusal ise her yerde somut dogrusaldir (Akt. Agikgoz, 2011).
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Alan yazin taramasinda ¢oklu zeka ve O0grenme stilleri arasindaki iliskiye yonelik pek fazla galismaya
rastlanamamigtir. Demir (2010) yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin 6grenme stilleri ve ¢oklu zeka alanlari
puanlar arasindaki korelasyonun ¢ok gii¢lii olmadigi fakat 6grenme stilleri ve ¢oklu zeka alanlari puanlari
arasinda pozitif dogrusal bir iliski oldugu sonucuna ulagmustir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

Ogrencilerin  6grenme stilleri ve giiclii olduklar1 zeka alanlar1 grenme siireclerinde etkili olan
ozelliklerdendir. Egitimin her kademesinde egitimcilerin bu 0Ozellikleri bilmeleri ve bu 06zellikler
dogrultusunda oOgretimi tasarlamalart O6grenmeyi daha etkili hale getirebilmeleri igin biiyllk 6nem
tasimaktadir.

Ogrencilerin zeka alanlarinin hem uygulayicilar hem de 6grenciler tarafindan bilinmesinin, zayif olan zeka
alanlarinin gelistirilmesine yonelik uygulamalara yer verilmesinin ve 6grenme 6gretme siireglerinin biitiin
zeka alanlarina hitap edecek sekilde yapilandirilmasinin 6grencilerin bagarilarini artiracagi sdylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin zeka alanlari ile 6grenme stilleri arasinda diisiikk diizeyde bir iliski bulundugu
bulgusu, iki 6zelligin birbirinden ayr1 tutulmasi gerektigini gostermektedir. Egitimcilerin bu durumu dikkate
almalar1 6gretim uygulamalarinin etkililigi a¢isindan 6nemli goriilmektedir.

Meslek Yiiksek Okulu 6grencilerinin bazi zeka alanlarinin boliimlere gore farklilik gosterdigi ve ilgili
boliimlerdeki 6gretim uygulamalarinin bu zeka alanlarini destekleyici nitelikte oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Bu durum &grencilerin zeka alanlarmin ve 6grenme stillerinin erken yaslarda bilinmesinin, zeka alanlariin
gelistirilmesinde oldugu kadar, meslek seciminde dogru rehberligin sunulmasinda da gerekli oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilerin giiglii olduklar zeka alanlarina ve grenme stillerine gore mesleki rehberligin yapilabilirliginin
ve bu iki 6zelligin meslek se¢iminde etkisinin arastirilmasina ihtiyag¢ oldugu diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Purpose

The general aim of this research is to examine whether Tunceli University Vocational School students’
multiple intelligences and learning styles vary according to gender and to their departments and there is a
significant relationship between vocational school students’ multiple intelligences and learning styles.

Method

The relational screening model was used through the screening models in research. Armstrong’s multiple
intelligences inventory for educators translated by Saban (2002) and Felder and Silverman’s learning styles
inventory translated by Fer (2003) were used as data collection tools in the research. Scales were applied to
totally 590 participants who have continued education of first and second classes at Tunceli University
Tunceli Vocational School in 2012-2013 academic year. The data obtained in this study were analyzed using
SPSS 15.0.

Findings and Discussions

In conclusion: It has been found that the verbal, logical-mathematical, visual-spatial musical-rhythmic,
bodily-kinesthetic, intrapersonal, naturalist intelligence level of Vocational School students’ multiple
intelligence domains are in high level but interpersonal intelligence average is in medium level. It can be said
that multiple intelligence is generally in high level. Visual-spatial and musical-rhythmic intelligence domains
vary according to students' variant gender. These differences are in favor of female students. Verbal, logical-
mathematical, visual-spatial and bodily-kinesthetic intelligence domains vary according to the students’
variant education type. These differences are in favor of students studying in secondary education.
Vocational School students’multiple intelligence domains vary according to their departments where they
study. It has been determined that there is a difference among the departments of visual-spatial, musical-
rhythmic, social and bodily-kinesthetic intelligence domains. The difference related to visual-spatial
intelligence is between the departments of fashion design and accounting and tax applications. It was seen
that fashion design students’ visual-spatial intelligence was higher. As for the findings of musical-rhythmic
intelligence, hair care and beauty services department, fashion design department and air conditioning and
refrigeration technology department students’ musical-rhythmic intelligence domains are seen being high.
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While the findings of bodily-kinesthetic intelligence were examined, it was seen that fashion design
department students’ bodily-kinesthetic intelligence was higher than electrical and energy, accounting and
tax applications and child care and youth services departments students’ bodily-kinesthetic intelligence. As
for the findings of social intelligence, air conditioning and refrigeration technology students’ social
intelligence was seen being higher than the departments of hair care and beauty services, computer
technologies, electrical and energy, fashion and design, organic agriculture, accounting and tax applications,
food technologies, child care and youth services, map and cadastral, construction.

Examined the findings related to learning styles of students, Vocational School students were seen to
concentrate on active, sensory, visual and sequential styles. There isn’t a significant relationship between
Vocational School students’ genders and with types of education and learning styles. Learning styles vary in
the dimension of only sensory/intuitive according to the students’ departments where they study.

It was seen positive but low relationship between learning styles and scores of multiple intelligence. In other
words, as intelligence scores are getting more and more, it can be said that students use reflecting, intuitive,
verbal and wholistic learning styles but a strong relationship is out of question. The highest relationship was
found between sensory /intuitive learning style and visual-spatial intelligence scale scores. The lowest
relationship was found between visual / verbal learning style and the inner intelligence scale scores.
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