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Tastmali Egitim Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Degerlendirmeleri

oz

Ulkemizde 4+4+4 Egitim Sisteminin uygulanmaya
baglanmasiyla 12 yillik Egitim zorunlu hale
gelmistir. Ozellikle kirsal yerlesim birimlerinde
tim cocuklarin egitim-6gretimden
faydalanabilmesi adina tasimali egitimuygulamasi
daha da 6nemli hale gelmistir. Niifusu az olan
yerlerde oOgrencilerin tasima merkezi okullara
taginmasiyla bu  ogrencilere firsat  esitligi
sunularak, nitelikli bir egitim olanag1 saglanmig
olmaktadir. Bu galismada Diyarbakir ili 4 Merkez
ilceye (Kayapinar, Sur, Baglar, Yenisehir) bagh 17
okulda gorev yapan 30 Ogretmene yarl
yapilandirilmis ve yonlendirici olmayan goriisme
formlar1 aracilig: ile sorular yoneltilerek tasimali
egitimuygulamasina yonelik gorislerine
bagvurulmustur. Bu baglamda ogretmenlerin
tasimali egitim uygulamasi ile ilgili goriisleri ve
uygulamaya yonelik sunduklar1 alternatifleri
ogrenmek amaglanmigtir. Calismanin verileri 5
sorudan olusan bir goriisme formuyla elde
edilmigtir.Aragtirma nitel aragtirma desenlerinden
durum calismast olarak desenlenmis ve elde edilen
veriler betimsel analiz ve icerik analizi
yontemleriyle analiz edilmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler 5 kategoride toplanmis ve
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda tagimali
egitimin bazi avantaj ve dezavantajlarmin oldugu,
dezavantajlarinin daha fazla oldugu ve ideal egitim
ortamiin her cocuk icin kendi muhiti oldugu
yoniinde sonuglara ulagilmistir. Tagimal egitimin
kesintisiz egitim imkani saglamasi bakimindan
avantaj olarak goriilmesiyle beraber, 6grencilerin
akademik  bagarilarina  etkisi,  sosyallesme
problemleri,  velilerle iletisim  kuramama,
ogrencilerde okula karsi aidiyet duygusunun
olusmamasi, uyum sorunu, sorumluluk bilincinin
olusmamasi, soforlerin bilingsiz davraniglar1 gibi
birgok olumsuz etkisinin oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Ogretim, Tagimali
Egitim, Zorunlu Egitim

Giris

Diinya {izerindeki biitiin iilkeler i¢in, kendi vatandasinin refah1 ve mutlulugu
her seyden 6nce gelir. Devletler kendi vatandaginin yagam standartlarini yiikseltmek,
kigisel ve sosyal haklarin1 6n planda tutarak bireye deger verme egilimindedir. Her
iilke, deger verdigi vatandasini her agidan donaniml bir birey haline getirmek ister.

ABSTRACT

With the implementation of the 4+4+4 Education
System in our country, 12 years of education has
become compulsory. The practice of transported
education has become even more important in
order for all children to benefit from education,
especially in rural settlements. With the transfer of
students to the transportation center schools in
places with low population, these students are
provided with equal opportunities and a qualified
education opportunity is provided. In this study, 30
teachers working in 17 schools (Kayapinar, Sur,
Baglar, Yenisehir) in 4 central districts of
Diyarbakir province were asked for their opinions
of teachers about thetransported education
practice by asking questions through semi-
structured and non-directive interview forms. In
this context, it is aimed to learn the opinions of
teachers and the alternatives they offer for the
application with the transported education
application. The data of the study was obtained
through an interview form consisting of 5
questions. The research was designed as a case
study, one of the qualitative research designs, and
the data obtained were analyzed by descriptive
analysis and content analysis methods. The data
obtained from the research were collected and
evaluated in 5 categories. As a result of the
research, it was concluded that transported
education has some advantages and disadvantages,
it has more disadvantages and the ideal education
environment is its own environment for each
child.Although transported education is seen as an
advantage in terms of providing uninterrupted
education, it has been concluded that it has many
negative effects such as the effect on the academic
success of the students, socialization problems,
inability to communicate with the parents, the lack
of a sense of belonging to the school in the students,
the adaptation problem, the lack of responsibility
awareness, the unconscious behaviors of the
drivers.

Keywords: Education, Training, Transported
Education, Compulsory Education
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Bunu da en iyi sekilde saglamanin yolu iyi bir egitim siirecinden ge¢mektedir. Bu
ylizden iilkeler egitim lizerinde oldukea titiz bir sekilde durmakta ve egitim
politikalarini gelistirme noktasinda ciddi bir hassasiyet gostermektedir.

Egitim gerek bireyin gerekse de toplumun kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
anlamda gelisimini amaclayan, bireyin gelecek nesillere kalic1 eserler birakmasini
saglayan ve bireyin yasam refahinin yiikseltilmesi i¢in etkin rol iistlenen olmazsa
olmaz bir unsurdur(Bulutoglu, 1988: Akt. Karaarslan, 2005). insanoglu var olmaya
devam ettikge hayatinda Egitim-Ogretim kavrami olmaya edecektir. Egitim
kavramimi dar bir kalip icerisinde incelemek yanlis olur(Agirkaya,2010). Ciinkii
egitim, uzun bir siirectir. Bu uzun siirecin baglangici olan ve temel yasam becerilerini
kazandirmay1 hedefleyen temel egitim, oldukca 6nemli bir yere sahiptir.

Temel egitim, egitimin en 6nemli agamalarindan bir tanesi olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu vesileyle cocuklara yasamlari icin gerekli olan temel bilgi ve
beceriler kazandirilir. Ozellikle sartlarin elverissiz oldugu yerlerde bireylerin hig
olmazsa temel bilgi ve becerilere sahip olmasi agisindan temel egitimin oldukca
onemli bir rolii vardir(Okutan,2003). Bunun yaninda her birey hayat1 boyunca bir¢cok
sorunla karsilasir ve yasadigi toplumun degerlerine uyum saglamada bazen sikintilar
yasamaktadir. Temel Egitim gerek bu sorunlarin ¢oziimiinii gerekse de bireyin
yasadigr toplumun degerlerine uyum saglamasini ve bir takim toplumsal
yeterlilikleri kazanmasini kolaylastirmaktadir(Basaran,1982).

Her iilkenin siyasal,ekonomik kiiltiirel ve sosyal politikalarinin yapisina gore
temel egitim siiresi farklilik arz etmektedir. Ulkeler bu siirenin bazen bir kismini
bazen de tamamini zorunlu hale getirebilmektedir(Uslu,2017). Tirkiye’detemel
egitim, kanunlar ¢ergevesinde zorunlu bir sekilde uygulanmakta ve belli bir zaman
diliminde bireylerin bu egitimi almalar1 gerekmektedir. 222 sayili Ilkogretim ve
Egitim Kanununa gore temel egitim 6-13 yas arasin1 kapsar. Devlet biinyesinde
acilan ilkogretim kurumlarinda verilen bu egitim, 6grenim ¢agindaki tiim ¢ocuklar
igin mecburi ve parasizdir. Yine bu kanuna goére ilk6gretimin amaci; kadin-erkek
biitiin Tiirklerin milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve
yetismelerine hizmet etmektir. {lkogretim, bu amac1 gergeklestirmek icin dort yil
stireli ve zorunlu ilkokul ile dort yil siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir Milli
Egitim ve Ogretim kurumudur(MEB,1961). Egitimin bu sekilde zorunlu olmasi
egitimde firsat esitliginin saglanmasi agisindan ¢esitli ¢éziimleri zorunlu kilmistir.
Bunlardan biri de ilkdgretimde tasimali egitimuygulamasidir.

1. Tasimah Egitim Uygulamasi

Ulkemizde 1989-1990 Egitim-Ogretim Yilndan sonra tasimali egitime
gecilmis, zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikmasiyla da tasimali egitim uygulamasi
yayginlagmistir (Yesilyurt vd, 2007). 2012 yilinda zorunlu egitimin 12 yila
cikmasiyla birlikte dogal olarak tagimali egitimin kapsami genislemistir. Milli
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Egitim Bakanhigi’nin Tasimali 1lkdgretim Yonetmeligi'nde amag, “Milli Egitim
Temel Kanunu ile taninan egitim hakkindan yoksun kalmasi1 muhtemel ilkogretim,
ortadgretim ve Ozel egitim okul/kurumlarina devam eden &grenciler ile yaygin
egitim hizmetinden yararlanan 6zel egitim kursiyerlerinin resmi okul/kurumlarda
tasima yoluyla egitime erisimlerini saglamak” seklinde ifade edilmektedir (MEB,
2014).

Tagimali egitim, niifusu az ve daginik olan,ilkogretim okulu bulunmayan
yerlesim birimlerinde; okul c¢agindaki Ogrencilerin, tasima merkezi okullara
glintibirlik tasinmalar1 yoluyla yapilan, 6grencilere firsat esitligi sunan ve bu sekilde
bu Ogrencilere nitelikli bir egitim-0gretim siirecine imk&nsaglayan bir
uygulamadir(Ar1,2003). Tim bu imkanlar1 saglamak amaciyla “tasimaliilkokul,
ortaokul ve ortadgretim uygulamasi” yapilmaktadir(Uslu,2017). Tasimali egitimin
en temel amaci, lilke bazinda egitimin yayginlastirilmasini saglamak ve egitim
anlaminda 6grenciler i¢in adalet tesis etmektir(Agirkaya,2010).

Tasimali egitimuygulamas1 ilk olarak 1989-1990 egitim-6gretim yilinda
Kocaeli’de 2,Kirklareli’nde ise 3 merkezde yapilmistir. Yapilan uygulamada basari
saglanmasi sonucunda 1990-1991 egitim-6gretim yilindan itibaren toplam 9 ilin 77
merkezinde uygulanmaya devam edilmistir(Biiyiikkaragoz ve Sahin,1995).
Uygulama her gegen yil yaygimlastirilmig olup; 1991-1992 egitim-6gretim yilinda
29 11,960 merkez, 1992-1993 egitim-6gretim yilinda 43 il 938 merkezde
uygulanmistir(Uslu,2017).  Ulkemizde  1997-1998  egitim-dgretim  yilinda
uygulanmaya baslanan sekiz yillik kesintisiz egitim (Oztiirk,2001)ve 2012-2013
egitim-6gretim yilindan sonra 4+4+4 zorunlu egitimin getirilmesiyle tasimali egitim,
iilke genelinde yayginlagtirilmistir.

2. TasimahEgitimin Gerekceleri

Ulkemizde Egitim-Ogretimin herkes icin zorunlu olmasiyla birlikte okul
bulunmayan yerlesim birimlerinde tagimali egitimin yayginlastirilmas: gerekliligine
varildi. Buna ek olarak diger gerekceler sunlardir(Kiiciik,2010):

2.1. Egitimin Yayginlastirilmasi: Zorunlu egitim siiresinin yillar iginde
arttirtlmasi sonucu ve okullagma oraninin arttiritlmasi amaciyla iilkede egitimin tiim
cag niifusuna verilmesi i¢in tagimal egitime gereksinim duyulmustur.

2.2. I¢ Gogler: Gog veren illerde niifusun azalmasina paralel olarak gerek o
yerlesim birimindeki okullardan gerekse de o okullarda calisan &gretmenlerden
yeterince verim alinamamaktadir. Bu durumu tersine ¢evirmek icin tagimali egitim
gereklilik olarak goriilmiistiir.

2.3. Dagimk Yerlesim: Ulkemizin bircok bdlgesi cografi olarak daglik ve
engebeli bir yapiya sahiptir. Daglik ve engebeli yap1 beraberinde niifusun daginik
bir sekilde dagilmasina yol agmistir. Bu nedenle niifusu az olan yerlesim
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birimlerinde okul yapmak icin yeterli sayida Ogrenci bulunmadigindan bu
ogrencilerin tagimali egitimden faydalandirilmasi yoluna gidilmektedir.

2.4. Egitimde Firsat Esitliginin Saglanmasi: Anayasada belirtilen egitim
hakkina ragmen ilkokul ¢agindaki cocuklarda okullagsma oranmnin %100 oldugu
sdylenemez. Ozellikle dogu illerinde az niifuslanan yerlerde okul ve gretmen
sikintis1  yasanmaktadir (Agirkaya,2010). Bolgelere ve yerlesim birimlerine
Ogretmen dagilimmin dengeli dagilmamasindan dolayi(Kaya,1993) bu yerlerde
tagimal1 egitim gereklilik olarak goriilmiistiir.

2.5. Maliyetin Azaltilmasi: Niifusu az olanyerlesim birimlerine okul yapilmasi
ve bu okullara 6gretmen gonderilmesi iilke ekonomisi acgisindan olduk¢a maliyetli
olmaktadir.  Ogrencilerin ~ ailelerinden ayrilmalari, olagan yasamlarindan
uzaklagsmasi ve pahali olmasi sebebiyle yatili ilkogretim bolge okullari nitelikli bir
¢Oziim olmamaktadir. Buna karsin tagimali egitim daha wucuza mal
edilmektedir(Karakiitiik,1996). Bu durumda tagimali egitim daha uygun bir alternatif
olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

3. TasimahEgitimin Faydalar

Milli Egitim Bakanliginin tasimali egitimuygulamasindan saglayacag: faydalar
iki baglikta toplanmistir. Bunlar; egitim-6gretim agsindan saglanacak faydalar ve
ekonomik acidan saglanacak faydalar olarak siralanmistir (Yangin, 1991):

3.1. Egitim-Ogretim Acisindan Saglanan Yararlar

e Tiim 6grencilerin okula devamlarmin saglanmasi

e Kiiciik yerlesim birimlerinde yasayan ¢ocuklarin egitim-6gretim ihtiyacinin
karsilanmasi

o [Egitimde firsat ve imkan esitliginin saglanmasi

e Ogzellikle birlestirilmis siniflardan alinip tasima merkezi okullara alinan
ogrencilerin bagarilarinda artig goriilmesi

e Farkli yerlesim birimlerinden gelen 6grencilerin bir arada olmasi sebebiyle
aralarinda bir kiiltiir etkilesiminin yasanmasi
3.2. Ekonomik A¢idan Saglanan Yararlar

e Tasima Merkezi okullara saglanacak olan materyal ve malzemelerden daha fazla
sayida 6grenci yararlanacagindan biiyiik 6l¢iide tasarruf saglanmasi

e Tasinan merkezlere ekstra bir okul yapma ihtiyaci ortadan kaldirilarak maliyetin
diisiirtilmesi

e Tasinan merkezin elektrik,su ve yakacak ihtiyaglarinin getirecegi mali yiikten
tasarruf saglanmasi

e Tasimali egitimin uygulanmasiyla velilerin ¢ocuklarinin egitimi agisindan
kdyden kente gb¢ etmesi azaltilmistir. Bu uygulamayla veli agisindan ciddi bir
mali tasarrufun saglanmis olmasi

e Kiigiik yerlesim birimlerine en az 1 sinif 6gretmeni atanmasi zorunlulugunu
dikkate alirsak, tasima merkezlerine 6grencilerin taginmasiyla ¢ok ciddi bir sinif
Ogretmeni tasarrufunun saglanacak olmasi.
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4. Tasmmah Egitimin Dezavantajlari

e Tasima merkezi konumundaki okullarda arag-gerec ve fiziki kosullarin yetersiz
kalmas1 (Ergilines ve Altunsaray, 1998:198).

e Ogrenci tasimalarinda kullanilan araglarin kapasitelerinin yetersiz olmasi ve
ozellikle kis aylarinda goriilen 1simma problemlerinden oOtiirii dgrencilerin
konforunun diismesi(Ergiines ve Altunsaray, 1998: 198).

e Araglara 6grenciler disinda yore halkinin bindirilmesi nedeniyle 6grencilerin
ayakta seyahat etmelerine neden olunmasi (Karakiitiik, 1998: 20).

e Farkli bir yerlesim biriminden gelen Ogrencilerin kendilerini dislanmis
hissetmesi ve okula karsi bir aidiyet kazanmakta gii¢liik yasamalari(Karakiitiik,
1998: 20).

e Ogzellikle 6gretmen ve velilerin rahat bir iletisim kuramamalari(Biiyiikkaragdz
ve Sahin, 1995: 49).

Goriildiigli  {izere tasimali egitim Tirkiye’de baz1 ihtiyag ve
zorunluluklardan kaynakli olarak ortaya ¢ikmis ve bazi avantaj ve dezavantajlar
olan bir uygulamadir. Bu uygulamanin zaman i¢inde avantaj ve dezavantajlarinin
nasil seyrettigi, zaman ve mekana gore olumlu ve olumsuz ydnlerinin ne sekilde
degistigini tespit etmek adina bu konuyu bilimsel arastirmalara konu etmek énem
arz etmektedir. Bu arastirmada da 2019 yilinda Diyarbakir ilinin merkez 4 ilgesine
(Kayapinar,Sur,Baglar,Yenigehir) bagl tasimali egitim uygulamalarmi siirdiiren
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin tagimali egitime iligkin goriislerine bagvurarak
elde edilen sonuglarin literatiir baglaminda tartigilmasi amaglanmistir.

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, evreni, drneklemi verilerinin toplanmasi ve
verilerin analizi konularinda bilgi verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel bir ¢alisma olarak desenlenmistir. Nitel arastirmalar,
dogal ortama sagladiklar1 duyarlilik, biitiinciil bir yaklasim ile algilarin ortaya
konmas1 ve tiimevarimci bir analize sahip olmalar1 gibi Ozellikleriyle one
cikmaktadir. Nitel verilerin analizi noktasinda her ne kadar farkli yaklagimlar olsa
da verilerin ortaya ¢ikarilip temalandirilmasi noktasinda goriis birligine varilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 277). Bu ¢alismada tagimali egitimuygulamasina yonelik
ogretmen gorislerini ortaya koymak amaglandigi igin nitel arastirma desenlerinden
biri olan durum ¢aligmasi segilmistir. Durum c¢aligmasi, bir olguyu kendi yagam alani
icinde calisan ve durumlan cesitli yonlerle, sistemli ve derinlemesine inceleyen
ampirik bir arastirma yontemidir (Yildirirm ve Simgek, 2008). Durum ¢aligmast,
durumun sinirlanmasi, arastirma olgusunun belirlenmesi, verilerin toplanmasi,
bulgularin olusturulmasi, yorumlarin yapilmasi ve sonuglarin yazilmasi asamalarini
igerir (Bassey, 1999).
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Calisma Grubu

Bu calisma kapsaminda 2019 Mayis ayinda Diyarbakir ili 4 Merkez
[lgede(Kayapinar,Sur,Baglar,Yenisehir) tagimali egitimuygulamasi kapsaminda
olan okullarda gorev yapan 6gretmenlerden 30 kisilik bir 6gretmen grubu secilmistir.
Tesadiifi yontemle secilmis 6gretmenler arasindan goniilliilik esasina gore toplam
30 dgretmene goriisme formu uygulanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan verilerin toplanmasinda yonlendirici olmayan ve yart
yapilandirilmis goriisme teknigi tercih edilmistir. Aragtirma amacina uygun olmasi
ve goriisiilen 6gretmenlerin tecriibelerinden faydalanip onlarin i¢ diinyasini ortaya
cikarmak amaglandigi igin bu teknik tercih edilmistir(Patton,2002).

Arastirmada sorulan sorular ilgili alan yazin taramasi yapilarak hazirlanan
ve li¢ alan uzman tarafindan kapsam gecerliligi incelenmis sorulardan olusmaktadir.
Her biri arastirmaci tarafindan belirlenen kodlar katilimcilara verilmistir. Gorlisme
formunda 5 soru yer almaktadir. Bunlar;

1. Tasimali egitimuygulamasi kapsamindaki 6grencilerin basari diizeyi nasildir?
Normal d&grencilerle kiyasladiginizda aradaki basart iligkisini  nasil
goriiyorsunuz?

2. Tagmmali egitimuygulamasinin egitim-6gretim boyutu agisindan ne gibi faydalar
vardir?

3. Tasimali egitimuygulamasi konusunda bir dgretmen olarak mesleginizle ilgili
bir problem yasadiniz m1? Varsa nelerdir?

4. Tasimmali egitimuygulamasi kapsamindaki o6grenciler ile normal 6grenciler
arasinda asagida belirtilen konularda ne gibi sorunlar yasadiniz? Tiim bunlar
normal ve tagimali 6grencileri karsilagtirarak cevaplayiniz.

a) Uyumsuzluk

b) Davranig Bozuklugu

¢) Akranlarla fletisim ve Arkadaslik Kurma
d) Okula kars1 aidiyet duygusu

e) Sorumluluk bilinci

5. Tasimmali egitimuygulamasina alternatif olarak ne gibi bir Onerilerde
bulunabilirsiniz?

Verilerin Analizi

Bu ¢alismanin verileri tasimali egitim uygulamasi kapsamindaki okullarda
gorev yapan 30 Ogretmene uygulanan goriigme formu aracilig ile elde edilmistir.
Ogretmenler goriislerini yazili olarak belirtmis ve bu veriler arastirmaci tarafindan
bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Verilerin analiz edilmesinde hem betimsel analiz
hem de igerik analizi kullanilmistir. Elde edilen tiim veriler tasnif edilerek bes tema
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olusturulmustur. Temalar elde edilen veriler 15181nda olusturulmustur. Veriler tema
ve kodlar 1s181nda tasnif edilmis olup kesinlestirilmistir. Son olarak elde edilen
veriler 1s1@inda bulgular agiklanmis ve bu bulgular 1s1ginda  sonuglar
olusturulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik

Veriler katilimcilara form dagitilarak toplanmistir. Veri toplama igin
hazirlanan form uzman goriisiine sunularak gerekli revizyonlar yapilmistir. Veriler
toplandiktan sonra katilimci teyidi kapsaminda 4 katilimciya ulagilmis ve forma
yazdiklarinin dogru ifade edilip edilmedigi ve dogru anlasilip anlagilmadig:
konusunda geribildirim alinmistir. Alinan doniitler sonucunda katilimecilarin
ifadeleri ile aragtirmacinin algiladigi anlam rasinda paralellik oldugu goriilmiis ve
veriler islenerek analiz edilmistir. Verilerin giivenirligine iliskin, Miles ve
Hubermantarafindan icsel tutarlilik olarak ifade edilenydntem kullanilmistir. Buna
gore iki farkli arastirmaci tarafindan veriler kodlanir. Ilk kodlamalar eslestirildiginde
genellikle %70’in altinda bir uyusum s6z konusu olacaktir. Bu durumda Miles ve
Huberman, Giivenirlik= uyusan kod sayis1 / uyusan kod sayis1 + uyusmayan kod
sayist formiiliinden yararlanilarak bu oranin %70 iizerine c¢ikarilmasini Onerir.
Ayrica ayni arastirmacinin kodlamayi birkag giin aralikla yaparak yine uyusum
yiizdesi formiiliiyle birinci ve ikinci kodlamasi arasinda bu kes %80’e yakin bir
uyusum oranma yaklasilmasin1 Onerir. Nihai olarak yapilan kodlamalarin
eslestirilerek mutabakatlarla %90 uyusum oraninin saglanmasi Onerilmektedir
(Miles ve Huberman, 1994: 64). Bu c¢alismada da benzer bir yol izlenerek
kodlamalardaki uyusmazliklar biiyiik oranda g¢ikarilmis ve uyusum yiizdesi %95
olarak saglanmistir.

BULGULAR

Elde edilen verilerden yola ¢ikilarak arastirma bulgular1 5 kategoride ele alinmistir.
Bunlar;

1. Basan Karsilastirmasi

2. Tasmmal1 Egitimin Faydalar

3. Uygulamanin Ogretmenlere Yasattig1 Problemler
4. Ogrencilerde Gozlenen Aksakliklar

5. Tasimmali Egitime Yonelik Alternatifler

Basar: Karsilastirmas:

Basar karsilastirmasi kategorisine iliskin bulgular Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Basar1 Karsilagtirmasi
Goriisler f

Tasimal 6grencilerin basan diizeyi diisiiktiir. 16

Tasimali egitim basari icin bir élciit olmadigindan fark yoktur. 11

Tasimah 6grenciler daha basarihdir. 3

Basar1 Karsilastirmasi kategorisinde 30 adet kodlama oldugu goriilmektedir.
Buna gore katilimcilarin tagimali 6grencilerin basari diizeyini diger 6grencilere gore
daha diisiik buldugu goriilmektedir. Yine ¢ok sayida ¢gretmenin tagimali egitimi
basar1 icin bir 6l¢iit olarak gérmediginden tagimali 6grenciler ile diger 6grenciler
arasinda bir fark gérmedigi bulgulanmistir. Az sayida Ggretmenin ise tasimali
Ogrencileri diger 6grencilere gore daha basarili buldugu belirlenmistir. Katilimcilarin
ifadelerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

“Normal d&grencilerle kiyasladigimizda, gerek ulasim gerek devam-
devamsizlik noktasinda dezavantajli olduklarinigérmekteyim. Ayrica dgretmen-
ogrenci-veli ticgeninin veli ayaginda da yeterli derecede verim alamiyorum. Bu
sebeplerden étiirii normal 6grencinin daha basarili oldugunu gérmekteyim.” (06)

“Kendilerini okula ait hissetmediklerinden bu durum basarilarini olumsuz
etkilemektedir.” (O13)

“Tek etken olmasa da bana gore tasimali oOgrencilerin ana sinifi
egitimialamamasinda tasima ¢ok biiyiik bir etkendir. Bunun sonucunda bir grup
ogrenci hazirbulunusluk diizeyi diisiik bir sekilde ilkokula baslyyor ve bu da sinifta
aralarinda fazlaca fark bulunan seviye gruplarina sebep oluyor hatta bazilarinda
biitiin egitim boyunca devam ediyor. Bu da basariy: diisiiriiyor.” (07)

“Sadece tasimali olma faktériiniin diizey ile dogrudan iliskisini
kuramryorum. Tasimali ogrencilerde de basar: diizeyi diisiik veya yiiksek olan
ogrenciler vardir.” (012)

“Diizenli ve stirekli okula devam eden ogrencilerin basarilart agisindan
diger ogrencilerle ciddi bir fark yoktur.” (025)

“Tasimali olan ogrencilerimin  egitimdeki bagsari  diizeyi normal
ogrencilerime oranla daha basarithdirlar. Aralarindaki bu basart iliskisini ailelere
baglamak gerekiyor. Sebebi, sanki okul servisleri ogrencileri almaya gittiklerinde
aileler isin ciddi yoniinii goriiyor ve ¢ocuklarini okula gonderirken daha ¢ok
sorumluluk sahibi goriiyorlar kendilerini.” (O9)
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TasimalhEgitimin Faydalar

Tasimali egitimin faydalar1 kategorisine iligkin bulgular Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2: Tasimah Egitimin Faydalan

Goriisler f
Egitim-Ogretim hakkinin kesintisiz devam etmesini saglar 16
Egitim hakkim destekler 6
Ogrencileri sosyallestirir 3
Okula gidemeyecek 6grencilerin devam etmesini saglar 2
Velilerin bilinclenmesini saglar 1

‘TagimaliEgitimin  Faydalar’’ kategorisinde 30 kodlama oldugu
goriilmektedir. Buna gore tasimali egitimin faydalarinin basinda “Egitim-Ogretimin
kesintisiz devam etmesi” gelmektedir. Goriislerin bu tema altinda yogunlastig
gorlilmektedir. Tagimali egitimin diger faydalari ise frekans biiyiikliigiine gore
sirastyla:  “Egitim  hakkmi destekler”, “Ogrencileri sosyallestirir”, “Okula
gidemeyecek Ogrencilerin devam etmesini saglar”, “Velilerin bilinglenmesini
saglar” seklinde siralanabilir.

Bu kategoride 6ne ¢ikan goriislere iliskin 6gretmenlerin kendi ifadelerinden
birkag1 su sekilde aktarilabilir:

“Egitim-6gretim boyutu agisindan koylerde okul olmayisindan dolay
ogrencilerin okuma hakkini kaybetmemeleri igin tasimall egitimin bu hakki onlara
devamlilik acisindan sagladigini diisiiniiyorum.” (O5)

“Egitim herkes igin onemli ve gereklidir. Dezavantaji avantaja ¢evirme
noktasinda tagimalr egitim hayati 6nem arz etmektedir. Uygulamanin devamliligin
saglamak igin her daim biitce saglanmali, herkes bilgilendirilmeli ve farkindalik
olusturulmalidir. Verimliligi saglamak icin yasanan ufak tefek piiriizler ve
aksakliklar en asagi seviyeye ¢ekilmelidir.” (06)

“Bélgesinde okul imkam olmayan ogrenciler oldukca faydali oldugunu
diistiniiyorum. Sistemin devamlilig1 acisindan servis soforilerinin daha etkili iletisim
becerilerine sahip olmalar: gerektigini diisiiniiyorum.” (O30)
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“Farkli koylerden ve farkli ortamlardan gelen ogrencilerin etkilesimi ve
sosyallesmesi anlaminda olumludur.” (O18)

Uygulamanin Ogretmenlere Yasattigi Problemler

Uygulamanin 6gretmenlere yasattigi  problemler Kkategorisine iligkin
bulgular Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3: Uygulamanin Ogretmenlere Yasattig1 Problemler

Goriisler f
Herhangi bir sorun yasamadim 18
Velilerle iletisime gecememe 4
Ogrencilerin devaminin aksamasi 4
Soforlerin bilingsiz davramislar: 2
Ogrencilerin anasinifi egitimi alamamalar: 2

Uygulamanin 6gretmenlere yasattig1 problemler kategorisinde 30 kodlama
oldugu goriilmektedir. Buna gore katilimeilarin biiyiik bir cogunlugu uygulamayla
ilgili herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir. Katilimcilarin bu goriis etrafinda
toplandiklar1 goriilmiistiir. Uygulamanin d6gretmenlere yasattig1 problemler frekans
biiyiikliigiine gore swrasiyla; “Velilerle iletisime gecememe”, “Ogrencilerin

devaminin aksamas1”, “Soforlerin bilingsiz davranislar” ve “Ogrencilerin anasinifi
egitimi alamamalar1” seklinde siralanabilir.

Bu kategoride one ¢ikan goriislere iliskin 6gretmenlerin kendi ifadelerinden
birkag1 su sekilde aktarilabilir:

“Genel olarak bir problem yasamadim ama ogrencilerin okul ¢ikisi servisi
bekliyor olmalart onlarin yorgunlugu acgisindan diistiniiliince rahatsiz edici
olabiliyor.” (03)

“Ogrencilerin velileriyle iletisim konusunda problem yasamaktayiz. Veli
okulun onlara uzak olmasi nedeniyle okulla ve ogrencisiyle ilgilenmemekte ve bu da
ogrencinin yasadigi olumsuz davramslarin oniine gecememektedir.” (05)

“Veliyle goriismek sikint1 olabiliyor. Veli ziyareti ile ancak gériigebiliyorum.
Veli ¢cagrildiginda okula genellikle ara¢ olmamast ya da kendi kisisel iglerinden
dolay: gelmiyorlar.” (020)
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“Genellikle ogrencilerin devamsizlik yapmalarindan dolayr ders siireci
icerisinde sorun yasiyoruz.” (029)

“Genellikle ¢ok ciddi bir sorun yasamadim.” (023)
Tastmali Ogrencilerde Gézlenen Aksakliklar

Tasimali 6grencilerde gozlenen aksakliklar kategorisine iligkin bulgular
Tablo 4’de sunulmustur. Bu kategoride 5 alt tema belirlenmis olup goriisler frekans
degerlerine gore sunulmustur.

Tablo 4: Ogrencilerde Gozlenen Aksakhklar

Goriisler f

Okula karsi aidiyet duygusu 29
Uyum sorunu 21
Akranlarla iletisim ve arkadashk kurma 18
Sorumluluk bilinci 17
Davrams Bozuklugu 10

Bu kategorideki alt temalara gdre oOgretmenlerin neredeyse tamami
“Ogrencilerde aidiyet duygusunu” diisik bulmus olup bunu bir sorun olarak
belirtmislerdir. Yine Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu oOgrencilerin “Uyum
Sorunu” yasadiklarin1 belirtmiglerdir. Tasimali O6grencilerde gdzlenen diger
aksakliklar frekans degerlerine gore sirasiyla; “Akranlarla iletisim ve arkadaglik
kurmada yetersizlik”, “Sorumluluk bilincinin eksikligi” ve “Davranis Bozuklugu”
seklinde siralanabilir.

Bu kategoride one ¢ikan goriislere iliskin 6gretmenlerin kendi ifadelerinden
birkag1 su sekilde aktarilabilir:

“Ogrenciler bélge disindan geldikleri icin kendilerini bélgede yasayan
ogrencilere gore dislanmis hissetmektedirler.” (030)

“Daha once okul ortaminda bulunup diger akranlarla ya da 6gretmenlerle
bir iletisim yasamadiklart icin normal 6grencilere oranla ozellikle de donem
baslarinda uyumsuzluk sorunu yasaniyor.” (07)
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“Davranis bozuklugunun temelinde ailelerin egitimsizlikleri yatmaktadir.
Ailenin okula, egitime karsi tutumlart c¢ocuklari da etkilemektedir. Okula
geldiklerinde de eger varsa bu durumu acik¢a gorebilmekteyiz.” (O6)

“Genelde tasimali gelenler ya ¢ogu akraba yada es,dost,komsu cocuklar
olduklar icin kendi i¢lerinde arkadashk kurup normal oOgrencilerle ¢ok fazla
samimiyet kuramayabiliyor.”(0O1)

“Biitiin tasimali 6grencilerde olmasa da ¢ok biiyiik fark var. Ice kapaniklik,
ozgiiven eksikligi, diisiik arkadaslhik kurma becerisi, iletisimi baslatmada sosyal
faaliyetlere katilimda bir istegi sorunu dile getirmede kendini ifade etmede normal
ogrencilere oranla stkinti yagamaktadir.” (O7)

“Velilerle iletisimde biiyiik sorun agiyoruz. Yerlegim birimi uzak ve ulasim
imkant fkasith oldugundan veli okula gelmiyor. Bu sebepten iletisim sorunu
yastyoruz.” (010)

“Ulasim stkintist ¢ektikleri icin ellerinde olmadan sorumluluklarini yerine
getirme konusunda sikinti ¢ekiyorlar.” (023)

TasimaliEgitime Yonelik Alternatifler

Tasimali egitime yonelik alternatifler kategorisine iliskin bulgular Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5: Tasimah Egitim Yonelik Alternatifler

Goriisler f
Her yerlesim birimine okul yapilmahdir 19
Uygulama devam ettirilmelidir. 6
YIBO’larin sayis1 arttirilmahdar. 2
Derslik sayis1 arttirilmahdir. 2

Tasimali egitime yonelik alternatifler kategorisine iliskin 29 kodlama oldugu
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu her yerlesim birimine
okul yapilmasi gerektigini belirtmistir. Tasimali egitime yonelik diger alternatifler
frekans degerlerine gore sirasiyla; “Uygulama devam ettirilmelidir”, “YIBO’larm
sayisi arttirtlmalidir.” ve “Derslik sayisi arttirilmalidir.” seklinde siralanabilir.

Bu kategoride 6ne ¢ikan goriislere iliskin 6gretmenlerin kendi ifadelerinden
birkag1 su sekilde aktarilabilir:
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“Bu sisteme en giizel dneri her yerde okulun bulunmasini saglamaktir.
Osrenci evinden ¢iktigi gibi ulasim skintisi ¢cekmeden okula ulasmas: gerekir. Bu
saglandigi takdirde Tasimali eSitime ihtiya¢ kalmaz.” (O19)

“Tasimali egitim yerine birbirine yakin yerlerde biiyiik bir okul ya da egitim
kampiisii kurulabilir.” (O8)

“Mevcut ekonomik kosullar her yerde okul agmaya miisait olmadigindan
dolayr simdilik daha iyi bir alternatif oldugunu diisiiniiyorum. Ancak sistemdeki
aksakhiklar giderilmelidir.” (026)

“Yatili bélge okullarinin yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (027)

“Derslik sayisinin arttirtimasi azaltabilir bu durumu. Alternatif olarak yatil
okullarda kalinabilir.” (06)

SONUC,TARTISMA VE ONERILER

Ulkemizde yaygin bir sekilde kullanilan tagimali egitimuygulamasi
Ogrenciler icin firsat ve imkan esitligi sunsa da arastima sonucuna gore
Ogretmenlerin tasimali 6grencileri o yerlesim biriminde yasayan 6grencilere oranla
daha basarisiz gordiikleri tespit edilmistir. Her ne kadar arada ciddi bir fark
gormeyen Ogretmenler olsa da 6gretmenlerin ¢ogunlugu bu 6grencileri akademik
basar1 acisindan daha basarisiz olarak nitelendirmistir. Buna gore tagimali egitimin
Ogrenci basarisini olumsuz etkileyen bir uygulama olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ciinkii sosyal anlamda yeni bir ortama katilan 6grenciler uyum sorununu atlatmakta
zorluk yasayabilmektedir. Zaten aragtirma bulgularinda 6grencilerin uyum sorunu
yasadiklari tespit edilmisti. Bu da akademik basarilarina etki edebilmektedir. Bilek
ve Kale (2012) ise bu arastirmanin aksine olarak birlestirilmis smiflarda
okumaktansa Ogrencilerin miistakil siniflarda okumalarmin akademik basarilarini
arttirdigini belirtmislerdir. Dolayisiyla tasimali egitimle miistakil siniflarda 6grenim
gorme firsat1 yakalamanin akademik basariya olumlu yonde etki ettigi savunulabilir.
Uslu(2017) ise caligmasinda, tasimali egitimin genel basariy1 arttiric1 ya da azaltici
bir etkisinerastlanmadigina yer vermistir. Bu tartismalar 1s18inda tasimali egitimin
goriiniiste akademik basariya dogrudan bir etkisi olmuyor gibi goriinse de, 6zellikle
kiigiik yaslardaki cocuklar i¢in kendi mubhitleri disinda yabanci olduklari, farkli bir
sosyal ve mekansal ortamda 6grenim gdérmelerinin psikolojik etkileri baglaminda
akademik basartya olumsuz bir etki etmesi s6z konusu olabilir. Zaten bulgularda
Ogretmenler tarafindan 6grencilerde gozlemlenen; okula karsi aidiyet duygusu,
uyum sorunu, akranlarla iletisim ve arkadaslik kurma, sorumluluk bilinci, davranig
bozuklugu gibi aksakliklarin tespit edilmis olmasi, bu aksakliklarin akademik
basariya olumsuz etki etmesini gii¢lii bir sekilde desteklemektedir.
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Tasimali egitimuygulamasinin genel olarak olumsuz yanlariyla giindeme
gelmesinin  yaninda Ogrenciler agisindan bazi faydalar1 da barindirdigi
goriilmektedir. Ozellikle cografi yapist itibariyle daglik ve engebeli olan iilkemizde
niifus bazi bolgelerimizde daginik bir sekilde olmaktadir. Bu cografi yap1 bir¢cok
hizmetin aksamasina yol a¢maktadir. Bunlarin basinda da egitim gelmektedir.
Dagimik niifuslanan ve engebeli yapisiyla 6n plana ¢ikan bir¢ok yerlesim birimine
ayr1 ayr1 okul yapmak imkansiz oldugundan bu baglamda tasimali egitim ciddi bir
alternatif olarak ortaya g¢ikmaktadir. Bu bakimdan dezavantajli bolgelerimizde
yasayan ¢ocuklarin egitim-6gretim hakkindan yararlanmasi adina tagimali egitimin
olduk¢a 6nemli bir islevi s6z konusudur. Ozellikle okulu yasadiklar1 yerlesim
biriminden uzakta olan dgrencilerin bazen egitimleri aksayabilmektedir. Bu noktada
tagimal1 egitim, bu aksamay1 bertaraf etme firsati sunabilmektedir. Kaya(2010) da
yaptig1 aragtirmada bu hususla ilgili; zorunlu egitimin aksamamasi adina tilkemizde
heniiz tagimali egitim uygulamasinin alternatifinin bulunmadigini, bu sebepten,
egitim-6gretime katkisinin oldukga yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ayrica dar bir
sosyal ¢evrede yasayan bu c¢ocuklarin tagima merkezi okullara taginmasiyla sosyal
cevreleri geniglemekle beraber davramigsal olarak daha fazla sosyallestiklerini
sOylenebilir.Bilek ve Kale(2012) de farkli c¢evrelerden gelen Ogrencilerin
birbirleriyle tamisarak deneyimlerini arttirdigini;bunun da basariya olumlu etki
ettigini belirtmistir. Agirkaya(2010) ise tam aksine, bu uygulamanin &grencilerin
sosyallesmesine yeterli katkiy1 saglamadigini séylemistir. Ayni1 sekilde Uslu(2017)
da 6grencilerin samimi oldugu arkadas sayisinin az oldugunu ve dgrenciler arasinda
gruplagmalar oldugunu belirtmistir.

Bu calisma kapsaminda goriislerini dile getiren 6gretmenlerin biiyiik bir
¢ogunlugu tasimali egitim uygulamasiyla ilgili ciddi bir sorun yasamadiklarini dile
getirse de oOzellikle velilerle iletisime gegme ve bazi Ogrencilerin devaminin
aksamasinda problem yasadigini belirten 6gretmenler de olmustur. Tagimali egitim
kapsamindaki 6grencilerin yasadiklar1 yerlesim birimi ile okullarinin bulundugu
yerlesim birimleri arasinda bazen ciddi bir mesafe olabilmektedir. Bu baglamda
mesafeden dolay1 velilerin okula gelip Ogretmenlerle goriismeleri zor bir hal
almaktadir. Bu da veli-6gretmen iletisimini sinirlandiran bir unsur olarak kargimiza
cikmaktadir. Bilek ve Kale(2012) de tasimali egitim uygulamasinda velinin
istenildigi zaman okula gelmedigini, velilerle goriismelerin ¢ok seyrek yapildigini
ve bunun da okul-veli iligkisini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Ayrica servise geg
kalan bir 6grencinin okula ulagma konusunda bagka bir alternatifinin olmamasi
devamsizliga yol agmaktadir. Okula devami aksayan 6grencilerin de gerek akademik
acidan gerekse de sosyal agidan bazi sorunlar yasadiklar bilinmektedir.

Ogretmenlerin yasadiklar1 birsorun da soférlerin bilingsiz davranislaridir.
Bu sorun oOgretmenleri dogrudan ilgilendirmese de O&grenciye yansiyan
sonuglarindan 6tiirii 6gretmenler bunu sorun olarak gérmektedir. Clinkii bilingsizce
davranan softrler heniiz gelisim ¢aginda bulunan c¢ocuklara kot Ornek
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olabilmektedir. Arabada sigara igme, emniyet kemerini baglamama, yiiksek sesle
miizik dinleme vb. gibi davraniglarin 6grencilere de yansimalari oldugundan bunun
diizeltilmesi ve soforlerin ciddi bir egitimden gegmeleri gerekmektedir. Simsek ve
Biiytikkidik(2017) yaptiklar1 calismada da servis soforlerinin Ogrencilere kaba
davrandigini ve 6grenciler arasinda ayrimcilik yaptiklarina yer vermislerdir.

Tasimali  egitim uygulamasmin  6grenci acisindan en  biylk
dezavantajlarindan biri de okula karsi aidiyet gelistirememe olarak kendini
gostermektedir. Cogu zaman hayatinda ilk defa bu kadar kalabaliktanimadig1 bir
sosyal cevreyle karsilasan 6grenciler kendilerini egitim gordiikleri ortama yabanci
hissedip dislanmig olarak hissedebilmektedir. Bu duygu, 6grenciyi o ortama adapte
etme noktasinda engel teskil etmektedir. Genellikle ayni yerlesim biriminden gelen
veya akraba olan Ogrencilerin birbirleriyle daha kolay iletisim kurduklar
gdzlenmistir. Bu agidan 6grenciler diger 6grencilerle iletisime gegmede ¢ekingenlik
yasamaktadir. Bu ¢ekingenlik ve aidiyet hissedememe 6grencilerde dogal olarak
uyum sorununu ortaya ¢ikarmaktadir. Uyum sorunu ilk etapta kendini belli etse de
zamanla O0grencinin aligma siirecini atlatmasiyla ve sosyallesme noktasinda daha
girisken bir hale gelmesiyle ortadan kalkmaktadir. Bunun yaninda sosyal anlamda
dar bir kaliptan siyrilamayan 6grencilerin sorumluluk bilincinin de diisiik oldugu
ogretmenler tarafindan dile getirilmistir.

Tagimali egitim uygulamasi egitim-6gretim siirecinin kesintisiz devami
acisindan ciddi bir alternatif olsa da 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu her yerlesim
birimine bir okul yapilmasin onermistir. Mevcut lilke sartlarin1 gdz Oniine
aldigimizda bunun pek miimkiin olmadig1 goriilmektedir. Ciinkii 6zellikle az niifuslu
birimlere okul yapmak devlet agisindan ciddi bir maliyet ortaya ¢ikarmaktadir. Her
yerlesim biriminde okul olmasi arzu edilen bir durum olsa da giinimiiz iilke
sartlarinin heniiz buna uygun olmadigi asikardir. Bu unsurlardan dolay: tasima
merkezlerinin derslik sayisinin  arttirilmasi, 6grencilerin tagindigi araglarin
konforunun arttirilmast ve uygulamanin bu sekilde devam ettirilmesi egitim
hakkinin stirekliligi acisindan ©6nemli bir alternatiftir. Bu nedenle mevcut
uygulamanin konforunun arttirtlmis bir sekilde devam ettirilmesi giiniimiiz i¢in daha
mantikli bir secenek olacaktir. Mevcut sartlarda daha iyi bir alternatif olmasa da
mevcut sartlardaki sorunlarin ve aksakliklarin giderilmesi i¢in gayret gosterilmesi
onem arz etmektedir. Arastirma bu agidan tagimali egitim siirecinde 6gretmenlerin
gozlemledikleri aksakliklar ortaya koymakta ve uygulayicilar ve iist yoneticiler i¢in
onemli Oneriler icermektedir. Arastirma sonuglari ayrica aragtirmacilar i¢in de yeni
arastirmalara kapi aralamaktadir. Tagimali egitim {ilkemizin her tarafinda
uygulandigindan her boélgeden konuyla ilgili aragtirmalar yapilarak olumlu ve
olumsuz yonler tespit edilip ortaya konulabilir. Ayrica konunun diger paydaslar
olan okul yoneticileri, 6grenci ve velilerle goriismeler yapilarak konunun ¢ok
boyutlu ele alinmasi saglanabilir.
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Katki Orani Beyam
Makalenin yazarlari, makaleye esit oranda katki sunmuslardir.

Catisma Beyam

Makalenin yazarlari bu ¢alisma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da
finansal iligkileri bulunmadigini dolayisiyla herhangi bir ¢ikar g¢atigmasimin
olmadigini beyan ederler.

Destek ve tesekkiir
Caligmada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmamustir.
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