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Ozet: Bu calsmanin temel amaci; Coklu Zekd Kuramr’na dayall ijjodgretiminin,
Ogrencilerin akademik hgarilarina etkisini ortaya koymaktir. Cama grubu olarak; 2008-
2009 @retim yili, Erzurum Haci Sami Boydak Anadolu Lis&si sinif fen grencileri
secilmjtir. Geleneksel gretim yontemleri ile uygulama yapilan bir sinif karh grubu, ¢coklu
zeka temelli gretim yontemleri ile uygulama yapilanggr bir sinif ise deney grubu olarak
rasgele belirlenmtir. Her iki gruba farkli @retimin etkisini kagilastirmak icin; Denetleyici
Sistem Bgari Testi ve Biyoloji Tutum Olge uygulanmytir. Calisma birer haftalik 6n test -
son test uygulamalari ve 4 haftalik bigrétim uygulamasi ile birlikte 6 hafta sUrgtir.
Uygulamalar aratirmaci tarafindan yapilmtir. Elde edilen sayisal veriler SPSS’ de
degerlendirilmistir. Istatistiksel dgerlendirmede, iki ortalamanin farkina dair skisiz
degsiskenler icin t-testi kullaniimtir. Elde edilen sonuglar 0,05 anlamlik diizeyinde
degerlendirilmistir. Istatistiksel sonuclar, coklu zekd temelligrétimin &rencilerin
Denetleyici ve Duzenleyici sistemler konusundakah&rinin geleneksel gretim metoduna
goOre daha fazla etkili oldfunu gosternsiir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, gitim, Geleneksel gretim

Effect of multiple intelligence theory applied for control and regulatory
systems on student success

Abstract: The aim of this study is to assess the effectodddy teaching based on multiple
intelligence theory, on academic success of stsdestudy group was selected fronf"11
grade science students of Erzurum Haci Sami Boysledolu Lisesi in the 2008-2009
academic years. One group of students receivingsatal teaching was chosen as control,
while a second group receiving multiple intelligenheory based teaching was chosen as
experiment group. Control System Success Test @&idgl Behavior Scale were used to
determine the effects of two different teachingtstyies. The study comprised one week of
pre-test, 4 weeks of teaching practice, and on&kwégpost-test, 6 weeks in sum. Applications
were made by the researcher. Numeric data obtawed assessed in SPSS. Statistical
assessment was made by independent variables. tfeestults suggest that multiple
intelligence based teaching was more effective ¢letsical teaching methods in Control and
Regulatory Systems subject

Keywords:Multiple Intelligenge Theory, Education, Traditedreducation.
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Giri s

Coklu zeka, cevresel ve genetik etmenlerle birlikigani yorumlamaya dair yeni bir bgki
acisidir. Buna gore insan, cevresi ile kguuaium iliskide, iletisim ve etkilgimde zekasini
kullanmaktadir. Beynimizin pek ¢ok sayida farkliigma merkezi veslevi bulunmakta ve bu
islevler her bireyde farklihk géstermektedir. Biripden bgmsiz ve ayri olarak ¢gahn bu
merkezler ayni zamanda bireyingrénme kimlgini ve bilissel nitelgini de ortaya
koymaktadir. Cocuklarin bir insan ve bigrénci olarak sahip olduklari belki de tek ortak
Ozellik, benzersiz olmalaridiCocuklar; farkli boy,sekil, renk, cinsiyet ve kiliklere sahip
olarak kagimiza cikarlar. Hepsinin farkl tercihleri, ilgi ailari, @renme turleri, yetenek
duzeyleri, gekim evreleri, 6zgecnleri, guclu ve zayif yanlari vardir. Bazen farkir kiilttr

ve dilden de olabilirler. Fakat hepsi degdbbir Gsrenme kapasitesine sahiptirler. Her birinin
0zel bir yetengi ve gucli oldgu bir yani vardir. Hepsinin sinif icinde kendinivginde
hissetmeye ve Barlyi tatmaya gereksinimleri vardir. gf@tmenler gitim sirasinda,
Ogrencileri ile yapaca tum faaliyetler, zeka ile yakindan ilgilidir. Ckiin egitim zihinsel bir
surectir. Bu surecte her bireyin aynisdidls tarzina, ayni zekaya sahip olmadiklarindan
ogretmenlerin gitimde bu farkliliklar1 ciddiye almasi gerekmektedZekanin ne oldgu ve
tanim Gzerinde ilk cajma, 1904 yilinda Alfred Bingtl857-1911)ve arkadglari Fransa'da
ilkogretim duzeyinde barisiz olma riski tgyan @rencilerin belirlenmesi igin yapilan bir
arastirma ile balamistir. Bu argtirma ilk defa bir zeka testi gelirilmi stir (Armstrong, 1994).
Bunun sonucunda insan zekasinin objektif olarakiléhjlecegsi ve zeka seviyesinin de 1Q
puani olarak bilinen tek bir sayiya indirgenebilgagrist glinimuze den bir ¢cok esitimci
arasinda yaygindarak kabul gormgitr (Saban, 2002). Bu anlagu gbre zeka; diumla
belirlenmg, sabit, olculebilir ve désmez bir olgu olarak kabul edilgiir. Daha sonraki
yillarda Piaget, Vygotsky, Feuerstein vesatieri ¢cocuklar Uzerinde yaptiklari uzun sdreli
goOzlemler sonucunda zekanin sabit olmiadiortaya koymslardir. Bunu takip eden sirecte
zeka; kalitsal yetenekler, deneyimler ve cevreskelsdnler tarafindamsekillenen bir olgu
olarak kabul gérmeye klamistir (Demirel, 2000). Stanford Universitesi giramacilarindan
Elizabeth Cohen yag@ argtirma sonucunda, ¢ocuklarin birgcok yetgmsahip olduklarini ve
bu yetenekleri ile kendi yollarinda gein gostereceklerini belirtmektedir (Demirel, 1998)
Son bilimsel argtirmalara gore, bireylerin btyuk bolimi yetenekiekiicimsuyor. Aslinda
bireyler sinirsiz bir grenme ve yaraticilik yetepime sahiptirler.insan beyninin bilinen
yeteneklerinin % 95'i son 20 yil icindegrénilmistir (Canglu, 2004) Zeka kalitsal

yetenekler, deneyimler ve cevresel dieler tarafindagekillendirilir. Ogretmenler ve veliler,
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cocyza sgladiklari ortami ve gretim yontemlerini dgistirerek o cocgun zekasini da
gelistirebilirler. Kotl retim ve kotu cevre zekayl olumsuz yonde etkilerkgndgretim ve

iyi cevre zekay! olumlu yonde etkilemektedir. Feeirsin calsmasi bilgsel gelgtirilebilirlik
ilkesini bagka bir gamaya tamistir. Feurstein'in yetrgi Ulkede kullanilan "Aracsal
Zenginlatirme Programi” ve "@enme Potansiyeli Q@rlendirme Araci” grenci merkezli
egitimi benimsemy Ggretmenlerin @renmeyi yonlendirme ve zekayi ggiime konusunda
yararlandiklari dinyaca taningniyaklsgimlardir. Zeka, ygam boyu kapilasilan farkli
durumlarda problemleri ¢c6zme ve yeni Urlnler orteyarma kapasitesidizZeka, bir kginin
kendi kiltirinde dger bulan bir Grin ortaya koyabilme kapasitesidek&, gercek hayatta
karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢bzimler Uretebilmeecerisidir. Zeka, ¢éziume
kavusturulmasi gereken yeni problemlerisketme yetengidir (Kurtcuagzlu, 2007). Gardner
(1983) ise, zekay! problem ¢c6zme kapasitesi yaedartl bir veya birden ¢ok kilttrel yapi
drinunesekil vermek olarak tanimlamaktadir. Zekanin belii 6lcttl yoktur. Her insan
kendisine gore bu zeka alanlarini kullanabilir. Zekanlari farkli alanlar da olsa zeka bir
batindur ve zeka alanlar guclendirilebilir. Gelessd “zeka” kavrami ¢ocuklara
sunabileceklerimizin sinirlarini daraltmaktadir. ub&r zeka gostergesi olarak sézel ve
matematik yetenekler Uzerine gmlasmistir. Oysa psikologlar ve gitim aragtirmacilari
yetenek ve zekanin, insanin pek ¢ok 6gelli ve etkinligini icine alan geni bir kavram
oldugu dagrultusunda inandirici kanitlar ileri sirmektedirleler bireyin cgitli yetenekleri ve
bir zeka kapasitesi vardir.ggetenlerin gorevi her gencinin kendine 6zgi gucli yanlarini,
daha az geymis becerilerini giclendirmek icin kullanmalarina yendetmek olmalidir”.
Sadece tek yonu desteklenen Kirginciden yeterli verim alinamaz. Dersi gfétmenin veya
ailenin istgi Uzerine” almasi da kaciniimazdirge@ncinin tek hedefi iyi not almak veya
gorevini yerine getirmektir. Oysa tercih edileggréncinin derslere gamen dgil; dersler icin
okula gelmesini ggamaktir (Demirel, 1998).@renciler bireysel grenme farkliliklariyla
sinif ortamlarina gelmektedirler. Bu fark@iin 6nemli oldgunu vurgulayan kuramlardan biri
Coklu Zeka Kuramrdir. Bu kuram, Howard Gardnerlf83 yilinda Frames of Mind: The
theory of multiple intelligences (Bunls Bicimi: Cok boyutlu zeka kurami) adli eserinde
ortaya koydgu Cok Boyutlu Zeka Kuramr'diZekanin toplumlar vegitim tzerinde yillardir
surtp giden etkisini yani sadece dil ve matemagkasini hesaba katan klasik zeka testi ve
zeka tanimlamasini tarine kammistir (Gardner, 1999). g¥enci merkezli yaklgma olanak
saglayan coklu zeka kurami, fergigmi hedeflerini sglamada 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ogrenciler coklu zekalarini kullanirken, bir yandaenkli gicli zekalarini ortaya koyar, éte

yandan da grupla caimay @Grenmektedirler. Bu teoriyi temel alan uygulamalagrenci
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basarisini olumlu ybnde etkilegli coklu zeka kuramina gore tasarlagmaerslerde
Ogrencilerin derse aktif olarak katilimlarinin ve @ietinin  arttgr gozlemlenmitir

(Campbell, 1992; Goodnough, 2001). Coklu zeka kunamamaci, gitimde bireylerin neler
yapabildginden cok neler yapabilegmin distnulmesidir. Ganimuizdeggim ve psikoloji

alanindaki gelimelerle klasik testlerin ¢cocuklarin gexlendiriimesinde yeterli olamayaga
onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya c¢ikaasi gerekfii gorist vardir (Kili¢, 2002).
Gardner (1983), bireylerin ayni ginis tarzina sahip olmadiklarini vesigmin eger bu
farkliliklar1 ciddiye aldg distunulirse, batin bireylere en etkiekilde hizmet edegni

belirtmistir. Eger bireyler farkli zeka bikenlerini taniyabilirlerse kadasacaklari sorunlari
¢cbzmede dahaansli olabilirler. Coklu zeka her bilim alanindgréncilerin @renmelerini
artiran bir @retim sireci olarak algilanmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calsmanin genel amaci, biyolojiggiminde dnemli bir yeri olan 11. sinif lise biygio
dersindeki “Denetleyici ve Duzenleyici sistemlekKbnusunun coklu zekad kuramina dayall
Ogretimin akademik bgariya, gelenekselgietim yontemine gore etkisinin olup olmgd
ortaya koymaktir. Coklu zeka kurami, zekaya geetimeye farkl bir bakiagisiyla bakan,
aktif 6grenmeyi destekleyen bir kuramdir. Coklu zeké kurasasl gretim yontemlerinin
ogrencilerin baarilarinda etkilerini incelemek amaciyla yapilarasarmalardan cok azi
biyoloji dersi Uzerine yapilngtir. Simdiye kadar biyoloji konularinin sadece bir ka@nd
coklu zekd kuraminin etkisi agailmistir. Biyolojide @retiminde coklu zeka kurami
etkinlikleri argtirilmadig icin 0Ozellikle sistemler konusunda mevcut bilgilgetersiz
durumdadir. Bu cajma coklu zekd kurami goetim etkinliklerinin biyoloji dersinde
akademik bgariya etkisini belirlemeye catigl icin énemlidir. Bu argtirma, Turkiye'de
biyoloji dersinde “Denetleyici ve Duzenleyici sistier” konusu Uzerinde c¢oklu zeka
kurami ile yapilan ilk ¢cagmadir. Bu ¢aima biyolojinin denetleyici sistem unitesini ele
almasi ve coklu zekd kuramina dayafréiim etkinliginin 6grenci baarisina etkisini

aragstirllmasi acisindan énemlidir.
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Problem Ciumlesi ve Alt Problemler

Lise 11.sinif @rencilerinin “Biyoloji Dersi, Denetleyici ve Duzéayici Sistemler”
konusuna ikkin akademik bgarilar acisindan ¢oklu zeka kuramina daygfetim yontemi
ile geleneksel gretim yontemi arasinda anlamh bir fark var midM®problemler;

1. Coklu zekd kuraminin uygulagdideney grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Geleneksel yontemin uygulagdikontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Coklu zekd kuraminin uygulagdi deney grubuyla, geleneksel ydntemin
uygulandgl kontrol grubunun son test puanlari arasinda amlaimfark var midir?

Sinirhliklar

Bu argtirma:
1. 2008-2009 @tim-6gretim yil ile,
2. Erzurum Haci Sami Boydak Anadolu Lisesi 11femeAll fen C siniflari ile,
3. Lise 11. sinif biyoloji dersi "Denetleyici ve Bénleyici Sistem" konusu ile,
4. Coklu Zekad Kuramina ve geleneksel yonteme g@marlanan grenme @retme

ortamlariyla (plan, teknik, etkinlik ve materyalpshdir.

Varsayimlar

1. Arastirma icin secilen 6érneklem, evreni temsil etmekted

2. Deney gurubunda hazirlanan plan, yéntem, ekkiné materyaller coklu zeka
kuramina uygundur.

3. Kontrol gurubunda hazirlanan plan, yontemi, rdikive materyaller geleneksel
yonteme uygundur.

4. Kontrol altina alinamayan gigkenler her iki gurubu da aygekilde etkilemistir.

5. Arastirmada kullanilan testlerin ve planlarin hazirl@smda gorglerine

basvurulan uzmanlar alanlarinda yeterlidir.
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Materyal ve Yontem

Bu bolimde, argirmanin modeli, evren ile 6rneklem, verilerin tapmasi ve verilerin

analizi aciklanmtir.

Arastirma Modeli

Arastirmada, 2008-2009 gbetim yilinda @renim goérmekte olan Erzurum Haci Sami
Boydak Anadolu Lisesi’nin 11. sinifina aitgéenciler, cayma grubu olarak secilstir. 11.
sinif biyoloji dersi “Denetleyici ve Duzenleyicii§emler” konusunun geleneksel yontemle
islenisi ile coklu zekd kuramina gorglenisi arasinda, grencilerin akademik arilarini
etkileme bakimindan anlamh bir fark olup olm@di saptamasi amaclanmaktadir.
Calsmada @renci gruplarinin  denk olgunu saptamak ve gegim asamalarini
gOsterebilmek icin 6n test yapildi. Yontemlerinieligini gbstermesi agisindan da son test
yapilmstir.“Denetleyici ve Duzenleyici Sistemler” konuswdeney grubunda coklu zeka
kuramina goére 4 hafta boyuncalenmistir. Coklu zekd kurami etkinlikleri, céli
kaynaklardan secilen ve atamaci tarafindan uzman ggtine bavurularak olgturulan
etkinliklerden olgmaktadir. Uygulamalar agarmacinin kendisi tarafindan yapiktr.
Calisma 1 hafta 6n testlerin uygulanmasi, 4 hafta konuglenmesi ve 1 hafta son testlerin

uygulanmassgeklinde 6 hafta strnstiir.

Tablo 1. Arastirmanin Deseni

Grup Uygulama Oncesi Uygular§akli Uygulama sonrasi
On  Test  (Testl) R
Deney (Tutuma) Coklu Zek& Kurami Son Test (Test1) (Tutuml)
Kontrol On  Test (Testl) Geleneksel Yontem Son Test  (Test 1) (Tutuml)
(Tutum1l)

Evren ve Orneklem

Erzurum Haci Sami Boydak Anadolu Lisesi 11 Fen A Me Fen C sinifi grencileri
argstirma evrenini tgkil etmistir. Bu lisedeki ¢oklu zekad kuraminin uygulagdLl Fen A
sinifi deney, geleneksel yontemin uygulagndil Fen C sinifi kontrol grubu olarak yansiz
secim yoluyla atanngtir. Orneklemi olgturan siniflarin grenci sayilar veubeleritablo 2.

de verilmitir.
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Tablo 2. Arastirmanin érneklemini okturan @renciler

Cinsiyet
Kiz Erkek
Siniflar N % N % Toplam
11 F/ A (Deney) 25 62,5 15 375 40
11 F / C(Kontrol) 17 42,5 23 57,5 40

Veri Toplama Araci

Arastirmanin genel amacini gercefiemek icin gelitirilen sorularin cevaplarini test
edebilmek icin 25 sorudan glan coktan secmeli bir kar testi hazirlanngtir. Testin
gecerliligi icin uzman gorgline bavurulmustur. Bu amagla; 2 biyoloji gretim elamanin, 5
biyoloji ogretmenin ve 1 Tirkce gietmeninin gorilerine bgvurulmustur. Oncelikle
hazirlanan 30 soruluk karl testi, Anadolu Lisesi'ndeki 60 tane 12. singréncisine
uygulanmgtir. Testin sonuclar ITEMAN programi ile yorumlammve sorularin madde
analizi yapilmgtir. Madde analizi sonucglarina gore 5 sorusu diartestin guvenilirlik
katsayisi 0,85 ayirt edicli ise 0,594 bulunmgiur. Madde analiz sonucuna goére ayirt
edicilik gucu indeksinin 0,40'tan yukari olmasi,ctjik indekslerinin % 40-60 olmasi ve
guvenilirlik katsayisinin 0,85 olmasi testin guvenoldugunu gosterngtir. Arastirma
surecinde oOn testler yapildiktan sonra deney grdéugoklu zekad kuramina uygun bir
Ogretim, kontrol grubunda ise geleneksel yonteme uaydur Gsretim uygulanmytir.
Konunun bitirilmesinden sonra ise aynis@a testi son test olarak her iki gruba da

uygulanmgtir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin testlerden aldiklar puanlar, SPSS-1tt{§ical Package for Social Sciences)
programinda analiz edilgtir. Arastirmanin 1. ve 2. alt problemlerini test etmek igiin skili
(paired) orneklemler t-testi” kullanilngtir. Buyukoztirk (2006)’e gore gkili drneklemler t-
testi, iliskili iki drneklemin ortalamalari arasindaki farksifirdan (birbirinden) anlamli bir
sekilde farkh olup olmadini test etmek icin kullanilir. Ayrica tanimlayigstatistik

bilgilerinden yararlanilngtir.
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Bulgular

Liselerin 11. siniflarda okutulmakta olan Biyologiersi “Denetleyici ve Duzenleyici
Sistemler” konusunun, geleneksel yontemienisi ile ¢coklu zeka kuramina gérglenisi
arasinda grencilerin akademik barilarini etkileme bakimindan anlamli bir fark olup
olmadginin saptamasini amaglayan bu gahda @agidaki bulgular elde edilngtir.

1. Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 3. DGBOT - DGBST Puanlarinkiskin t-testi Sonuclari

Eslenik Farklar
X s P
Deney On-Son 48,70 13,52 22,78 39 0,00

GRUP t sd

Tabloda cift yonlu olasilik dgeri [ p(dgb6s)=0,00<0,05) ] olgundan deney
grubunun bgari 6n test ve Bar son test sonuclari arasinda fark vardir. Bulifagin ne
yonde oldgunun tespiti icin 6n test ve son test grubununnidayici istatistiklerine bakilir
(Tablo 4).

Tablo 4. DGBOT-DGBST Puanlari Tanimlayitstatistik Sonuglari

GRUP X N S Ort. SS
Deney On 21,00 40 9,14 1,46
Deney Son 69,70 40 11,70 1,85

Tanimlayici Tablo 4 incelenginde deney grubunun {1 6n test sonuclarinin
ortalamasi X=21. 00 son test sonuclarinin ortalamasX=69,70’dir. Deney grubu &1 son
testi sonucglarinin 6n test sonuglarindan yahkla3,5 kat daha olumlu olgu sonucu
cikmaktadir. Tablo 3'de gorilegelizere t(39)=22,78, p < 0,05'dir. Bugkr 0,05 anlamlilik
duzeyinde DGBST grenciler lehine anlamh bulunngtwr.

2. Alt Probleme ilskin Bulgular
Tablo 5. KGBOT-KGBST Puanlarindiskin t-test Sonuclari

Eslenik Farklar
GRUP X S t sd

Kontrol On-Son 21,95 19,73 7,04 39 0,00
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Tablo 5'de ¢ift yonli olasilik dgeri P(kgb6s)=0,00 < 0,05 olgundan kontrol
grubunun bgari 6n test ve son test sonuglari arasinda farétivaBu farkliligin ne yonde
oldugunun tespiti icin 6n test ve son test grubununntdeyici istatistiklerine bakilir (Tablo
6).

Tablo 6. KGBOT - KGBSTPuanlari Tanimlayidstatistik Sonuglari

GRUP X N S Ort. SS
Kontrol On 22,10 40 8,40 1,33
Kontrol Son 44,05 40 17,95 2,84

Tablo 6 incelendgiinde kontrol grubunun Bari 6n test sonuglarinin ortalamasi
X=22.10, son test sonugclarinin ortalamasiXsd4,05’ dir. Deney grubu kari son testi
sonugclarinin 6n test sonuglarindan ysik& kat daha olumlu oldiw séylenebilir. Tablo Bde
gorulecei Uzeret(39)=7,04, (p < 0,05) dir. Bu dger 0,05 anlamlilik dizeyinde KGBST

ogrenciler lehine anlaml bulunngtur.

3. Alt Probleme ilskin Bulgular

Tablo 7. DGBST-KGBST PuanlarinHiskin t-test Sonuglari

Levene Testi

F Olasilk t sd P
Varyanslar git 9,86 0,01 7,57 78 0,00
Varyanslar git degil 7,57 67 0,00

Tablo 7'de levene testi sonucuna gore varyansar @madgindan ikinci satir
sonuglari dikkate alinacaktikinci satirda son siitunda verilen olasiliigeie (P =0,00< 0,05)
oldugundan deney grubu e son test ile kontrol grubu s son testinin sonuglarinin
birbirinden farkli oldgunu gostermektedir. Bu farkigin hangi yonde okiugunu tanimlayici
Tablo 8’e bakarak tespit edebiliriz.

Tablo 8. DGBST-KGBST Tanimlayiciistatistik Sonuclari

GRUP N X S Ortalamanin Standart sapmasi
Deney Grubu 40 69,70 11,70 1,85
Kontrol Grubu 40 44,05 17,95 2,84
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Tanimlayici Tablo 8 deney grubusha testi ortalamasx=69.70 ve kontrol grubu
basari testi ortalamasi ise=44,05'dir. Deney grubu bkari testi sonuclarinin kontrol
grubundan oldukca yuksek gexde oldgu gortulmektedir.

Tartisma ve Sonug

Biyoloji dersi konularindan olan ‘Denetleyici ve Bénleyici Sistemler’; insan anatomisi,
salik boyutu, canl c¢gtlili gi gibi cok yonlu ve ilgi ¢cekici konulari icermektiedBu da ¢oklu
zeka kuramina dayaligéetim materyali geftirme acisindan kolaylik gemaktadir. Lise
ogrencileri igin konunun i¢geginden ¢ok onun sunum bigimi yani derste uygulanédntgm
ve teknikler daha 6nemlidir. Ders saati iginde dikt® Ggrencilerin, 0z guven, iletim
kolayhg intiyaclari kagilanmal ve boylece @encilerde grenme ihtiyaci olgturulmaldir.
Bireylerin uygulayarak kazandiklari davrglarin sadece siterek veya gorerek
kazandiklarindan daha etkili olglw bilinmektedir. Bu nedenle agiirmamizda, lise 11. sinif
Biyoloji Dersi Denetleyici ve Duzenleyici sistemleékonusunun geleneksel yodntemle
islenisiyle, coklu zekad kuramina gorglenisi arasinda; grencilerin akademik Barilarini
etkileme bakimindan anlaml bir fark olup olmadsaptamaya ¢alimistir.

Deney ve Kontrol gruplarina 6n test olarak uyguraragari testinin sonuclari
incelendginde her iki gruptaki grencilerin baari seviyeleri arasinda anlamh bir farkhlik
olmadgl sonucuna varilngtir. Arastirmanin yapilabilmesi icin énemli olan gruplariadigma
oncesi seviye olarak birbirine denk olmasi gergkléaslanmstir. Farkli konularda yapilan
¢coklu zekd kurami gretim uygulamalarinin geleneksel yoénteme gorgabs daha c¢ok
etkileyebilecgi dustunulebilir. Nitekim c¢oklu zekd kuramina gkin yapilan ceitli
calismalarda benzer sonuclar elde edini(Asclt ve Demirciglu 2002; Kaya 2002; Dilli
2003; Turkuzan 2004; Baykal 2005; Kurt@o 2007).Ancak son uygulanan kar testine
gore iki grubun bgarisi arasinda anlamli bir farklik ortaya ¢iktm Bu fark, coklu zeka
kuramina dayali gretim uygulamalari yapilan deney grubu lehinedianknizca bu durum
coklu zeka kuramiyla gercekteilen dgretimin, geleneksel g@etime gore grencilerin daha
iyi ve daha kalici grenmelerini sgladigi seklinde yorumlanabilir. Argirmamizi destekler
sekilde coklu zeka kuramina dayal etkinliklerle, tergallerle yada ders planlariyla
gerceklgtirilen Ggretimin; @renmeyi kolaylatirdigl, 6grencilerin derse aktif olarak
katilimlarini sgladigi, basarilarini arttirdgl, tutumlarini ve motivasyonlarini olumlu yénde
etkiledigi ve zeka alanlarini getirdigi farkli argtirmalarla ortaya konulmtur (Blythe ve
Gardner 1990; Lazear 1992; Campbell 1992; GreenHE8@; Saban 2002; Azar vd 2006;
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Kdksal ve Yel 2007; Demirel ve vd, 2008; Guirbuz 00

Bulgularimiz ve literattr bilgilerinin siginda, gunimiz dunyasinda, bireysel
farklihklarin 6n plana c¢ikgi, 6grencilerin @renmekten zevk aldiklari, onlara bilgiye griza
yollarinin  @retildigi, yaparak ysayarak @renme imkanlarinin sunulgu bir @sretim
anlaysl hizla yayginlamaktadir. Bu nedenle Ulkemizde son yillarda fadgeviyelerdeki
egitimde uygulanan yontemler icerisinde ¢oklu zek&akauna da yer verilmektedir Coklu
zeka kuramina gore tasarlanan etkinliklerin farkkka alanlarina goére hazirlanmasi,
ogrencilerin ilgisini cekmesi, yaparak ve sgyarak @renmeleri ve gunlik hayatla
ili skilendirmelerine firsat verilmesi, sinif ici etkiklere aktif olarak katilip bilgi paykaminda
bulunulmasi, onlarin motivasyonlari ve dolayisifaarilarinin olumlu ydénde artmasina

vesile olacgl distinulmektedir.

Oneriler

Bu balik altinda ¢oklu zeké& kuramina dayafirétimin biyoloji derslerindeuygulanmasiyla
ilgili 6nerilere yer verilmstir.

1. Coklu Zeka Kuraminin okullarimizda uygulanmagedaci baarisinin artiraga bu
calisma ile de gosterilngtir. Okullardaki batiin derslerdeztetmenler mimkun oldiu kadar
¢coklu zeka kurami etkinliklerini kullanmaya yonlenlneli.

2. Coklu zeka kurami etkiliklerinin uygulanabilnndagin okullarda gerekli olan
malzeme ve materyaller @anmali, uygun ortam kallari olusturulmali.

3. Desisik sinif kademelerinde ve biyolojinin ger konularinda da coklu zeka
kuraminin @renci bgarisina etkisi tizerine atarmalar yapiimahdir.

4. Coklu Zeka Kuramlari ile ilgili planlamalarinygulamalarin, yontem ve tekniklerin
ve 6lcme-dgerlendirme vb. konularinin yer afdikitap, sureli yayin ve dergilerin okullara
gonderilmesi slanmalidir.

5. Bu tur bir caymanin daha uzun bir sureyi kapsayasakilde ve daha gegpibir
orneklem Uzerinde uygulanip, sinanmasi wabatutum, hatirda tutma Utzerindeki etkilerine

bakilmasi 6nerilmektedir.
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