Akdeniz Journal of Education

Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Coklu Zeka Olgegi: Gecerlilik ve Giivenirlik Calismasi

Ziihal YUKSEL!
Nadir (;ELiKC')Z2
Ozet

Bu 6lgek ilkokulda 6grenim goren 6grencilerin baskin zeka alanlarinim belirlenmesi igin gelistirilmistir.
Olgegin gecerlilik ve giivenirligini saptamak icin, Istanbul ilinde bir ilkokulda 6grenim goren farkli
sosyo-ekonomik diizeylere sahip ilkokul seviyesinde 485 6grenciye uygulanmustir. Verilerin analizinde
betimleyici istatistikler, bagimsiz Orneklemler t-testi ve tek yonlii varyans analizi yapilmigtir.
Cahigmanin gegerliliginin tespiti icin kapsam gegerliligi yapilmig; KMO, KMI ve KGi sonuglar1 ,99
bulunmustur. Goriiniis gegerliligi i¢in uzman goriisiine basvurularak olumlu doniitler alimuistir.
Yordama gecerliligi igin regresyona dayali analiz yapilarak Olgegin genelinde anlamli ve yiiksek
diizeyde korelasyon tespit edilmistir. Yapi gecerliligi baglammda yapilan KMO Bartlett’s testi sonuglari
(0,84) calismanin evrene genellenebilecegini gosterirken; faktdr analizi sonuglari 6lgegin sekiz
faktorden olustugunu ve baskin zeka alanlarini ,99 oraninda dogru olarak Olgebildigini ortaya
koymustur. Sekiz faktoriin toplam varyansi agiklama orami %100°diir ve her bir &genin toplam
varyansin ac¢iklanmasima katki sagladigi goriilmiistiir. Olgegin giivenirlik diizeyinin belirlenmesi icin i¢
tutarlilik katsayilar1 incelenmistir. Ayrica bir grup Ogrenciye farkli zamanlarda test-tekrar test
uygulanarak giivenirlik sonuglar1 da incelenmistir. Olgegin biitin boyutlarmin Cronbach Alpha
katsayilarinin .70’ten yiiksek oldugu, test-tekrar test sonuglarinin yalnizca isitsel zeka boyutunda .70’e
yakin; diger boyutlarda bu degerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gegerlilik, Giivenirlik, Coklu Zeka Olgegi

Multiple Intelligence Scale Validity and Reliability Study for Primary School Students
Abstract

This scale was developed to determine the dominant intelligence areas of primary school students. In
order to determine the validity and reliability of the scale, an application was made with 485 students at
the primary school level with different socio-economic levels who studied in a primary school in
Istanbul province. Descriptive statistics, independent samples t-test and one-way variance analysis were
performed in the analysis of the data. Scope validity was made to determine the validity of the study;
KMO, KMI and KGI results ,99 were found. positive feedback was obtained by applying to expert
opinion for appearance validity. For the validity of the procedure, a significant and high level of
correlation was determined across the scale by regression analysis. KMO Bartlett’s test results (0,84) in
the context of structure validity showed the generalizability of the study to the universe; factor analysis
results showed that the scale consisted of eight factors and was able to accurately measure dominant
intelligence areas by 0.99 percent. The total variance explanation rate of the eight factors is 100%, and
each element has been shown to contribute to the explanation of the total variance. Internal consistency
coefficients were examined to determine the reliability level of the scale. In addition, test-retest

reliability results were examined by applying them to a group of students at different times. It was found
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that the Cranbach Alpha coefficients of all dimensions of the scale were higher than 70, the test-retest
results were approximately 70 in the auditory intelligence dimension only; in other dimensions, they
were higher than this value.

Keywords: Validity, Reliability, Multiple Intelligence Scale

Giris
Giiniimiiz toplumlarmda basar1 i¢in gereken standartlar farklilasmustir. Ozellikle problem ¢ozme,
akil yiirlitme, yaraticilik gibi iist diizey becerilerin gelistirilmesi ihtiyact ortaya ¢ikmistir. Bireylerin
sosyo-ekonomik durumlariyla birlikte diger kisisel 6zellikleri de sahip olunan bilgi ve beceri diizeylerini

farklilagtirmaktadir. Hizla degisen ve gelisen bilgiye adapte olan insanlar, kendilerine birtakim hedefler

belirleyerek 6grenmeyi 6grenme becerilerine sahip olurlar (Yabas & Altun, 2009).

Higbir 6grenci bir baska 6grenciyle ayni1 ozelliklere sahip degildir. Ogrenciler egitim ortamina
gelirken beraberlerinde gegmis yasantilarini, 6n bilgilerini, 6grenme stillerini, farkli gelisim ve 6grenme
ozelliklerini de getirirler. Ogrenme siirecinde farklilik yaratan birden fazla degisken mevcuttur.
Ogrencilerin kim olduklari, ne tiir 5grenme ihtiyacina sahip olduklari, motivasyonlari, zeka alanlari,
kullanilan yontem ve tekniklerin cesitliligi ve kisilik ozellikleri 6grenenler arasinda akademik
farklihiklara sebep olur. Ogretmenlerin ¢ocuklar arasindaki bu farklihiklar hakkinda bilgi sahibi olmalari

ve 6gretimi onlarin lehine farklilastirmalar1 gerekmektedir (Topkaya & Celik, 2009; Olgay Giil, 2014).

Ogretimi farklilastirma, grencilerin bireysel ihtiyaglarina, grenme stillerine veya ilgi alanlarma
yanit verir. Ogretimin hizini, seviyesini veya tiiriinii farklilastirmak anlamma gelir. Farklilastirilmis
ogretim dgrencilerin kendi 6grenme hizlarinda ilerlemesini saglar. Ozellikle 6n bilgileri ve dgrenmeleri
gerekenler arasinda iliski kurmalarma yardimei olur. Ogrenciler igin en iyi 6grenme yolunu kesfetmeyi
saglar ve dgrendiklerini giiglii yanlarmi ve ilgi alanlarmi kullanarak transfer etmelerine olanak tanir.
Zorunlu tutulan miifredat konularini bile temel beceriler veya performans degerlendirme olgiitleriyle
farklilastirma yoluna gider. Bunlarin yani sira yine 6grencilerin ilgi, n bilgi, 6grenme stilleri gibi farkl

bireysel 6zelliklerini kullanarak uygun tasarimlar gelistirmelerine firsat tanir (Heacox, 2002).

Egitimi farklilagtirma yapilandirmaci felsefeyle hiz kazanmistir. Yapilandirmacilik da farklilagtirma
gibi grencilerin 6grenme stilleri, zeka tiirleri, sosyo-ekonomik cevreleri ve kiiltiirleri {izerinde
durmaktadir. Arslan (2007)’a gére yapilandirmaciligin adindan 20. yiizy1l boyunca s6z edilmis fakat bu
yilin sonlarma dogru ivme kazanmistir. Bunun sebebini ise 90’11 yillarda beyin iizerine yapilan
calismalarmn daha da artmis olmasi olarak dile getirmistir. Ozellikle nérofizyoloji alaninda elde edilen
verilerin sonuglar1 egitimcileri yakindan ilgilendirmis, 6grenme ve 6gretme siireci ve ortamlarini buna
gore diizenlenmeye calisilmistir. Bu baglamda yapilandirmaciligin - da  6nemi  artmistir.
Yapilandirmacilik esasinda daha 6nceden felsefenin ve psikolojinin igerisinde yer alan bir kavram olsa
da 1990’1 yillardan bu yana dil bilimleri, fen bilimleri ve matematik 6gretiminde daha da dikkatleri

lizerine gekmistir.

Yapilandirmact felsefenin iizerinde onemle durdugu kavramlardan biri olan zekanin tanimi
literatiirde az olmakla birlikte, zihnin 6grenilenlerden yola ¢ikarak ve transfer etme becerisini kullanarak
yeni ¢oziim yollar1 bulabilme yetenegidir. Bu baglamda geleneksel ve ¢agcil zeka anlayislar: vardir.

Geleneksel zeka anlayisi, insan beyninin sinirlarini daraltan ve insanin sahip oldugu genis biligsel
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potansiyeli yadsiyan niteliktedir. Cagcil zeka anlayisi ise, zekanin pek ¢ok 6zelligi ve yasam etkinligini
kapsayan genis bir kavram oldugu diisiincesini temel almaktadir. Bu kapsamda, Howard Gardner
tarafindan ortaya atilan ve zeka kavramina farkli bir bakis agist getiren Coklu Zekd Kurami, zekanin
birtakim yeteneklerin 6tesinde bir anlaminin oldugunu savunmustur. Buna gore yasamin gesitli
alanlarinda varlik gosteren degisik yetenekler iizerinden ifade bulabilen zeka, coklu bir yapi
sergilemekte ve geleneksel zeka anlayisi temelinde gelistirilen zeka testleriyle 6l¢iilemeyecek bir nitelik
arz etmektedir. Her birey sekiz temel zekadan olusmakta, yetenek ve basarilar1 farklilastik¢a her bir

zeka alaninin da ayr1 ayr1 6nemi artmaktadir (Giirel & Tat, 2010).

Armstrong (1994), yazdig1 kitabinda Psikolog Binet ve bir grup meslektasinin ilkokulda basarisiz
olan dgrenciler igin iyilestirici etki saglayacak bir zeka testinin olusturulmasi gerektigini ileri siirmiis
ve bu fikir yayginlagmaya baglamistir. Bundan yaklasik seksen yil sonra Hardvard psikologu Howard
Gardner ilk etapta yedi olarak ortaya attig1 zeka tiirlerine bir yenisini de ekleyerek sekize ¢gikarmistir.
Daha sonra zeka tiirlerinin dokuz tane olma olasiligini da tartigsmistir. Gardner Coklu Zeka Teorisinde
insan potansiyelinin kapsamimi IQ testlerinde ¢ikan puanlarin smirlarmin Gtesinde genisletmeye
calismistir. Armstrong’a gore Gardner zekayi; sozel- dil zekasi, matematiksel-mantiksal zeka, gorsel-
uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, miiziksel-ritmik zeka, kisilerarasi-sosyal zeka, kisisel-igsel

zeka ve dogaci zeka olarak sekiz kategoride toplamistir.
Howard Gardner’ m sekiz kategoriye ayirdig1 zeka tiirleri:

Sozel-Dilsel Zekd: Bu dili etkili bir sekilde kullananlar hikaye anlaticilari, hatip veya politikacilar, sair,
oyun yazarlari, editdor veya gazetecilerdir. Bu zeka dilin s6zdizimini veya yapisini, anlamlarini,
pragmatik boyutlarini, pratik kullanimlarini igerir. Bu kullanimlardan bazilari: birilerini istenilen bir
eylem konusunda ikna etmek, hatirlanilan bir bilgiyi ifade etmek ve kendisi hakkinda konusmaktir

(Armstrong, 1994).

Mantiksal-Matematiksel Zekd: Bu alan mantik, soyutlamalar, tiimevarimsal ve tiimdengelimsel akil
yiriitme ve sayilarla ilgilidir. Muhakeme yetenegi, sayilarla diisiinme, hesaplama, sonu¢ g¢ikarma,
mantiksal iliskiler kurma, hipotezler iiretme, problem ¢6zme, elestirel ve bilimsel diisiinme, geometrik
sekiller gibi soyut Oriintii tanima, bilginin parcalar1 arasinda iliskiler kurma becerisidir (Gardner,1983;

Koksal, 2006).

Gorsel-Uzamsal Zekd: Bu alan mekansal algi ile ilgilidir. Gorsel algisi giiglii olan insanlar nesneleri
gorsellestirme, zihinsel olarak manipiile etme, resimler, imgeler, sekiller ve ¢izgilerle diisiinme, ti¢
boyutlu nesneleri algilama ve muhakeme etme konusunda oldukga iyidirler. Giiglii bir gorsel

hafizalarinin olmasinin yaninda sanatsal egilimleri de vardir (Gardner,1983; K&ksal, 2006).

Bedensel- kinestetik Zekd: Bireyin viicudunu ve hareketlerini kullanimidir. Kinestetik zekasi baskin
olan insanlar sportif hareketleri, diizenli-ritmik oyunlar1 kolayca uygulayabilirler. Bu bireylerde
koordinasyon, denge, hiz, el becerisi ve elastikiyet yiiksek diizeydedir. Ozellikle danscilar, film
oyunculari, sporcular, pandomim sanatcilari, cerrahlar, teknisyenler, heykeltiraglar bunlara 6rnek

gosterilebilir (Talu,1999).

156



Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Miiziksel- Ritmik Zekd: insanlarn sesler, notalar ve ritimlerle diisiinerek, ses ve viicudunu kullanarak
kendini ifade etmesidir. Miiziksel-Ritmik zekanin gelisiminde erken ¢ocukluk yillar1 Gnem
tagimaktadir. Ses ve tona duyarlilikta 4-6 yas arasinin kritik donem oldugu sanilmaktadir. Gardner, bu
zekadaki iistlinliigiin, insan zekasinin diger alanlarindan daha 6nce ortaya ¢iktigina dikkati cekmektedir

(Obuz, 2001; Koksal, 2006).

Sosyal Zeka: Sosyal zeka, bir kisinin baskalarinin duygularini, beklentilerini, motivasyonlarini ve ruh
hallerini algilama ve ayirt etme yetenegidir. Bu zekaya sahip insanlar yiiz ifadelerine, seslere, jest ve
mimiklere karst duyarlidir. Ayrica kisilerarasi iliskilerde farkindalik diizeyleri yiiksek oldugundan
karsilarindaki kisilere etkili bir sekilde cevap verebilme yetenegine sahiptirler (Armstrong, 1994).

I¢sel Zeka: Kisinin kendini tanimasi, bilmesi ve bu bilgiye gore hareket etme yetenegidir. Bu zekaya
sahip insanlar kendi giiglii yonlerini ve sinirlarini bilirler. Ayrica i¢ diinyalarmin, arzularinin ve
motivasyonlarinin farkindadirlar. Bu zeka tiirii kisinin 6z disiplin, kendini anlama ve 6z saygi, 6z giiven

ve 0z denetim kapasitelerini de igerir (Armstrong, 1994).

Dogaci Zeka: Gardner tarafindan ele alinan son zeka alanidir. Doga zekasi, bolgesel veya global cevre
degisikliklerini aciklama, bitkilere, hayvanlara ve ¢evreye karsi ilgi duyma, doga hayati, bahce ve park
sevgisi, teleskop ve mikroskopla dogadaki canlilar1 ve dogay: olusturan bilesenleri inceleme, dogada

kamp yapma gibi davraniglar1 kapsamaktadir (Selguk, Kayili & Okut, 2002; Kaptan, 1999).

Bireyler giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri baskin olan zeka alanlariyla ¢6zmeye ¢alisirlar.
Biitiin bireylerde zeka alanlarindan bir ya da birkagi bulunurken, bazi bireylerde biitiin zeka alanlarina
rastlamak miimkiin olabilmektedir. Matematik zekasi yiiksek olan bireyler problemlerini baskin zeka
alanlartyla, gorsel zekalari yiiksek olan bireyler ise yine baskin zeka alanlariyla iliskilendirerek ¢ozmeye
calisirlar. Bireylerin baskin zeka alanlarinin tespiti i¢in birtakim dlgekler gelistirilmis ve kullanilmustir.
Gerek zeka tiirlerinin belirlenmesinde gerekse 6grenme stillerinin tespitinde kullanilan gegerliligi ve
giivenirligi ispatlanmis bir¢ok dlgek bireylere uygulanmaktadir. Bu 6lgeklerin bulgulari analiz edilerek
ve uzman goriigiinden gecerek sonuca ulasilabilmektedir. Giiniimiiz teknolojileri kullanilarak bireysel
ozelliklerin belirlenmesinde uzmanlarin yerini alabilecek yapay zeka iirtinleri tasarlanip, gelistirilebilir

(Kazu & Ozdemir, 2009; Giil, 2018; Yenilmez & Bozkurt,2006).

Ulkemizde 2005 yilindan beri ¢coklu zekay: dikkate alan egitim uygulamalar1 vardir. Ogrencilerin
zeka alanlarinin belirlenmesine yonelik bu uygulamalar, okul yoneticilerinin ve &gretmenlerin
inisiyatifine birakilmistir. Dolayisiyla yonetici ve 6gretmenlerin ¢abalariyla bu uygulamalarin basarili
bir sekilde artirilmasi s6z konusudur. Ogrencilerin baskin olan zeka tiirlerinin belirlenmesi onlarin daha
iyl taninmasina, giiclii ve zayif yonlerinin belirlenip gelistirilmesine, yetenekleri ve zeka alanlari
dogrultusunda meslek secimine yonlendirilmesine, 6grenme-o6gretme siire¢ ve ortamlarinin etkili bir

sekilde diizenlenmesine olanak saglar (Celikoz, 2017).

Biitiin bunlar goz oniine almarak aragtirmacilar tarafindan ilkokul kademesindeki Ggrencilere
uygulanmak i¢in ilgili 6l¢ek gelistirilmistir. Bu 6lgek 6gretimde bireysel farkliliklari, giinliik yagam
becerilerini, okulda ve evde karsilasilan giincel durumlari, 6grencinin iginde yasadig1 ¢evre kiiltiiriinii,
zeka tiirtinii, 6grenme stilini ve cinsiyetini dikkate alarak hazirlanmistir. Bu kapsamda ¢ocuklara dokuz

tane igerik sunulmustur; (1) uzay yolculugu esnasinda sunulan alternatifler, (2) evde veya ev disinda
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yapacag etkinlikler, (3) giinliik yasam becerileri, (4) meslek alanlari, (5) okulda agilan kurslar, (6)
Okullar aras1 yapilan yarismalar, (7) okul dis1 faaliyetler, (8) ¢evresinde meydana gelen problemler, (9)

en ¢ok tercih edecegi duyu organlari.

Biitiin bunlar1 dikkate alan aragtirmacilar, 6l¢egi kullanish hale getirmek igin ilkokul 6grencilerine
uygulanmak i¢in gelistirilen ¢oklu zeka dl¢eginin gegerlilik ve glivenirlik diizeyinin ne 6lgiide oldugunu

belirlemeye ¢alismiglardir. Arastirma siiresince asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Ilkokul dgrencilerine uygulanmak igin gelistirilen coklu zeka dlgegi giivenilir midir?
2. T1lkokul 6grencilerine uygulanmak igin gelistirilen coklu zeka dlcegi gegerli midir?

3. llkokul &grencilerine uygulanan ilgili dlgegin simif ve cinsiyet agisindan sonuglari nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

flgili arastirmada coklu zeka olcegi gelistirilerek ilkokul kademesindeki 1,2,3 ve 4. simflara
uygulandiktan sonra elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu, var olan durumun saptanmasi

amaclandigindan arastirmanin modeli genel tarama modelidir.

Karasar (2012)’a gore, tarama modellerinin tiirlerinden olan genel tarama modelleri, ¢ok sayida
bileseni olan bir evrende, evren hakkinda genel yargiya varmak amaciyla evrenin tamami ya da ondan
alinacak bir grup drnek ya da orneklem {izerinden yapilan tarama modelidir. Genel tarama tiirlerini
kullanarak tekil ya da iliskisel taramalar yapilabilir. Degiskenlerin tek tiir ya da tek miktar olarak
olusumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirma modellerine ’tekil tarama modelleri’’ denir.
Tekil tarama modelleri ile anlik durum belirlemelerinin yaninda zaman i¢inde meydana gelen gelisimler

ve degisimler de belirlenebilmektedir.
Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Tiirkiye’de 6zel ve devlet okullarinda 6grenim géren ilkokul 6grencileri;
orneklemini ise, Istanbul ilinde bir devlet okulunda 6grenim géren 485 dgrenci olusturmaktadir.
Caligma aragtirmacilardan birinin ¢alistigi okuldaki 6grencilere uygulandigindan uygun 6rnekleme
yontemi secilmistir. Arastirma yapilacak okul ve ogrenciler 241 erkek, 244 kiz Ggrenciden olusan
orneklem grubunda 120 birinci smnif, 124 ikinci sinif, 120 {igiincii smif, 121 dordiincii sinif dgrencisi
bulunmaktadir.

Tablo 1. Arastrmamn Ornekleminde Yer Alan Ogrencilerin Sinif Seviyesine Gére Sayilar ve
Yiizdeleri

Frekans Yiizde
1. sinif 120 24,7
2.smuf 124 25.6
3. smif 120 24,7
4. simf 121 25,0
Toplam 485 100
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Tablo 2. Arastirmanin Ornekleminde Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Sayilar ve Yiizdeleri

Frekans Yiizde
Kiz 244 50,3
Erkek 241 49,7
Toplam 485 100

Veri Toplama Araclari

Bu calismada aragtirmacilar tarafindan 10.10.2020 ile 15.01.2021 tarihleri arasinda gelistirilen

“ilkokullarda ¢oklu zeka olgegi” kullanilmis ve Slgegin gegerlilik-gilivenirlik ¢alismasi yapilmugtir.

Olgegin olusturulma asamalari su sekildedir;

1.
2.

Tgili literatiir arastirilip, konuyla ilgili gelistirilen dlgeklere bakilmustir.

Aragtirmacilar tarafindan ornek bir hikdye olusturulmus, bu hikdyeye uygun gorseller
secilmistir.

Cocuklarm ilgilerini cekebilecek gorselleri kullanmak igin birtakim &grencilerle beyin
firtasi yapilmstir.

Daha onceden olusturulmus Oleekler incelenmis, daha farkli gorseller ve konular ele
almmaya ¢aligilmistir.

Sorular hazirlanirken biitiin sinif diizeyleri dikkate alinmis, karmagsik ya da anlasilmasi zor
gorsellerden kaginilmistir.

Gorsellerin anlagilirligini artirmak igin altlarina kisaca ne anlama geldiklerine dair aciklama
ciimleleri yazilmistir.

Olgek uygulanabilirligi kolay olmasi ve 6grenciyi sikmamasi agisindan uygun sayida soruyla
hazirlanmustir.

Calisma tamamlandiktan sonra uzman goériisiine sunulmus, gecerlilik ve giivenirlik indeksleri
hesaplanmistir.

Uzman goriisiinden gectikten sonra uygulanmaya konulmustur.

Hazirlanan bu dlgek mevcut bir¢ok Slgekten farkli olarak ¢ocugun giinliikk yasamda karsilastigi

yasam becerileri ve hayal diinyalarini harekete gegirebilecek sorulardan olusturulmustur. Ilgili sorular:

M w0 Dd e

- Biitiin 6grencilerin 6grenme stillerini,

- Biitiin 6grencilerin baskin zeka tiiriini,

- Biitiin 6grencilerin cinsiyetini,

- Biitiin 6grencilerin gevresel kosullarini,

- Biitiin 6grencilerin yasadigi kiiltiirtin 6zelliklerini baz alarak olusturulmaya calisilmis ve
cocuklarin giinliikk hayatta karsilagmadiklar1 herhangi bir kavram kullanilmamaya 6zen
gosterilmistir. Olgek sorulartysa;

Yirmi saatlik uzay yolculugu esnasinda tercih edecegi odalar,

Hafta sonu kar yagdiginda tercih edebilecegi aktiviteler,

Giinliik hayatta karsisina gikabilecek ilgi ve yetenekler,

Tercih edebilecegi meslek alanlari
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Okulunda agilacak kurslar,
Okullar arasi yapilacak yarigmalar,
Aligveris merkezinde karsisina ¢ikacak secenekler,

Giinliik hayatta karsisina ¢ikabilecek problemler,

© © N o O

Viicudumuzun organlarindan sekiz tanesi olarak belirlenmistir. Yukarida belirtilen sorularin
belirlenmesinden sonra, ilgili Olgekte sekiz zekd alanini temsil eden secenekler
olusturulmustur. Bu segeneklere ogrenciler tarafindan 1’den 8’e¢ kadar puan verilmesi
saglannustir. Ogrenciler puan verdikten sonra, veriler spss programmna aktarilmis, baskin

zeka tirleri belirlenmeye ¢alisilmustir.

Gelistirilen veri toplama aract, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 04.03.2021 ile 09.04.2021 tarihleri
arasinda Istanbul ili igerisinde belirlenen mevcut bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren 485 dgrenci
tizerinde uygulanmistir. Uygulamada okulda bulunan ve arastirmaya katilmaya istekli olan dgrenciler
tercih edilmis, tamamen goniilliiliik esas almmustir. Olgegin uygulanmasi smif diizeylerine gore yaklasik
15 ile 30 dakika aras1 stirmistiir. Birinci smif 6grencileri 6lgegi maksimum 15 dakikada tamamlarken,
birtakim iki, ii¢ ve dérdiincii smif dgrencileri 20 ile 30 dakikada tamamlamislardir. Olgekte herhangi
bir veri kayb1 olmamasi adina 6l¢ek arastirmacilar tarafindan bizzat uygulanmigtir. Bunun sonucunda

da verilerde higbir sekilde kayip s6z konusu olmamustir.
Verilerin Analizi

Zeka olcegi uygulandiktan sonra elde edilen verilerle istatistiksel ¢oziimlemelerin yapilabilmesi
adma SPSS 26 (The Statistical Packet for Social Sciences) paket programi kullanilmistir. Bu program
cercevesinde uygulanan ¢alisma grubunun frekans ve yiizdeleri, Olgegin parametrik acgidan
degerlendirilmesi, gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi ile demografik acidan incelenmesi yapilmistir.
Veriler programa aktarilirken arastirmacilar tarafindan olgek kagitlar1 tizerinde higbir sekilde
degistirilme yapilmamistir. Olgek sorularinin cevaplarina arastirmacilar kendi yorum ve goriisiinii

yansitmamustir.
Bulgular

Olgek gelistirildikten sonra parametrik istatistik yapilabilmesi icin 6lgegin homojenlik testi
sonuglari ile dagilimina bakilmaktadir. Testin homojenlik sonuglar1 uygulanan kitlenin yasi, cinsiyeti,
6grenim durumu gibi demografik faktérlerin 6lgek icerisinde anlaml bir sekilde dagilip dagilmadig:
konusunda bilgi vermektedir. Olgegin parametrik acidan bir degerinin olabilmesi igin en az 30 kisiye
uygulanmasi ve verilerin esit aralikli veya esit oranli dl¢ekte toplanmis olmasi gerekmektedir. Otuz
kisinin altinda olan verilerde nonparametrik istatistik yapilmasi daha uygun olabilir. Gelistirilen 6l¢egin
cinsiyete dayali homojenlik testi sonuglar1 igin yapilan istatistiksel ¢aligmalarin sonucuna gore cinsiyete
dayali analizde sadece kinestetik zeka i¢in p<0,05 degerinin oldugu, diger yedi degisken i¢in p >0,05
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu da bize 6lgegin cinsiyete dayali homojenlik sonucunun oldukca
yiiksek oldugunu ve parametrik istatistife olan uygunlugunu gostermektedir. Olgegin simif seviyesine
gore homojenlik durumuna bakildiginda isitsel ve dogaci zekalar igin p<0,05 degerinin oldugu, diger
alt1 zeka alaninin  p>0,05 oldugu goriilmiistiir. Bu durum &l¢egin her iki degisken acisindan da oldukga

homojen oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

160



Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Gelistirilen dlgeklerin parametrik istatistige olan uygunlugunun diger bir 6l¢iitii de testin normal
dagilima sahip olup olmamasidir. Bir dagilimin normal olabilmesi i¢in aritmetik ortalama, mod ve
medyan degerlerinin esit olmasi gerekmektedir. Uygulanan dl¢eklerin dagilimmin normal olmamasi

durumunda karekdk déniisiimii, logaritmik doniisiim, X?ya da X® doniisiimii yapilabilir.

Tablo 3. Olgegin Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov?

istatistik sd p
Miiziksel Zeka ,051 485 ,004
Kinestetik Zeka ,041 485 ,054
Igsel Zeka ,043 485 ,031
Matematiksel Zeka ,039 485 ,075
Sozel Zeka ,062 485 ,000
Gorsel Zeka ,043 485 ,031
Dogact Zeka ,050 485 ,006
Sosyal Zeka ,038 485 ,087

Tabloda yer alan verilere bakildiginda p>0,05 degerini saglayan ii¢ degiskenin oldugu, diger
degiskenlerin de sifir ve sifirdan bilyiik degerler alarak normale yakin oldugu goriilmektedir. Spss 26
paket programindan ¢ikan sonuglar incelenmis; hatali olan, u¢ degere sahip veriler tespit edilerek

cikartlmistir.

(")lgegin Kapsam Gecgerliligi ve Uzman Goriisii Sonuclari

Caligma ilk olarak pilot uygulama kapsaminda 100 tane Ogrenciye biitin smif kademelerini
kapsayacak sekilde uygulanmistir. Uygulanma sirasinda dezavantajli 6grenciler, orta diizeydeki
ogrenciler ve basarili 6grencilerin hepsiyle caligilmistir. Ayrica 14 uzmanla telefonla, mail yoluyla,
whatsapp araciligiyla ve zoom iizerinden goriisiilmiis, onlarin goriisleri baz alinarak gerekirse degisiklik
yoluna gidilmistir. Uzman grubun o6zellikleri ile goriislerini igeren KMO, KMO ve KGI sonuglari
asagida gosterilmistir:

Tablo 4. Olgegin Uzman Grup Ozellikleri

Ozellikler N Yiizde
Kadm 10 71,42
Cinsiyet
Erkek 4 28,58
Lisans 6 42,86
Egitim Diizeyi Master 4 28,57
Doktora 4 28,57
Ogretmen 9 64,29
Calisma Alan1 Yonetici 2 14,29
Diger Meslek Gruplari 3 21,42
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Tablo 5. Olgegin KMO, KMO ve KGI Sonuglart

KMO KMO KGI
1. Madde ,99 ,99 ,99
2. Madde ,99 99 ,99
3. Madde ,99 99 ,99
4. Madde ,99 99 ,99
5. Madde ,99 99 ,99
6. Madde ,99 99 ,99
7. Madde ,99 ,99 99
8. Madde ,99 99 ,99
9. Madde ,99 99 ,99

N
KGO= N—/szl

Yukaridaki formiile elde edilen degerler yazilarak sonug <°0,99”* bulunmustur.
(")lg:egin Yap1 Gecgerliligi ve Faktor Analizi Sonuclar:

Akyiiz (2018)’e gore yap1 gegerliligi, 6lgekten elde edilen sonucun ve bu sonucun ne ile baglantil
oldugunun agiklanmasimi saglar. Hazirlanan 6lgek maddelerinin belirlenen &zellikleri ne derece dogru
oletiigii ile ilgilidir. Calismalarda yap1 gegerliligini test etmek igin aykir1 deger analizi, madde analizi,
aciklayici faktor analizi, giivenilirlik analizi ve dogrulayici faktor analizinin kullanilmasi énemlidir.

Gelistirilen Olgeklerle ilgisi olmayan maddelerin ayiklanmasina ve Olgeklerin kag faktdrden
olustuguna karar verirken birtakim dlgiitlerin olmasi gereklidir. Bu 6lgiitlere gore, 6zdegeri 1 veya 1’den
yiiksek olan maddeler 6nemli faktorlerdir. Maddelerin varyansi agiklama oranlar yiiksekse iyi bir
Ol¢im yapildig1 soylenebilir. Faktor yiik degerleri .45 ve bu degerden daha yiiksek olmasi gerekir,
madde sayis1 azsa bu say1 .30’a kadar diisebilir. Yiiksek iki faktor arasindaki fark ise en az .10 olmalidir
daha azsa madde 6lgekten ¢ikarilmalidir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Aragtirmada ilkokul kademesine uygulanan ¢oklu zeka 6lgeginin yap1 gegerliligi i¢in belirlenen bir
devlet okulundaki 485 6grencinin cevaplari iizerine uygulama yapilmistir. Olgekten elde edilen veriler
spss paket programma aktarilarak faktdr analizi yapilmustir. Olgegin ka¢ faktérden olustuguna,
faktorlerin yiiklerine, faktorlerin varyansa olan katkilarina, faktorlerin toplam varyansi agiklama
durumlarma yodnelik analizler yapilmistir. Olgegin kag faktorden olustuunu ve 6lgegi olusturan
faktorlerin yiiklerini belirlemek amaciyla Principal Component Analysis (Temel Bilesenler Analizi)
yapilmistir. Ayrica Orneklem yeterlili§ini test etmek amaciyla da KMO ve Bartlett’s Testi de

uygulanarak sonuglara bakilmaistir.
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Tablo 6. Olcegin KMO and Bartlett's Test Sonuglart

Miiziksel / Ritmik Zeka ,861
Igsel Zeka ,841
Bedensel /Kinestetik Zeka ,805
Mantiksal/Matematiksel Zeka ,838
So6zel/Dilsel Zeka ,848
Gorsel/Uzamsal Zeka ,865
Dogaci Zeka ,842
Sosyal Zeka ,838

KMO ve Bartlett’s testi sonuglarina gére dagilim 0,60 degerinden biiyiik ¢ikarak 6rneklemin evreni

temsil ettigi ve evrene genellenebilecegi sonucuna varilmustir.

Tablo 7°de olgegin faktor analizi sonuglari, Tablo 8°de 6lgegin alt boyutlari ve toplam varyansi
actklama oranlari, tablo 9°da ise Kaiser-Varimax dik déndiirme yontemi sonuglarina yer verilmistir.
Olgegin biitiin maddelerinin faktor yiikleri ,99 degerine sahip olmasi sebebiyle sonug ¢ok iyi ¢ikmistir.
Olgegin toplam varyansi agiklama yiizdesi %100 oldugundan, gelistirilen 6lcegin literatiirde yer alan 8

baskin zeka alani1 yapisinin tamamini 6l¢tiiii ve amacina uygun oldugu sonucuna varilmstir.

Tablo 7. Olgegin Faktor Analizi Sonuglart

Temel Bilesenler Faktor Yiikii
Miiziksel/Ritmik Zeka ,99
Bedensel/Kinestetik Zeka ,99
Icsel Zeka ,99
Mantiksal/Matematiksel Zeka ,99
Sozel/Dilsel Zeka ,99
Gorsel/Uzamsal Zeka ,99
Dogac1 Zeka ,99
Sosyal Zeka ,99

Tablo incelendiginde 6l¢egin biitiin boyutlarinin faktor yiiklerinin ,99 oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuca dayanarak 6l¢egin sekiz faktérden olustugu ve biitiin baskin zeka alanlarini tam olarak dl¢tiigii

sonucuna varilmistir.
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Tablo 8. Olgegin Alt Boyutlar: ve Toplam Varyansi A¢iklama Oranlar

Varyansa Toplam
Ogeler Ozdeger Katkis Varyans
1 1,20 14,94 14,94
2 1,20 14,94 29,88
3 1,15 14,36 44,24
4 1,15 14,31 58,55
5 1,13 14,14 72,69
6 1,11 13,89 86,57
7 1,04 13,04 99,62
8 0,03 0,38 100,00

Tabloda goriildiigii lizere 8 faktoriin toplam varyansi agiklama yiizdesi %100 olup, her bir 6genin
toplam varyansa katki sagladigi sonucuna varilmistir. 7. faktdrden sonra 8. faktér 6zdegerine dogru
keskin bir diisiis oldugu goriilmektedir. Bu da toplam varyansa en az katki saglayan dgenin sekizinci

6ge oldugunu gostermektedir.

Tablo 9. Kaiser- Varimax Dik Dordiirme Yontemi Sonuglart

Ogeler
1 2 3 4 5 6 7 8
Isitsel -,956 -,116 -,168 ,168
Sozel ,467 466 -,379 372 -,341 -,299 ,217 174
fgsel -,960 ,131 -,138 -,156
Kinestetik ,973 ,136 -,101 ,131
Gorsel 112 -,139 -,965 ,167
Sosyal ,115 ,968 ,188
Dogaci ,137 ,128 ,972
Matematik ,154 -,136 172 -,199 -,936

Olgegin Goriiniis Gegerliligi

Goriiniis gecerliligi, bir 6lgme aracinin dlgmek istedigi 6zelligi ne derece dlgebildigi, herhangi bir
testteki Olgmek istedigi sorulari Olgebilirlik goriiniimii ya da Olgiilebilir bir niteligi Ol¢iiyor
goriinmesidir.

Ilkokullara uygulanmak igin gelistirilen coklu zeka &lgeginin goriiniis gecerliligi icin 14 uzmanin
goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarm verdigi cevaplardan yola ¢ikarak uygun tema, kategori ve kodlar

olusturulmus, tablo 10’da gdsterilmistir:
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Tablo 10. Olgegin Goriiniis Gegerliliginin Uzmanlarin Verdigi Cevaplara Gore Siralanmast

Tema Kategori Kod Frekans Yiizde
Olgiilmek Baskin Zeka Olgiilebilirlik 14 %100
Istenilen Tiirtinlin

Ozellik Belirlenmesi
Gorsellerin Gorsel Uygunluk Diizeyi 8 %57,14
Cocuk Seviyesine  Yorumlama Cocuklarm Begenisi 4 %28,57
Uygunlugu Renklerin Uyumu 2 %14,29
Gorsellerin Uygunluk Diizeyi 8 %57,14
Zeka Tirtine Goriiniis Baskin Zeka Tirlerini 6 %42,86
Uygunlugu Olgehilirlik

Dogru ve Anlasilirlik Diizeyi 7 %50
Alt Yazilarin Dilin Dogru Icerigi Karsilama Durumu 2 %14,29
Anlagilirhig Kullanimi Ogrenci Seviyesine Uygunluk 4 %28,57

Yazim Hatast icermeme 1 %7,14
Kullanicilar Kolay Kontrol Edilebilirlik 9 %64,29
Agisindan Kontrol Hatalarin Oniine Gegilebilirlik 2 %14,28
Kontrol Edilebilirlik Yonergelerin Seviyeye 3 %21,43
Edilebilirlik Uygunlugu

Tablo 10°dan hareketle uzmanlardan gelistirilen dlcegin 6zellikleri gz oniine almarak asagidaki
sorular1 cevaplamalari istenmistir.
- Test 6lgmek istedigi dzellikleri dlgiiyor goriniiyor mu?
- Gorseller gocuklarin seviyesine uygun goriiniiyor mu?
- Gorseller olgtiikleri zeka tiirliyle uygun goriiniiyor mu?
- Gorsellerde alt kisminda bulunan yazilar cocuklar agisindan anlagilir m1?

- Olgek kullanicilar agisindan kolay kontrol edilebiliyor mu?

Uzman gorisleri alindiktan sonra oOlgegin goriiniis gecerliligine yonelik yapilan ortak
degerlendirmeler su sekildedir:
Olcmek istedigi ozellikler acisindan;
- Olgek dlgmek istedigi zeka tiiriinii dogru dlciiyor.

- Olgek baskin zeka tiirlerini dlcer niteliktedir.

Gorsellerin ¢ocuklarin seviyesine uygunlugunun goriiniisii acisindan;
- Gorsellerin tamami ¢ocuklarin seviyesine uygundur.
- Gorseller oldukga iyi diisiiniiliip hazirlanmis. Cocuklarin hayal diinyasina hitap edecek
nitelikteler.
- Cocuklar bu gorselleri gercekten begenir.
- Bu gorseller gercekten ¢cok uyumlu.
- Renkler olduk¢a uygun kullanilmas.

Gorsellerin Olctiikleri zeka tiiriine uygunlugunun goriiniisii acisindan;
- Biitiin gorseller kendi alanlarindaki zeka tiirlerini belirlemeye oldukg¢a uygun goriiniiyor.
Ornegin dilsel zekayr 6lgmek igin hazirlanan gérseller kinestetik zekaya hizmet etmiyor.
- Gorseller oldukea iyi diistiniiliip 6lgege eklenmis.

- Bu gorseller baskin zeka tiirlerini 6lgebilir niteliktedir.
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Gorsellerin alt kisminda bulunan yazilari ¢cocuklarin anlamasi acisindan;
- Dil dogru ve anlasilir kullanilmas.
- Dil igerigi karsilar niteliktedir.
- Dil 6grenci seviyesine uygundur.

- Herhangi bir yazim yanlis1 yoktur.

Olgegin kullamcilar acisindan kolay kontrol edilebilirligi acisindan;
- Kaullanicilar 6l¢egin hangi boliimiinde kaldiklarimi kolaylikla kontrol edebilirler.
- Kullanicilardan kaynakli herhangi bir hata olursa bu durumun kolaylikla oOniine
gecilebilir.

- Yonergeler 6grencilerin seviyelerine uygundur.

Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda gelistirilen dlgegin goriinlis  gegerliliginin oldugu kanisima

varilmistir.
Olgegin Yordama Gegerliligi

Yordama, igerisinde bulunulan mevcut durumdan hareketle gelecek hakkinda tahminlerde
bulunulmas: egilimidir. Ornegin matematik basarisi yiiksek bir ortaokul veya lise dgrencisinin
ileride girecegi bir smavda sayisal puan tiiriinden oldukg¢a yiiksek puan alacagi, resim, miizik gibi
sanat dallarina yetenekli Ggrencilerin ise gorsel sanatlar liseleri veya tiniversitelerinin yapmis
olduklar yetenek sinavlarindan basari elde edebilecekleri tahmin edilebilir.

flkokul dgrencilerine uygulanan goklu zeka dlgeginin gegerlilik calismalarmdan biri de yordama
gecerliligidir. Yordama gecerliligi mevcut 6lgme sonucundan yola ¢ikarak gelecek hakkinda bilgi
sahibi olmamiza yardime1 olur. Ornegin uygulanan dlcekte matematik/mantiksal zekasi yiiksek olan
birinin matematik dersinde, sozel/dilbilimsel zekas: yiiksek olan birinin Tiirkge veya Ingilizce
derslerinde, dogaci zekdsi yiiksek olan birinin ise fen bilimleri dersinde basarili olmasi
beklenmektedir.

Bu bilgilerden yola ¢ikarak, aragtirmada kullanilan dl¢egin ¢oklu zeka Slgegi olmasi, 6lgegin
uygulandigi dgrencilerin baskin zekalari ile donem sonu ya da y1l sonu karne notlarma bakilarak
yordama gegerliliginin yapilmas1 uygun olabilmektedir. Olgek uygulandiktan sonra evren igerinden
alinan 60 tane 4. sinif 6grencisinin baskin zeka tiirleri ile donem sonu veya yil sonu karne notlarina
bakilarak yordama gecerliligi yapilmaya caligilmistir. Yordama gegerliligi i¢in 4. siniflarda Tiirkge
ve Ingilizce dersleri icin dilsel/sozel zeka, matematik dersi icin matematiksel zeka, fen bilimleri
dersi igin dogac1 zeka, sosyal bilgiler ve insan haklari, yurttaglik ve demokrasi dersleri i¢in sosyal
zeka, beden egitimi ve oyun dersi igin bedensel zeka, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi igin igsel
zeka, mizik dersi i¢in isitsel zekd, gorsel sanatlar dersi i¢in gorsel zeka ol¢iit olarak kullanilmustir.
Olgiitler belirlenirken yine uzman gériisiine basvurularak derslerin secilmesi saglanmstir.

Ogrencilerin secilen derslerdeki basar1 durumlari ile Slgekten aldiklar1 puanlar istatistiksel olarak
analiz edilerek karsilastirilmig, evreni temsil eden drneklemin yordama gegerliligine sahip olup

olmadigna bakilmaya ¢aligiimistir. Bu amagla regresyon analizi yapilmistir.
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Tablo 11. flkokul Ogrencilerine Uygulanmak Igin Gelistirilen Coklu Zeka Olgeginin Yordama
Gegerliligine Iliskin Regresyon Sonuglart

Zeka Alanlar1 N r r2 F p
Isitsel Zeka 60 81 ,66 111,57 0,001
Kinestetik Zeka 60 ,40 ,16 10,79 0,002
Igsel Zeka 60 75 ,56 72,61 0,001
Matematiksel Zeka 60 ,61 37 34,13 0,001
Sozel Zeka 60 ,62 ,39 36,82 0,001
Gorsel Zeka 60 ,55 ,23 24,72 0,001
Dogaci Zeka 60 ,67 ,45 47,75 0,001
Sosyal Zeka 60 ,67 ,45 47,82 0,001

Tablo 11°de ilkokul 4. sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka dlgeginden aldigi puanlar ile birinci dénem
karne notlar1 arasindaki korelasyon katsayilarina bakilmigtir. Buna gore en yiiksek iligki “’Miizik”’
disiplini ile *’Isitsel Zeka>> arasmnda (r=0,81; p<0,05) oldugu goriilmiistiir. Bu sonugtan yola cikarak
degiskenler arasinda anlamli ve ¢ok yiiksek bir korelasyonun oldugu sdylenebilmektedir.

Buna karsm ’Kinestetik Zeka’’ ile “’Beden Egitimi ve Oyun’’ disiplini (r=0,40; p<0,05) arasindaki
korelasyon katsayilar1 arasmda anlamli ancak orta diizeyde bir iligkinin oldugu goriilmiistiir. Diger
bulgulara bakildiginda *’Isitsel Zeka’’nin “’Miizik** disiplinin %66’smn1 (r=0,81; p<0,05), <’Kinestetik
Zeka’’nin “’Beden Egitimi ve Oyun’’ disiplinin % 16’smn1, (r=0,40; p<0,05) “’I¢sel Zeka’’nin *’Din
Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi”’ disiplininin % 56’smn1 (r=0,75; p<0,05), ‘’Matematiksel Zeka’’nimn
“Matematik™ disiplinin %37’sini (r=0,61; p<0,05), “’Soézel Zeka’’nin *Tiirkce ve Ingilizce”
disiplinlerinin %39’unu (1=0,62; p<0,05), “’Gorsel Zeka’’nin *° Gorsel Sanatlar’’ disiplinin %23’iini
(r=0,55; p<0,05), “’Dogact Zeka’’nin “’Fen Bilimleri’’ disiplininin %45’ini (r=0,67; p<0,05) ve
’Sosyal Zeka’’nin ‘’Sosyal Bilgiler ve Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi’’ disiplinlerinin %45’ini
(r=0,67; p<0,05) acikladig1 goriilmektedir. Bu verilerden hareketle dlgegin 6grencilerin goklu zeka
alanlarmi dogru tespit ettigi ve iyi bir diizeyde yordama gegerliliginin oldugu sonucuna ulasilabilir.
Olgegin Giivenirligi

Ilkokul &grencilerine uygulanmak icin gelistirilen goklu zeka dlgeginin giivenirligini belirlemek icin
Olgegin i¢ tutarliligma bakilmistir. Bu baglamda Cronbach Alpha, test yarilama ve test-tekrar test

yontemleriyle giivenirlik belirlenmeye ¢alisiimistir.

Olgegin i¢ Tutarhhk Acisindan Giivenirligi

Faktor analizi sonucu son hali verilen Olgegin giivenirligi hesaplanirken Cronbach Alpha
katsayisinin yani sira, 6lgegi iki ayr1t madde grubuna bolerek test yarilama giivenirlik hesaplamasi
yapilmigtir. Bunun igin Guttman Split-Half Coefficient katsayisi ve Spearman-Brown Coefficient
katsayis1 da hesaplanmistir. Alpha degerinin en az .70 olmasi gerektigi gbz 6niinde bulunduruldugunda
dlcegin biitiin zeka tiirlerine ait giivenirlik sonuclarmin oldukca yiiksek oldugu goriilmiistiir. Olgegin
yine biitiin alt boyutlar1 i¢in teker teker hesaplanan Spearman-Brown Coefficient katsayisindaki
degerlerin .70’e yakin ve daha yiiksek oldugundan yola ¢ikarak test yarilama giivenirliginin de

saglandig1 sonucuna vartlmaistir.
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Tablo 12. Olcegin Cronbach Alpha ve Test Yarilama Giivenirlik Sonuglar:

Zeka Alanlar: Cronbach Alpha Testi Yarillama
Isitsel Zeka 78 76
Kinestetik Zeka a7 71
Igsel Zeka 74 ,66
Matematiksel Zeka 78 75
Sozel Zeka 77 73
Gorsel Zeka 79 71
Dogaci Zeka 72 ,69
Sosyal Zeka 75 ;70

Olgegin Test- Tekrar Test Giivenirligi

Olgek sonuglarmin ne kadar tutarli sonuglar verip vermediginin belirlenmesi amaciyla yukarida

belirtilen giivenirlik yontemleri diginda test-tekrar test giivenirligi yontemi uygulanmistir. Bunun i¢in

yine evren iizerinden 40 kisilik bir 6rneklem grubu secilmis ve bu érnekleme aralik ve mart aylarinda

olmak iizere iki farkli zamanda, iki kez uygulama yapilmistir. Yapilan uygulamalarin sonucu elde edilen

test- tekrar test giivenirligi Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Coklu Zeka Olgeginin Test-Tekrar Test Giivenirligi

Zeka Tiirleri Uygulama N X SS r p
Uygulama 1 20 37,53 8,67
[sitsel Zeka ,69 0,001
Uygulama 2 40 39,15 7,45
Uygulama 1 35,95 8,45
Kinestetik Zeka 40 ,86 0,001
Uygulama 40 36,28 8,50
Uygulama 1 40 40,75 8,62
igsel Zeka 87 0,001
Uygulama 2 40 41,95 8,36
Uygulama 1 40 41,85 7,58
Matematiksel Zeka 75 0,001
Uygulama 2 40 40,13 8,37
Uygulama 1 40 37,88 8,10
Sozel Zeka 76 0,001
Uygulama 2 40 37,00 8,35
Uygulama 1 40 45,30 8,36
Gorsel Zeka ,85 0,001
Uygulama 2 40 44,73 8,77
Uygulama 1 40 44,90 8,71
Dogaci Zeka ,80 0,001
Uygulama 2 40 45,02 9,13
Uygulama 1 40 39,00 6,41
Sosyal Zeka 72 0,001
Uygulama 2 40 40,10 7,39

Tablo 13’te goriildiigii tizere iki farkli zaman diliminde evreni temsil eden 40 kisilik 6rneklem

grubuna uygulanan 6lgegin sadece isitsel zekasinin .70’e yakin, digerlerinin .70’ten daha yiiksek ¢iktig1
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goriilmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak 6lgegin i¢ tutarlilik ve test-tekrar test giivenirligi agisindan

anlamli sonuglar elde edilmistir.

Olgegin Demografik Acidan Degerlendirilmesi

Olgegin ne derecede gecerli ve giivenilir oldugunu belirlemek amaciyla dgrencilerin bazi kisisel

ozellikleriyle ¢oklu zeka alanlar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. Buna gore dlgegin cinsiyet ve sinif

diizeyi degiskenleri agisindan ¢oklu zeka alanlarinin farklilik durumu belirlenmeye ¢aligilmistir.

Tablo 14. llkokul Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarimn Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina Iliskin

t-Testi  Sonuclar

Zeka Alanlan Cinsiyet N X SS t p
Isitsel Zeka Kiz 244 40,11 11,91
1,10 274
Erkek 241 38,87 12,98
Kinestetik Zeka Kiz 244 42,26 10,15
0,22 ,826
Erkek 241 42,48 11,74
I¢gsel Zeka Kiz 244 35,12 12,14
1,46 ,145
Erkek 241 36,75 12,45
Matematiksel Zeka Kiz 244 37,84 13,20
2,77 ,006
Erkek 241 41,04 12,27
Sozel Zeka Kiz 244 41,79 11,03
0,16 876
Erkek 241 41,63 11,08
Gorsel Zeka Kiz 244 4456 11,96
2,21 ,027
Erkek 241 42,15 11,98
Dogaci Zeka Kiz 244 41,75 11,74
1,77 ,077
Erkek 241 39,93 10,95
Sosyal Zeka Kiz 244 40,58 11,63
0,38 ,705
Erkek 241 40,98 11,49

Tablo 14 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin ¢oklu zeka tiirlerinden isitsel (t=1,10; p>0,05),
kinestetik (t=-0,22; p>0,05), i¢sel (t=-1,46; p>0,05), matematiksel (t=-2,77; p<0,05), sozel (t=0,16;
p>0,05), gorsel (2,21; p<0,05), dogac1 (t=1,77; p>0,05), sosyal (0,38; p>0,05) oldugu goriilmiistiir.

Buna gore 6lgek uygulanan 6grencilerinin matematiksel ve gorsel zeka alanlarinda cinsiyete dayal

anlaml bir farklilik gériilmiistiir. Caligma yapilan okuldaki erkek 6grencilerin matematiksel zekalarinin

(X=41,04) kiz 6grencilerden (X=37,84); kiz Ogrencilerin ise gorsel zekalarmin (X=44,56) erkek

ogrencilerden (X=42,15) daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu durumda matematiksel zeka

alaninda erkekler lehine anlaml bir farklilik varken, gorsel zeka alaninda kizlar lehine anlamli bir

farklilik vardir. Celikéz & Celikdz (2018)’e gore kizlarin erkeklere gére daha baskin oldugu zeka

tirlerinden biri de gorsel zeka tiiriidiir. Kizlarm giysi sayisinin erkeklerden fazla olmasi, yemek

yaparken tadindan ziyade goriintiisiine Snem vermeleri, boyalarin rengini daha ayrintil bir sekilde tasvir
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etmeleri dekorasyon, gorsellik, temizlik ve diizen saglamada daha fazla titiz davranmalar1 bu sonuglar1
dogrular niteliktedir. Elde edilen bu bulgunun bazi arastirma bulgulariyla (Altinoluk, 2008; Celikoz,
2017; izci & Sucu, 2014) da értiistiigii gozlenmektedir. Ote yandan erkekler agisindan baskin olan zeka
tiirlerinin baginda ise matematik- mantik zekalar1 gelmektedir. Erkeklerin teknolojiye ve tamir islerine
olan yatkmligi, evi gecindirmek i¢gin gelir-gider dengesini saglamadaki ugraslar1 bunun en belirgin
ornegidir.

Tablo 15. Ogrencilerin Stmflarina Gore Coklu Zeka Alanlarinin Karsilastirilmasina Dayalr Varyans
Analizi Sonuglar

Zeka Alanlar Simf N X SS F p

1. siuf 120 39,93 11,18

2.smif 124 40,83 13,18 0,98 ,401
Isitsel Zeka 3. smif 120 38,87 13,98

4. simif 121 38,32 11,24

1. smuf 120 41,97 10,63

2.smmf 124 42,72 10,19 0,10 ,959
Kinestetik Zeka 3. simif 120 42,30 11,95

4. simif 121 42,49 11,12

1. simf 120 37,37 12,38

2.simuf 124 35,33 12,87 0,96 413
Igsel Zeka 3. simif 120 34,87 12,15

4, simf 121 36,17 11,80

1. simf 120 38,23 12,07
Matematiksel Zeka 2.sinif 124 39,59 12,90 0,56 ,641

3. siif 120 40,35 14,12

4. simf 121 39,55 12,21

1. stmf 120 40,62 10,82

2.simuif 124 43,27 11,25 1,89 131

Sézel Zeka 3. simf 120 42,43 10,84

4. sif 121 40,49 11,13

1. siif 120 45,43 11,55

2.simuf 124 43,45 12,63 3,26 ,022
Gorsel Zeka 3. simf 120 40,70 11,84

4. simf 121 43,84 11,67

1. siif 120 39,21 11,10

2.smuif 124 38,90 12,45 4,31 ,005
Dogaci Zeka 3. simf 120 43,11 11,09

4. simf 121 42,23 10,27

1. simf 120 41,28 10,98

2.simif 124 39,90 12,13 0,44 127
Sosyal Zeké 3. simf 120 41,38 12,08

4. simf 121 40,58 11,03
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Tablo 15’¢ gore 1,2,3 ve 4. smf ogrencilerinin ¢oklu zeka tiirlerinden isitsel (F=0,98; p>0,05),
kinestetik (F=0,10; p>0,05), igsel (F=0,96; p>0,05), matematiksel (F=0,56; p>0,05), sozel (F=1,89;
p>0,05), gorsel (F=3,26; p<0,05), dogac1 (F=4,31; p<0,05), sosyal (F=0,44; p>0,05) oldugu
goriilmiigtiir. Bu sonuca gore 6lgek uygulanan ilkokul 6grencilerinin smif diizeyine dayali gorsel ve
dogaci zeka alanlarinda anlamli bir farklilik goriiliirken, diger zeka alanlarinda anlamlh farklilik
bulunamamistir. Anlamh farkliligin hangi siif diizeyinde goriildiigiinii tespit etmek amaciyla Scheffe
ve Bonferroni istatistigi yapilarak tablo 16°da gosterilmistir.

Tablo 16. flkokul Ogrencilerine Uygulanmak Icin Gelistirilen Coklu Zeka Olceginin Sinif Diizeyine
Dayali Post Hoc Testi Sonuglart

Zeka Alanlan Simflar Scheffe Bonferroni

Gorsel Zeka 1-3. Sinif ,025 ,014

Dogac1 Zeka 1-3. Sif ,067 ,045
2-3. Smif ,037 ,022

Tablo 16 incelendiginde gorsel zeka tiiriinde 1. ve 3. smiflar arasinda anlamli bir farklilik goriiliirken,
dogaci zeka tiiriinde 1. ve 3. smiflar ile 2. ve 3. Smiflar arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Gorsel
zeka alaninda 1. siniflarm (X=45,43), dogac1 zeka alaninda ise 3. smiflarin (X=43,11) zeka alanlarinin
daha yiiksek oldugu soylenebilir. Akyol (2011)’a gore ¢oklu zeka teorisinde bireyler sahip oldugu zeka
alanlarmi kiiltiir, egitim, ilgi ve beklentilerine gore siirekli gelistirebilmektedir. Bu gelismeyle birlikte
stk kullanilmayan zekd alanlarinin ise seviyeleri diismektedir. Akyol ilkokul birinci kademe
ogrencilerine uygulamis oldugu 6lgegin sinif bazli varyans analizi sonucunda, sinif seviyeleri ve yaslari
degistikce zeka alanlarinin seviyelerinin az da olsa degistigini vurgulamistir. Bu degisimin diisiik
seviyede olmasinin bir 6grencinin herhangi bir zeka alaninin seviyesinin artarken, baska bir 6grencinin
ayni zeka alaninin seviyesinin diismesinden yani bu sekilde birbirini dengelemesinden kaynaklandigin
dile getirmistir. Bunun sonucunda da sinif degiskenine gore ortaya cikan bulgulara bu agidan bakarak
Olgegin gecerli, giivenilir ve tutarli sonuglar verdigini sdylemistir. Bu baglamda Akyol’un
calismasindan yola ¢ikarak ilkokul kademesindeki 6grencilere uygulanmak iizere gelistirilen coklu zeka

olgeginin gegerli, giivenilir ve tutarli sonuglar verdigi sylenebilir.
Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki sonuglara ulagilmistir:
Tlkokullara uygulanmak igin gelistirilen ¢oklu zeka lgegi parametriktir. Olgegin parametrik oldugunu
ispatlamak i¢in yapilan ¢alismalarin sonuglar1 su sekildedir:
Olgegin cinsiyete dayali homojenlik testi sonucu ile 6lcegin sinif diizeyine dayal homojenlik testi
sonucunda alt boyutlarm biiyiik kism1 p>0,05 oldugundan 6l¢ek homojendir.
Olgegin Kolmogorov-Smirnov sonuglarma gére alt boyutlardan birkag tanesi p>0,05 ve diger alt

boyutlar ise p=0 ile p>0 oldugundan dl¢egin dagilimi normale yakindir.

171



Akdeniz Journal of Education

Ilkokullara uygulanmak icin gelistirilen ¢oklu zekd élcegi gegerlidir. Olgegin gegcerliligini
kanitlamak i¢in yapilan ¢aligmalar su sekildedir:

Kapsam gecerliligi: Olgegin biitiin alt boyutlarma iliskin alman uzman gériisii sonucunda KMO,
KGO ve KGI sonuglar1 0,99 olarak elde edilmistir. Buna bagl olarak p>0,05 oldugundan &lgegin
kapsam gecerliliginin oldugu sonucuna varilmustir.

Yapi gecerliligi: Olgegin sekiz zeka alanmi dlgmek igin yapilan toplam varyansi agiklama orani
%100 olarak bulunmustur. Bu durum &lgegin herkes tarafindan anlasildigr ve baskin zeka tiiriinii tam
olarak dlctiigili yani 6l¢egin yap1 gegerliliginin oldugu sonucuna varilmistir.

Goriiniis  gegerliligi: Olgegin goriiniis gecerliligi icin belirlenen kriterler dogrultusunda,
uzmanlardan alman goriisler 6lgegin goriiniis gegerliliginin olugunu ortaya koymaktadir.

Yordama gecerliligi: Olgegin yordama gegcerliliginin belirlenmesinde evrenden alinan Srneklem
grubunun dénem sonu veya yil sonu karne notlarina bakilma sart1 dogrultusunda, elde edilen bulgular
Olgegin yordama gecerliliginin oldugunu ortaya koymaktadir.

Ilkokullara uygulanmak igin gelistirilen ¢oklu zeka 6l¢egi giivenilirdir. Bunu ispatlamak igin yapilan
caligmalar su sekildedir:

Cronbach Alpha ve Spearman-Brown Coefficient Giivenirligi: Yapilan i¢ tutarhlik ¢aligmasinda
Olcekteki biitiin zekd alanlarmm Cronbach Alpha degerleri 0,70’den yiiksek, yine zeka alanlarinin
neredeyse tamamiin Spearman-Brown Coefficient degerlerinin 0,70’den biiyiikk veya yakin oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore dlgek i¢ tutarlilik agisindan giivenilirdir.

Test-Tekrar Test Giivenirligi: Test tekrar-test giivenirligi i¢in evren iizerinden belirlenen bir
orneklem grubuna aralik ve mart aylari1 olmak iizere iki farkli zamanda, iki kez ayni1 dl¢ek uygulanmis
ve sonuglar karsilastirilmistir. Uygulama sonuglar1 arasinda anlamlilik oldugu gériilmiis, 6lgegin test-
tekrar test giivenirliginin oldugu sonucuna varilmistir.

Olgek demografik agidan incelenmis, cinsiyete dayali karsilastirilmasma iliskin t-testi sonucuna
gore matematiksel ve gorsel zeka alanlarinda anlamli bir farklilik goriiliirken; smif diizeyine dayali
coklu zeka alanlarmin karsilastirilmasina iligkin varyans analizi sonuglarina gore gorsel ve dogaci
zekada anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun sebebi:

- I¢inde bulunulan kiiltiir ve cevresel etkenler,
- Sosyo-ekonomik durum,
- Dogduklar: sehirler,

- Ailelerinin egitim seviyesi olabilir.

Cinsiyet ve sinif degiskenlerine bakilarak 6lgegi olusturan zeka alanlarinin genelinin p>0,05 oldugu
goriilmiistiir. Buna goére 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarmin sinif ve cinsiyete gore farklilik olmadigi
sonucuna varilmistir.

Arastirmanin basinda sorulart en hizli ve saglikli cevaplayacak sinifin 4. Siniflar olacagi tahmin
edilirken, 1. Smif 6grencilerinin diger siniflara kiyasla ¢ok daha erken bitirdigi ve eksiksiz, siralamalara
uygun, tek rakam kullanarak cevap verdikleri goriilmiistiir. Buna ragmen 4. Smif 6grencilerinin bir
kisminin siralama yaparken normalde bir kez kullanmalar1 gereken rakamlari iki ya da ii¢ kez
kullandiklar1 gérigmiistiir. Bu tarz sagliksiz olan veriler ayiklanmis, dogru olan verilerle bulgu elde

edilmistir.
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Genel itibariyla ilkokullara uygulanmak i¢in gelistirilen ¢oklu zeka 6lgeginin gecerli ve gilivenilir
sonuglar verdigi, Ogretmenler tarafindan rahatlikla uygulanarak saglikli veriler toplanabilecegi
sonucuna vartmistir.

Biitiin bu sonuglardan hareketle;

e Ogretmenler farklilastirilmis egitime gore smif atmosferi olusturulup, biitiin 6grencilerinin
zeka tiirtini tespit edebilir.

e Siniflarda yapilandirmact yaklagima gore dersler tasarlanip, ¢oklu zeka bu tasarimlarin birer
pargasi haline gelebilir.

e Okul idarecileri ve rehber &gretmenler sinif rehber Ogretmenlerini ¢oklu zeka Olcegi
kullanmaya ve 6grencilerin baskin zeka tiiriinii belirlemeye tesvik edebilir.

e  Okul sartlan ¢oklu zeka alanlarina yonelik tasarimlar yapmaya uygun hale getirilebilir.

e  Okula yeni baglayacak ¢ocuklarin baskin zeka tiirleri tespit edilip, ayni tiirde zekaya sahip olan
ogrenciler ayni sinifa almabilir.

e Akademik yonden zayif olan Ogrenciler igin baskin zeka tiirleri belirlenip ona uygun
odevlendirmeler yapilabilir.

¢  Siniflarda biitiin duyu organlarina hitap edecek etkinlikler olusturulabilir.

e  Yapilandirmaci yaklagimin temel aldig: is birlikli 6gretimde olusturulan gruplar zeka tiirlerine
gore homojen bir sekilde dagilabilir.

e Ogrenciler coklu zeka testlerinde samimi cevaplar vererek baskin zekd tiirlerinin
belirlenmesinde 6gretmenlerine yardimet olabilir.

e Rehber ogretmenler Ogrencileri ilgi alanlarma ve zeka tiirlerine gore mesleki olarak
yonlendirme saglayabilir.

e Rehber ogretmenler 6grencilerin baskin zeka alaniyla ilgili ailelere konsiiltasyon yapip,

yonlendirme saglayabilir.
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