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Erek Dilin Dilbilgisi Ogretimine Kavram-Temelli Bir Yaklagim:
Anadil Destekli Dil Ogrenme

A Concept-Based Approach To L2 Grammar Instruction:

L1-Assisted Language Learning

Meliha R. SIMSEK'
Oz

Bu calismanin amaci, tekdilliligin etkisindeki yabanci dil 6gretimine almasik bir yontem &nerisi sunmaktir.
ingilizcenin anadil oldugu iilkeler, ingilizcenin yabanci dil olarak &gretildigi iilkelere kendi normlarina gére
gelistirdikleri y6ntemleri ithal etmektedir. Ancak bunlarin uygulamada yerel kosullarin gereksinimlerini
karsilayamadigi goérilmektedir. Bu nedenle, Anadil Destekli Dil Ogrenme Chomsky’nin Minimalist Programina ve
Yapilandirmacilia dayanarak gelistiriimistir. Yontemin amaci, izlencesi, 6gretim etkinlikleri, 6gretmen ve 6grenci
rolleri ile temel iglem siireci, Richards ve Rodgers’in (2002) modeline gére betimlenmistir. Bu modelde, ingilizce
kipsellik 6grencilerin anadil kavramlarindan yararlanilarak &6gretiimis ve paralel timceler, ikidilli metinler, dil
degistirme, cift-dil gorevleri, ikidilli basitlestirme tablolari, sézciklestirme/eklestirme ve ceviri gibi etkinliklerle

anadilin dillerarasi bir strateji olarak kullanimi saglanmistir.
Anahtar Sozcukler: Tekdillilik, Dil Degistirme, Minimalist Program, Yapilandirmacilik.
Abstract

The purpose of this study is to propose an alternative method for foreign language teaching under the influence of
monolingualism. The countries, where English is the native language, have been exporting methods developed
according to their own norms to the countries, where English is taught as a foreign language. But it is observed
they can’t satisfy the needs of the local conditions in practice. For this reason, L1-Assisted Language Learning is
devised on the basis of Chomsky’s Minimalist Program and Constructionism. The goals of the method, its
syllabus, instructional activities, teacher and student roles as well as the basic procedure are described according
to Richards and Rodgers’ (2002) model. In this model, English modality is taught by using the students’ native
language concepts and L1 use as a crosslingual strategy is ensured by means of such activities as parallel
sentences, bilingual texts, code-switching, dual-language tasks, bilingual scaffolding, lexicalisation/affixation and

translation.
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Giris

ingilizce’nin yabanci dil olarak égretildigi siniflarda dégrencilerin anadilinin kullanimi, o kadar siiregen
bir ¢atisma kaynagi olmustur ki kimileri bunu dolaptaki s6zini etmek istemedigimiz iskelete
benzetirken kimileri ise iki yuzyih askin bir tartismanin bel kemigi olarak nitelendirmistir (Gabrielatos,
2001; Prodromou, akt. Gabrielatos, 2001). Yabanci dil 6gretim ydntemlerinde anadil kullaniminin
yerini degerlendiren Cook (1999), Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (The Grammar-Translation Method)
disindaki yontemlerin hemen hepsinin 6gretim tekniklerini anadile dayandirmaktan kagindigini ortaya
koymustur. Turnbull ve Dailey-O’Cain’e (2009, s. 3) gbre de, yabanci dil 6gretim yéntemlerinde ana
akim, sadece erek dilin kullanimi yéniindedir ve igitsel-Dilsel Yéntem (The Audiolingual Method) veya
Sessiz Yontem (The Silent Way) gibi tekdilli yontemler anadil kullaniminda “hicbir egitsel ya da
iletisimsel yarar gérmemektedir”, ¢linkli anadil edinimi ile ikinci dil 6grenimi es slregler olarak
degerlendiriimekte ve etkili bir dil 6gretimi udruna o6grencilerin anadiliyle erek dilin temasindan

sakiniimaktadir.

Ancak ikinci dil 6greniminin anadil edinimiyle 6zdeslestiriimesi yanlis oldugu gibi 6grencilerin anadil
gibi ortak bir kaynaga erisiminin engellenmesi, “yararsiz”, “hatta zararli” ve “ihmalkar” bir davranigtir
(Klapper, 1998, s. 24). Cunku yabanci dil sinifinda anadilin yararl olabilecegi gesitli alanlar vardir ve
dil uzmanlarinin dizelgelestirdigi baslica anadil kullanimlarn soyledir: acilislar (lead-ins), dil
soyletimi/cikartim (eliciting language), yénerge verme, anlamayi denetleme, acik dilbilgisi 6gretimi,
disiplin saglama, kulturlerarasi konulari tartisma, uyum kurma (building rapport), bilinmeyen sézcukleri
cevirme, acikhk getirme, yanlislari agiklama, dillerarasi karsilastirma yapma (Atkinson, 1993; Polio &
Duff, 1994; Gill, 2005; Macaro, 2005; Meyer, 2008).

Yabanci dil sinifinda anadil kullaniminin yasaklanmasi, yanhs olmanin yani sira “egitsel” de degildir.
Anadil yasagi koyan yabanci dil égretim yéntemleri incelendiginde, bunlarin ingilizcenin anadil olarak
konusuldugu cekirdek Ulkelerden dogdugu goériulmektedir. Dolayisiyla, yabanci dil sinifinda erek dil
diginda bagka bir dilin kullanimina izin vermemek, ayni zamanda “siyasal” bir uygulamadir.
Auerbach’a (1993) gére, dil politikasi aracilihdiyla ideolojik denetim diizenekleri isletilerek ingilizce
ingilizlerin yeni sémiirgeciliginin yayllmasinda bir anahtara déniismustir. Phillipson (1992) ise
yontembilime egemen olan tekdilli 6gretinin (the monolingual tenet) aslinda sémuirge dénemindeki dil
Ogretimi deneyimine ve Reform Hareketi’'nin dogurdugu konusma dili 6gretimine dayandigini

belirtmigtir.

“Dilsel Sémidirgecilik” (Linguistic Imperialism) adli eserinde Phillipson’in (1992) da dikkat ¢ektigi gibi,
ingilizce’nin  anadil olarak konusuldugu cekirdek (lkeler, “Merkez” (the Centre), tekdilli égreti
araciliiyla ingilizcenin ikinci veya yabanci dil oldugu “Cevre” (the Periphery) (lkeler lzerindeki
egemenligini giiglendirmektedir. Merkez, ingiltere’deki ve ABD’deki karargahlarindan yurttiigii
“Ingilizce 6gretimi harekat” kapsaminda “ingilizce 6gretimiyle ilgili akademik aragtirmalar yapmak”,

“Merkez iginde ve disinda ticari yabanci okullari agmak”, “Cevre’de goérevlendirilecek 6gretmen ve
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egitmenlerini yetistirmek”, “Merkez'de ve disinda hizmetigi kurslar vermek”, “uluslararasi taninan
standartlar ve sinavlar diizenlemek”, “ingilizce 6gretim malzemeleri, 6gretmen kaynaklari ile dergiler
yayinlamak” ve “danigsmanlik destegi ile parasal yardim saglamak” gibi etkinlikleri glclu devlet
destegiyle ylriutmektedir (Medgyes, 1994, s. 68). “Serbest piyasa ekonomisinin kati kurallariyla
yonetilen bu dev sanayi”, ingilizce'’yi “bir iletisim ve gelisim araci olarak belirli ilkelere ticari bir mal”
olarak pazarlamistir: érnegin, Ingilizlerin iletisimsel yéntemi tim dinyaya ihraci (Cook, 2001;
Medgyes, 1994, s.68; Wardhaugh, akt. Cook, 2001, s. 165).

Fakat ingilizlerin dil égretimi gelenegine gore tasarlanmis olan iletisimsel yéntem, tekdilli yaklasimi
benimsediginden anadil konusurlarina bagka bir dil 6grenme zahmetine girmeden Ingilizce’yi biitiin
dinyada 6gretme sansi verirken yerel 6gretmenleri ise sugluluk duygusuyla bas basa birakmistir,
¢unkl anadil konuguru olmayan 6gretmenler, Merkez-onayli bu ydntemleri hi¢cbir zaman geregince
uygulayamamaktadir (Holliday, 1994; Swan, 1985). Bu tiir ydntemler, ingiltere, Avustralasya ve Kuzey
Amerika’daki “6zel dil okullari” veya “Universite bolimlerinin uzantilan” gibi enstitilerde “6zellikle
yararci bir yaklagimla” tasarlandigi i¢in yerel durumun gereksinimlerini kargilayamamaktadir (Cook,
2001; Holliday, 1994, s. 12). Grant'in de (1993) dikkat ¢ektidi gibi, dil 6gretimindeki alanyazin, birbirleri
ve dJretmenleriyle ancak Ingilizce yoluyla iletisim kurabilen bu “gokdilli” siniflara odaklandigi igin
tekdilli siniflarin kendilerine 6zgu 6zelliklerini yadsimakta ve ¢okdilli siniflarda isleyen yaklasimlarin
tekdilli gruplar igin uygun olmayabilecegini géz ardi etmektedir. iste pek ok ©6gretmenin anadil
kullanimi ve 6grencilerin anadil kullanimina izin verme konusunda duydugu rahatsizhdin sorumlusu,

anadil kullaniminin yararlari konusunda “alanyazindaki bu talihsiz bogluk”tur (Grant, 1993: s. v).

Oysa anadil kullaniminin 6grenci basarisi Uzerindeki etkisini arastiran calismalar incelendiginde
gorulmektedir ki: i. sézcuk 6gretiminde anadil karsihdiyla ezber, baglamsal, 6rtik, resim, esanlam ve
tanimla 6grenmeye godre daha iyi ve kalici sonuglar vermig (Prince, 1996; Lotto & De Groot, 1998;
Ramachandran & Rahim, 2004; Bacherman, 2007); ii. ana dildeki agimlama, erek dilde okudugunu
anlamada etkili olmus (Taylor, 2002); iii. yazma 6gretiminde geviriden yazma dogrudan yazmaya gore
icerik, diizen ve bigem acisindan daha basaril Uriinler saglarken karsitsal dilbilgisi 6gretimi yazil
anlatimi iyilestirmis (Govindasamy, 1994; Kobayashi & Rinnert, 1992); iv. konugsma 0Ogretiminde
anadilden kacinma dgrencilerin konugsma edimini etkilemedigi gibi anadilin kullanimina izin verilen
siniflarda 6grencilerin giveni artmis ve konusmalarinda anlamli derecede daha yiiksek gelisme
g6zlenmis (Kanatlar, 2005; Miles, 2004); v. dilbilgisi 6gretiminde ise dil degistirme kisa vadede
ustunluk saglarken tekdilli baglam iginde sunulan dilbilgisi 6gretimi daha kalici sonuglar vermis, ama
ceviri teknigi dilsel dogrulugu arttirmistir (Rell, 2005; Vaezi ve Mirzaei, 2007; Viakinnou-Brinson,
2006).

Her ne kadar tekdilliligin karsisinda buylyen bir arastirma birikimi varsa da “ister ilk, orta veya
yuksekogretimde olsun, ister Kanada, Birlesik Devletler, Avrupa veya Asya’da olsun”, tekdilliligin halen
onemli destek gordugi agiktir (Turnbull & Dailey-O’Cain, 2009: s. 8). Ancak Canagarajah’a (1999, s.

121) gore, bu tekdilli ithal ydntemleri uygulamaya koyarken “kurumsal, maddesel, kultirel” olmak
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tzere “cok boyutlu baglamsal etmenler’i degerlendirmeli ve 6gretim ydntemlerini oldugu gibi almak
yerine “yerel toplulugun gereksinimlerine ve degerlerine gore farkli derecelerde uyarlamali”. Medgyes
(1994, s. 68) de Merkez'in “gesitli dilsel ve kiltirel gegmise” sahip bu “cokdilli” toplulugun bireysel
isteklerine yanit veremedigini vurgulamis ve Cevre’deki Ingilizce 6gretimi uzmanlarini géreve
cagirmistir:  “Eger biz, anadil konusuru olmayanlar, &grencilerimiz igin daha uygun 6gretim
malzemeleri Uretebilecedimizi iddia ediyorsak, yazmaliyiz... Eder anadilin 6grenme surecini

kolaylastirabilecegine inaniyorsak, uygun bir yontem gelistirelim”.

Benzer bigcimde, Klapper (1998, s. 25) icin de Dizvarim Yoéntemi (The Direct Method) gibi tekdilli
yontemlerin “yanlis anlasilmis dogmaciligi”’ndan kurtulup “gelismekte olan yabanci dil 6grenicisi igin
anadilin yasamsal 6nemini taniyan bir ydntem”e ydnelmenin zamani coktan gelmistir. Glnku
“Ingilizcenin nasil égretilecegini bir Misirl’'ya anlatmak igin bir ingiliz ya da Amerikal bir Japon’dan
daha fazla s6z sahibi degildir; Misir i¢in neyin dogru olduguna karar verebilecek tek kisi Misirl’'nin
kendisidir” ya da Cin’deki bir sézcinin deyimiyle “Cin icin Cinli bir ydnteme gereksinimimiz var” (Cook,
2001, s. 165).

Artalan

Bu ¢agrilar, yabanci dil égretiminde anadilin kilit dnemini vurgulayan su yéntemler tarafindan yanit
bulmustur: C. J. Dodson’in “ikidilli Yéntem”i (The Bilingual Method) (Butzkamm, 2000), Eric Hawkins'’in
“Karsilikli Dil Ogretimi” (Reciprocal Language Teaching) (Cook, 1989), Rodolpho Jacobson’in “Yeni
Eszamanli Yéntem”i (The New Concurrent Method) (Cook, 2001) ve Robert Weschler'in “iglevsel-
Ceviri Yontemi” (The Functional-Translation Method) (Weschler, 1997).

Ceviri ve dil degistirmeden etkin bigcimde yararlanan bu yéntemlerden ilki, ikidilli Yéntem, 1960’larin
isitsel-gorsel yontemini iyilestirmek icin gelistiriimis ve timce dizeyindeki anadil denkleriyle yeni
sozcikler ile yapilarin anlamina dogrudan erisim saglanirken anadilden olumsuz aktarimi énlemek igin
“Sandvi¢ Teknigi” (The Sandwich Technique) kullaniimistir (Butzkamm, The sandwich technique,
para. 1, 4). Yinelenen erek dil timceleri arasina gevirilerinin sikistirildigi bu teknikle, her égrencinin

anlami dogrudan kavramasi amaglanmistir (Butzkamm, 2003).

Topluluk Odakli Dil Ogretimi (Community Language Learning) ve Esinlemeli Yéntem (Suggestopedia)
gibi ikidilli yéntemlere almasik olarak gelistirilen bir diger yontemin, Karsilikli Dil Ogretimi'nin amaci,
yabanci dil dgrenicisini kendi dilinin égretmeni durumuna getirmektir; érnegin, ingilizce 6grenen bir
Rus ile Rusga égrenen bir ingiliz eslestirilerek diizenli araliklarla dil degistirmeleri istenir ki; égrenci,
kisilerarasi iletisimsel bir durumda erek dili kullanmaya ¢abalayan bir “yabanci” iken, bir baska seferde
“anadil konusuru” bir uzmana doénutsur (Cook, 1989, para. 2). Yeni Eszamanlh Yoéntem’le ise
dgretmenin Ingilizce’yi  dgretirken belirli  6énemli noktalarda dil degistirmeden yararlanmasi
ongorulmdastur: érnegin 6nemli kavramlar 6gretirken, 6grencilerin dikkati dagildiginda, 6grencileri

takdir ederken veya cezalandirirken (Cook, 2001).
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Anadil kullanimini diglayan c¢agdas iletisimsel yontemlerin hic de ‘iletisimsel” olmayabilecegini
savunan Weschler (1997, 3. Bélim, para. 10) de tekdilli ydntemlerin igitsel-Dilsel Yéntemin papagan
gibi yinelemelerinde oldugu gibi, 6grenciye anlasilabilir girdi sunmakta basariz oldugunu belirtmigtir.
Weschlere (1997, 3. Bolum, para. 3) gore, “bu ne demek?” sorusuna anadilinde yanit arayan
ogrencilerin geviri durtistiini bastirmak duygusal stizgeci yukseltir ve gegmiste bir dili basariyla
6grenmis beynin ¢éziimleyici glicinden yararlanmak, soyut kavramlari ifade eden sézcuk ve yapilari
o6grenmelerini  kolaylastirir. Anadilde dusinmeyi 6grenmis o6grencilerin erek dilde dusunmeye
zorlanamayacagini belirten Weschler (1997, 2. Bélum, para. 2), anadili bir “koltuk degnegdi” olarak
degil, 6grencinin zihninde “gérkemli ve yeni bir yapinin ingsasi’nda kullanilacak “gegici bir yapi iskelesi”
(scaffolding) olarak degerlendirmis ve lletisimsel Dil Ogretimi ile Dilbilgisi-Ceviri Yénteminin

karisimindan “Islevsel-Ceviri Yontemi’ni (The Functional-Translation Method) gelistirmistir.

Anadil Destekli Dil Ogrenme (ADDO) ise anadil kullanimina izin verdigi igin tekdilli 6gretim
yontemlerinin bir baska almasigi iken 6gretim dili olarak erek dili benimsemesi yoniyle bitin bu ikidilli
yontemlerden ayrilir. Dilbilgisi kurallarinin anadilde sunuldugu ve sézciklerin cevirileriyle ezberlendigi
bu yéntemlerden farkli olarak, Anadil Destekli Dil Ogrenme ingilizce dilbilgisini dgretirken anadil
kavramlarindan yararlanmistir. Anadil Destekli Dil Ogrenme ile gergeklestirilen dilbilgisi 6gretiminin
gerek 6grenme niceligi gerekse kalicilik agisindan tekdilli 6gretimden daha etkili oldugu 2008-2009
Gz yariyihnda Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda orta diizeydeki 6grencilerle
gerceklestirilen deneysel bir arastirma ile saptanmistir (Simsek, 2010). Ayrica, deney grubundaki 24
dgrenciye verilen ¢ikis anketinin sonuclarina gore, dilbilgisi 6gretiminde anadil kavramlarinin kullanimi

olumlu bulunmustur (Simsek, basimda).

Bu galismada ise Anadil Destekli Dil Ogrenme, Richards ve Rodgers’in (2002) yaklagim-tasarim-iglem
dizeylerine gore betimlenmistir: Yontemin kuramsal temellerini olusturan Minimalist Program’in dil
gOrusi ve Minimalist 6gretiye gore tasarimlanan dil 6grenme modeli, Yapilandirmacilik, irdelendikten
sonra karsitsal 6gretimin amagclari, yapisal-konusal izlencesinin 6zellikleri, ikidilli 6gretim etkinlikleri,

ikidilli 6gretmenlerin ve tekdilli dgrencilerin rolleri ve temel 6gretim islemleri tanitiimigtir.

Yaklagim

Dil ve Ogrenme Kurami

Anadil Destekli Dil Ogrenmede 6nerilen kargitsal 6gretim, kuramsal temellerini Chomsky’nin Minimalist
Programindan almistir. Minimalist Programin amaci, olasi en basit Evrensel Dilbilgisini (Universal
Grammar), yani “dil edinimi ile diller arasi farkliliklari agiklayabilen en temel/yalin dilbilgisini”
saglamaktir (Pennington, 2002, s. 80). Bunun igin dilsel dizge yapilarin gosteriminde ve Uretiminde
olabildigince ekonomik olmahdir (Cook & Newson, 1997). Minimalist dilbilgisinde dillerarasi
degiskenligin en 6nemli kaynagi, sozluktir (the lexicon), ¢unkid dilbilgisi yapilarinin olusumunda

sozciiksel birimlerin 6zellikleri belirleyicidir (Pennington, 2002). Ote yandan, bitin dillerin dilbilgilerinin
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saglamasi gereken temel ilkeler ile birlikte bu ilkelerin farkh dillerde gergeklestiriime bigimleri vardir
(Pennington, 2002).

Dil 6grenme ise igitilen dilin girdisine dayanarak o dile uygun degeri degistirgeye atamaktan ibarettir;
yani “ayarlanan bir dizi biligsel salterin (switch) diger salterleri tetiklemesi” gibi dil 6grenmede adim
adim degistirge ayari yapilmasi gerekir (Pennington, 2002, s. 80). Cocuk dil edinimindeki “degistirge
ayari’ni (parameter setting) betimlemek i¢in “karmasik ve gaprasik aglardan olusan” dil yetisini bir
salter kutusuna benzeten Chomsky’e (akt. Hilles, 1991) gbre, salterler iki durumdan yalnizca birine
(yukari/asagi) ayarlanabildigi icin her salter farkli bir yapisal degistirgeyi temsil eder (Radford, 1998).
Dolayisiyla yapisal 6grenmede yaptigi degistirge ayariyla gocuk, Evrensel Dilbilgisinin (ED) sundugu
iki almasik ayardan hangisinin edinilen dildeki degistirgeye uygun oldugunu belirler (Radford, 1998).
Peki ikinci dil 6grenicileri “orijinal salter kutusuna”, “degistirgelerin varsayilan/fabrika ayarlarina”
(default settings) erigebilirler mi? (Hilles, 1991, s. 30). ED ikinci dil 6grenmede erigilebilir mi? Anadile

gOre ayarlanmis degistirgeler, ikinci dil icin yeniden ayarlanabilir mi?

ikinci dil 6greniminde ED’in erigilebilirligi konusunda “erigimsizlik, dogrudan erigim, dolayh erigim”
(no/direct/indirect access) olmak lizere (¢ varsayim vardir (White, 2003). ilkinde, evrensel 6zelliklere
anadilin dilbilgisi araciligiyla erisim saglanirken ikincisine gdre ikinci dil &grenicileri anadilin
dilbilgisinden badimsiz olarak ikinci dilin 6zelliklerini kazanirlar (White, 2003). Dolayl erisime gore,
ikinci dil 6grenicileri ED’in ilkeleri ve degistirgelerine anadilin dilbilgisi araciligiyla erisim saglayarak
dilbilgisini yeniden yapilandirir ve ikinci dil girdisine gore degistirgeleri yeniden ayarlarlar (White,
2003). Anadil Destekli Dil Ogrenmenin dayandigi “Tam Aktarim Tam Erisim Varsayimi’na (The Full
Transfer Full Access Hypothesis) gore ise, ikinci dil 6grenicisinin ikinci dil girdisinden énceki dilbilgisi,
“baglangi¢ durumu” (the initial state), “6zel bir dilbilgisidir’; yani anadildir (White, 2003, s. 58). ikinci dil
girdisiyle karsilagan 6grenici, 6nceden sahip oldugu anadilin dilbilgisini benimseyerek baslangig
durumunu olusturmak igin tim anadil dilbilgisini aktarir (White, 2003). Ancak anadil dilbilgisi ikinci dil
girdisinin 6zelliklerini icermeyince 6grenici anadilde gorilmeyen ED seceneklerine (yeni degistirge

ayarlarina) bagvurur (White, 2003).

Boylelikle, Anadil Destekli Dil Ogrenme 6Jrenme kurami olarak Herschensohn’in 1998’de ikinci dil
edinimini  yorumlamak i¢in  6nerdigi  Yapilandirmaciligi  (Constructionism)  benimsemigtir
(Herschensohn, 2000). Dilbilgisel bir yaklasim olan Yapilandirmaciliga goére; “ikinci dil edinimi, anadil
aktarimi, Evrensel Dilbilgisi ve biligsel stratejileri kapsayan stratejilerin  birlesimiyle basarilir’
(Herschensohn, 2000, s. 205). Dillerarasi degiskenligin bicimsézciksel oldugu gérisiini destekleyen
Yapilandirmacilik, ikinci dil ediniminde agirlikh olarak soézculkler ile bigimbilgisinin 6grenildigini

savunmaktadir (Herschensohn, 2000).

Yapilandirmaci modele gére, ikinci dil 6greniminde ¢ basamak vardir: anadil degerlerinin korundugu
“baslangic durumu” (initial state), anadil degerlerinin sifirlanarak (underspecification) ikinci dilin
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P

sozcukleriyle bicimdizimin (morphosyntax) 6grenildigi “ara durum” (intermediate state) ve s6zdizimde

ikinci dil degerlerinin ayarlandigi “son uzman durumu” (final expert state) (Herschensohn, 2000).

Minimalist Programin ilkelerine gore gelistiriimis bir 6grenme modeli olan Yapilandirmacilik, ikinci dil
6grenme slrecinde anadile ¢ok 6nemli bir rol bigmistir: “Anadil, ikinci dil edinimini saglayan
sablondur”; “Anadil sablonu, ikinci dil 6grenimi icin hem hareket noktasi hem de ED sinirlamalarina
erisim araci saglar’ (Herschensohn, 2000, ss. 218, 222). Anadil araciligiyla ikinci dil girdisi iglenir;
anadildeki dilbilgisi temel dilsel verileri ¢c6zimler; degistirgelere dncelikle anadilin degerleri atanir ve
yine anadilin degerleri ile ikinci dil girdisi gatisinca degistirgelerin yeniden ayarlanmasi gereksinimi
dogar ki ara dil ne anadilde ne de ikinci dilde bulunan evrensel de@erlere boylelikle erisim saglayabilir.
Cunkl anadil degerleriyle olan bu uyusmazlik fark edilmese, Evrensel Dilbilgisinde sunulan
seceneklere erigsim saglanamaz ve dilbilgisini yeniden yapilandirmak olanaksizlasir. Bu bakimdan,
“‘Anadil, dilsel evrensellere acgilan penceredir’ ve ikinci dilin yapilandirilmasi i¢in gerekli olan yapi
iskelesini anadil kurar; kisaca “ikinci bir dil edinmek, dili yeniden égrenmektir’ (Herschensohn, 2000, s.
223).

Desen

Amaclar

Erek dilde etkili iletisim kurabilmek i¢in akicilk kadar dogrulugun da dnem tasidigi savlanmistir. Bu
nedenle, bigcim-odakli &gretimin genel amaci, dilbilgisel eding gelistirmek iken 6zel amaci ise
anadildeki kavramlardan yararlanarak erek dildeki dilbilgisi kavramlarinin edinimini daha kolay ve

kalici hale getirmektir.

Izlence

Bicim-odakl dilbilgisi 6gretimi, “basit, bigcimbilimsel &ézellikler” Uzerinde uygulandijinda karmasik,
s6zdizimsel yapilarin 6gretiminde oldugundan daha basarili sonuglar verdigi igin kipsel eylemlerin
Odgretiminde bicime odaklanma benimsenmis ve yapisal bir izlence 6ngoérilmistir (Ellis, 2002a).
Kipsellik kavrami “yeterlilik, gereklilik, izin, dnerilebilirlik ve mantiksal olasilik” olmak lizere bes temel
baslikta ele alinmistir. izlencede o ders hangi kipsellik kavrami 6gretilecekse, o kavramla ilgili bir tema
secilmis ve 6gretim etkinlikleri onu cagristiracak konular gevresinde dizenlenmistir. Ornegin;
Onerilebilirlik bildiren “should(n’t)/ought(n’t) to” kipsel eylemlerini sunmak igin segilen dinleme metni,
‘kamuya acik alanlarda cep telefonu kullanimina iligkin sorunlar’ konusunu iglemis ve bu yapilarin
bildirdigi “toplumsal agidan iyi/kétl davranis bigimi” anlami Gnitenin en basindan sezdirilmistir. Burada
amag, iletisimsel dersleri ortadan kaldirmak degildir; aksine Ellis’in (1999) de belirttigi gibi; dilbilgisi
ogretiminde yapisal ve konu-temelli dilbilgisi izlenceleri iletisimsel bir izlenceye goére islenen ana
ingilizce dersleri ile paralel olarak kullaniimaldir.
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Ogrenme ve Ogretme Etkinliklerinin Tiirleri

Dilbilgisi 6gretiminde izledikleri ydntem agisindan popller dilbilgisi kitaplari incelendiginde, “hazir, agik
betimleme” ile “denetimli Gretim alistirmasi” olmak Uzere iki 6zelligin 6gretim etkinliklerinde agir bastigi
goOrulmasg; dilbilgisini acgik betimlemelerle 6grencilere aktarilabilecek bir “icerik” ve denetimli
arastirmalarla gelistirilebilecek bir “beceri” olarak géren bu egemen kuramin Dilbilgisi-Ceviri Yéntemi
ile Isitsel-Dilsel Yéntemin geleneksel bir karisimi oldugu sonucuna varilmistir (Ellis, 2002b, ss. 160-
161).

Ancak ¢agdas dilbilgisi 6gretiminde, bicime odaklanma yoluyla dgrencilerin dilbilgisel 6zellikleri bilingli
olarak fark etmeleri girdinin algilamal girdiye doénuisebilmesi igcin 6n kosul olarak gorilmektedir.
VanPatten (akt. Ellis, 1999; Ellis, 2002b) 6zellikle baslangi¢ diizeyindeki dégrencilerin bigim ile anlama
eszamanl olarak odaklanmada guglik ¢ektigini belirtirken Tomasello (akt. Nassaji & Fotos, 2004) da
dil égrenicilerinin erek dildeki girdiyi hem anlam hem bigim agisindan ayni anda isleyemedigini
bulgulamistir. Dolayisiyla, girdiyi anlam igin islerken dgrencilerden bicime odaklanmalarini istemek
anlamalarini olumsuz etkilerken anlama odaklanmalari istendiginde ise girdideki dilsel bicimleri fark
etmeleri sekteye ugrayacaktir (Ellis, 1999). Bu nedenle, bu uygulamadaki 6gretim etkinliklerinde segici
dikkati bigime ydneltmek icin “girdi isleme”, “zenginlestiriimig/arttinlmis girdi” (enriched/enhanced
input) ve bilinglendirme kullaniimistir. VanPatten tarafindan gelistirilen girdi isleme ile 6grencinin erek
dil girdisinde sorun yaratabilecek bir 6zellige dikkat etmesi saglanirken arttinlmis girdi aracihgiyla
sorunlu dilbilgisi 6zelliginin pek ¢ok Ornegiyle karsilasmalari saglanir (Ellis, 1999; Larsen-Freeman,
2003).

Arttinlmig girdi sayesinde, “kalin-buyuk-egik yazma, altini gcizme, farkli yazi tipleri ve renkleri kullanma”
gibi dizgisel tekniklerle vurgulanan erek dil yapisinin yazili metin igindeki ¢arpiciigr arttirilir ve
dgrencilerin dilbilgisel bigimleri fark etmesi kolaylasir (Larsen-Freeman, 2003; Nassaji & Fotos, 2004).
Bilinglendirme gorevlerinde ise amag, kiguk etkilesimsel gruplar halinde ¢alisan 6grencilerin dilbilgisel
Ozellikleri kendi baslarina bularak erek dilde farkindalik kazanmalarini saglamaktir (Larsen-Freeman,
2003). Bicim-odakli 6gretim etkinlikleri gelistirilirken 6drencilerin dikkatini anlama ydneltmek igin ise
anadile bagvurulmustur. Dillerarasi baglantilar kurulmasini destekleyen Cook (1999), erek dilde yeni
bir s6zciik ya da dilbilgisi yapisinin anlamini sunarken anadilden yararlaniimasini ve bilingli olarak her
iki dili iceren etkinlikler - klasik bir ¢ift-dil gorevi (dual-language task) olan geviri dahil - kullaniimasini

dnermistir. Bu baglamda, ADDO uygulamalarinda kullanilan bazi égretim etkinlikleri séyledir:

Paralel Tiimceler ve ikidilli Metinler

Gereklilik kavramini 6grencilerin zihninde canlandirabilmek icin Disney’in “Recess” ¢izgi filmindeki
kahramanlar kullaniimistir: 3. Cadde ilkokulu’nun yash ve kati 6gretmeni Ms. Finster'in bildirdigi okul
kurallari gorsel gostergelerden gikarimsandiktan sonra emir kipinde yazilir ve anadildeki timcelerle

eslestirilir. “Yap/Yapma!” iletisini tasiyan gereklilik kavraminin Tarkgede “-mAll/-mAmAIl” bigimbirimiyle
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gergeklestirildigini géren 6égrencilerin ayni kavramin ingilizcede “must, mustn’t” kipsel eylemleriyle

ifade edildigini fark etmeleri igin ingilizce timceleri Tiirkge paralelleriyle Tablo 1’deki gibi eslestirmeleri

istenir.

Tablo 1. Paralel Tiimceler

Emirler DO’s DON'Ts Orders

1. Koridorlarda algak sesle N a. You mustn’t fight with your friends
konugMALIsIniz in the playground.

2. Bagkalarina karsi nazik ve saygil < b. You must talk quietly in the school
davranMALIsIniz corridors.

3. Okulunuzu temiz tutMALIsiniz \/ c. You must treat others kindly and

4. Oyun bahgesinde arkadaslarinizla
kavga etmeMELIsiniz.
5. Demir parmakliklara

tirmanmaMALIsiniz

respectfully.

x d. You mustn’t climb over the fences

x e. You must keep the school clean.

Tablo 2. ikidilli Metinler

English Text

Tarkce Metin

Let’s start with some personal details about
Carey. For example, can you tell from the picture
where he comes from? Look at his passport on
the dressing table. Now, you can't see very much
of the passport, but from the little you can see,
what deductions can you make? Carey CAN'T be
British with a passport like that. That's part of the
American eagle you can see on the front cover.
He MUST be from the United States.

Notice the dark uniform hanging up in the
wardrobe. Carey wears this in his job. What does
this tell us about the kind of work he does? He
MAY be a postman or a fireman. Of course, he
MIGHT be a policeman or a doorman in a large
hotel. Then again, he COULD be a chauffeur, or
any one of a number of other things. To know
with more certainty exactly what Carey does, we
need more evidence about him. Stop reading for
a moment and try to find the evidence in the
picture. Have you found it? So what'’s your logical

deduction?

Once Carey hakkindaki kigisel bilgilerle
baglayalim. Ornegin, resme bakarak Carey’in
hangi llkeden geldigini sdyleyebilir misiniz?
Tuvalet masasindaki pasaportuna bakin.
Pasaportun hepsini géremiyorsunuz ama
gOrebildiginiz kadariyla ne gibi sonuglar
gikarabilirsiniz? Carey, bdyle bir pasaportla ingiliz
olamaz. Pasaportun 6n yizinde gérduginiz
Amerikan kartalinin bir b6limd. O halde, Amerika

Birlesik Devletlerinden olmali.

Dolapta asili olan koyu renkli Gniformaya bakin.
Carey bunu iste giyiyor. Bu yaptigi isle ilgili ne
soyliyor? Carey postaci ya da itfaiyeci olabilir.
Elbette, polis ya da buytik bir otelde kapi gorevlisi
de olabilir. Hatta sofér veya bagka bir siirl sey de
olabilir. Carey’in ne yaptigini daha kesin bilmek
icin ona iliskin daha ¢ok kanita ihtiyacimiz var.
Bir sureligine okumay! birakin ve resimden kanit
bulmaya ¢alisin. Buldunuz mu? Peki ¢ikardiginiz

sonug nedir?
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Mantiksal olasilik kavraminin dgretiminde ise Generation 2000 adli ders kitabindan segilen bir
ingilizce metin gorseller egliginde kullanilmigtir. Carey adh bir polisin yatak odasina bakarak
ctkarimsamada bulunmalari istenir: “Carey, ne is yapar? Simdi nerede, ne yapiyor?” gibi sorulara
resme bakarak yanit verirler (Granger & Beaumont, 1994). Sonu¢ ¢ikarmanin “must, can’t, may,
might, could” gibi kipsel eylemlerle yapildigini gésteren ingilizce metin Tiirkge dengiyle birlikte verilir
ve ingilizce kipsel eylemler biiyiik ve kalin yazilir. Mantiksal olasilik bildiren ingilizce kipsel eylemler ile
Tirkgedeki “olmali, olamaz, olabilir’ ifadeleri arasinda dillerarasi baglanti kurabilmeleri igin ingilizce

metindeki kipsel eylemlerin Turk¢ce metindeki eslerini bulup Tablo 2’deki gibi altlarini gizmeleri istenir.

Cift-Dil Gérevleri

Onerilebilirlik kavraminin gegmis zamandaki ifadesini égretmek igin Avrupali bir turistin bir Islam
Ulkesine yaptigi ziyarette bagindan gegenlerin anlatildidi ingilizce bir metin verilir ve dért kisa soruyla
turistin yanhslarini kavramalari saglanir (Granger & Beaumont, 1994). Oykinin devaminda, turist
“should(n’t)/ought(n’t)

bicimlerinden yararlanir. Simdiki zamanda 6nerilebilirlik kavraminin “should(n’t)/ought(n’t) to+infinitive”

gecmisteki yanlislari  ardindan hayiflanirken to+have+past participle”

ile bildirildigini 6grenmis olan 6grenciler, Tiurkge metindeki “-mAll-y-DI/-mA-mAll-y-DI” bigimlerinden
hareket ederek Ingilizce paralelindeki bosluklari “should(n’t)/ought (n't) to” kipsel eylemleriyle Tablo

3’teki gibi doldururlar.

Tablo 3. Cift-Dil Gérevi: Okuma ve Yazma

Turkce Metin English Text

Simdi anliyorum, o fotografi gekmemeliydim. I now know that | ...shouldn’t...1 have taken the

islam Ulkelerindeki kadinlarin fotograf
cektirmeleri uygun degil — bu ytizden ¢ok

kizdilar. Bu benim hatamdi. Oraya gitmeden

Once fas hakkinda daha cok bilgi edinmeliydim.

Ayrica fotografi gekmeden 6nce izin
istemeliydim. Simdi hangi tlkede olursam
olayim izin istiyorum. Sonunda olanlar
yuzunden de kétu hissediyorum.
Kagmamaliydim. Oziir dilemeliydim. Ama o
zaman arapga konugsamiyordum. Bu da bir
hataydi. Fas’a gitmeden 6nce birkag basit
ifadeyi 6grenmeliydim. Simdi biliyorum. Zor

yoldan 6grendim.

photo. It is not appropriate for women in Moslem
countries to have their photos taken — that’s why
they got so angry. ltwas my fault. | ............... 2
have found out more about Morocco before going
there.lalso ............... 3 to have asked
permission before taking the photo. | do now — no
matter what country I'm in. | also feel bad about
what happened attheend. | ............... 4 to have
runaway. | ............... 5 have apologised. But at
the time | couldn’t speak any Arabic. That was
also a mistake. | ............... 6 to have learnt a
few basic phrases before going there. | know that

now. | learnt the hard way.

10
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Tablo 4. Cift-Dil Gérevi: Dinleme ve Yazma
Ceviri Yazi 1 Ceviri Yazi 2

“l was driving along the A14 when a lorry “| was getting married the next day. It was a really
came from the other side of the road and hit cold night, so | switched on the electric blanket. As |

me. My car was really badly damaged. | was got into bed, | heard a knock on the bedroom door.

lucky that | was wearing my seat belt When | opened the door, my cat, Cuddles was
because all | had was a few broken ribs. outside. She ran in and jumped into bed with me. |
Rover was on the back seat. O an was really surprised because she always sleeps
bilmiyordum, but he hurt his leg. The downstairs. And | was so tired that | let her stay.

ambulance men came and they decided to  Birkag saat sonra, Cuddles beni uyandirdi. She was
take me to hospital. | was worried about licking my face with a strange meow. When | began
Rover but they refused to take him with me. | to wake, | smoked burning. | realised that my electric
was very upset because | thought I'd never  blanket was about to catch fire. | leapt out of bed and
see Rover again. The ambulance raced off to switched it off. Cuddles saved my life. *Bir sekilde,
the hospital which was six kilometres away. battaniyede bir sorun oldugunu bilmig olmall. |
When | got there, | was amazed to see Rover believe animals can see into the future.”
waiting for me at the entrance. 'Bir sekilde, What do you think? How are animals able to find their
nereye gittigimizi bilmis olmali. He's psychic.” way to and from places they’ve never been to.
’Rover, ambulansi takip etmig olabilir, but it’s ‘Cuddles, battaniyede bir sorun oldugunu bilmig
difficult to see how. olamaz. Ya da olabilir mi? Can animals see into the
future and sense or feel things they cannot see or

hear? Right and let us know about...

Benzer bicimde, gecmis zamanda mantiksal olasilik kavramini bildirirken
“‘must/can’t/may/might/could+have+past participle” bigimini 6gretmek igin New Streetwise Intermediate
kitabinin 10. Unitesinden alinan “Psisik Hayvanlar” metni (Nolasco, 1999) dinletilir ve metni
anlamalarini denetlemek igin dogru/yanhs tiirii sorular yéneltilir. ikinci asamada ise dinleme metni
Tablo 4'teki gibi geviri yaziya donustirilir ve mantiksal olasilik bildiren kipsel eylemlerin gectigi
timceler Tirkge verilir. Ogrencilerden metni dinlerken geviri yaziyi okumalari ve numaralandiriimig
Turkge timcelerin  Ingilizcelerini  duyup yazmalari istenir. Bdylece igitsel  girdideki
“‘must/can’t/may/might/could have+past participle” kipsel eylemlerini gorsel girdideki “-mls olmali/-mls

olamaz/-mls olabilir” bigimleri ayni anda eslestirmeleri saglanir.

Dil Degistirme ile Bilinglendirme

Simdiki zamanda onerilebilirlik bildiren “should(n’t)/ought(n’t) to” kipsel eylemlerini 6gretmek icin
odrencilere seyahat konusunda 6nerilerin sunuldugu bir liste gorsel 6geler esliginde verilir (Granger &
Beaumont, 1994). Resimde Fas’a giden turistlerin yasadigi gesitli sorunlar betimlenmistir, turistlerin
yasadigi sorunlar ile dneriler eslestirilir. Turkgceye “-mAll” olarak cevirdikleri “should(n’t)/ought(n’t) to”

kipsel eylemlerini “must” ile karistirdiklari igin dil degistirmeye bagvurulur. Onerilebilirlik kavraminin

11
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icerigini  betimleyen “yararinizadir/zararinizadir” ifadeleri, ingilizce metne gémilir. Boylece

“should(n’t)/ought(n’t) to” kipsel eylemleriyle 6gutlenen davranisi gergeklestirip gergeklestirmemenin

bireyin istegine bagh oldugu anlatilr.

Tablo 5. Dil Degistirme

Tlrkge Sozceler

& infadvisable?

English Utterances

1. Kolera ve sari humma gibi ciddi
hastaliklara karsi1 asilanmanizda yarar var,
as it could be a matter of life and death!

2. Bazi temel ifadeleri 6grenmenizde yarar
var in case people can’t speak your
language.

3. If you don’t want to get turned back at the
border, vizenizi kontrol etmenizde yarar var.
For many countries you need a visa before
you travel.

4. Fazla esya almaniz zararinizadir. If your
rucksack is too heavy, take some things out!

5. Yaninizda parayla dolagsmaniz

a. You oughtn’t to take too much

luggage with you.

b. You should get vaccinated
against serious diseases like
cholera and yellow fever.

c. You shouldn’t carry a lot of cash

around with you

d. You should learn some basic
language
e. You ought to check your visa

zararinizadir in case you get robbed.

Tablo 5'teki seyahat onerileri ingilizce denkleriyle eslestirilir ve &grencilerin simdiki zamanda
Onerilebilirlik bildiren kipsel eylemleri fark etmeleri saglanir. Bilinglendirmeden geg¢mis zamandaki
gerekliligin 6gretiminde de yararlanilabilir. Resimler esliginde su ug¢ timce verilir: “Otobuste hig¢ bos yer
yoktu. Ayakta durmam ...”, “Onceden yer ayirtmamigtim ama neyse ki tren dolu degildi ve ayakta
durmam ...”, “Aksam yemegi i¢in yer ayirtmistim ama restoran bostu. Masa ayirtmam ...”. Resimlere
bakarak “gerekti, gerekmedi, gerekmezmis” ifadeleriyle bosluklari doldurmalari ve “had to, didn’t have

to, needn’t have+past participle” bigimlerini iceren karsiliklariyla eslestirmeleri istenir.

Bicimlere iliskin dilbilgisel kurali kendi baslarina formdallestirebilmeleri icin ise bulus sorular
yoneltilerek cikartim teknigiyle bilinglendirme yapilir: “Verilen timcelerin hangisi ge¢gmiste bir sey
yapmak gereksizdi ama sen gene de yaptin anlamina gelir?” veya “Verilen timcelerin hangisi
gecmiste bir sey yapmak gereksizdi ve sen de yapmadin anlamina gelir?”. Boylece, 6grencilerin
gecmisteki gereksizlik kavramini “gerceklestiriimis/gerceklestirimemis” (actualized/non-actualized)
olarak ayirt etmeleri saglanir. Agik kural 6gretimini saglamlastirmak i¢in de su ifadeleri tamamlarlar: i.

“To express necessity in the past, you use............... . To express non-necessity/lack of necessity in
the past, you use ............... and ............... . ii. “If you did something unnecessary in the past, you
USE ..ovenrnnnnnns . If you didn’t do something unnecessary in the past, you use ...............

12
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Sézciiklestirme/Eklestirme (Lexicalisation/Affixation)

Kipsellik temel olarak Ingilizcede sézciik diizeyindeki kipsel eylemlerle, Tiirkgede ise eylem kdklerine
bitisen eklerle gergeklestirilir. Tablo 6’daki gibi 6grencilerin dikkatini bu bigimbilimsel ayrima dikkat
cekerek erek dil bigciminin farkindaligi arttinlabilir. Bunun icin yeterliik kavraminin &gretiminde
dgrencilerin daha énce dinleme ve konusma etkinliginde karsilasmis olduklari ingilizce tiimcelerden
olusan bir dizelge verilir. Dizelgedeki ingilizce timceler, “genellik/dzgillik” (generality/specificity),
‘zaman” ve “kutupluk” agisindan farklidir. Ge¢gmis zamanda bir kereligine guglikle basariimis bir
eylem igin 6zgul yeterlilik bildiren “was/were able to” gibi 6beksel bir eylem kullanilirken her zaman
basarilan bir eylem icin ise genel yeterlilik bildiren “could” kipsel eylemi kullanilir. Bu ayrimi kavrayip
kavramadiklarini denetlemek icin ayni timcelerin Turkge kargiliklari verilir, ama eylemler eksiltilidir: “-
Ebil” ekinden sonra genellik/6zgillik, zaman ve kutupluk bildirecek “-iyor, -DI, -mA, -EcEk” eklerini
ogrenciler ekler.

Tablo 6. Sézcliklestirme/Eklestirme
English Modal Verbs Turkce Ekler

1. | could read and write when | was five. a. Yataktan kalkablil...... .

2. He will be able to go home in a few weeks’ time. b. Bitln gece c¢alistim ama projeyi bitire...... .
3. Beethoven wasn’t able to hear. c. Bes yasindayken okuyup yazabil...... .

4. He can get out of bed d. Beethoven duya...... :

5. We were able to re-attach your hand. e. Elinizi yeniden dikebil...... .

6. He can’t walk yet f. Birkag hafta icinde eve gidebil...... .

7. | studied all night, but | wasn’t able to finish the g. Henlz yuriye...... .

project.

Basitlestirme (Scaffolding)

Larsen-Freeman’a (2003) gore, dilsel genellemeleri ifade etmenin ve 6énemli iligkileri ¢arpici kilmanin
tek yolu s6zel kurallar olmadigi gibi; s6zel kurallar bazen kullanissiz bile olabilir, ¢linkii égrenciler
dilbilgisel bir kurali anlamak igin Oncelikle kuralin ifadesinde kullanilan dili islemek, ¢6zmek
durumundadir. Bu nedenle, égrencilerin dilsel genellemeleri daha dogrudan algilayabilmeleri igin sézel

olmayan yollara basvurulabilir.

Tablo 7. Ikidilli Basitlegtirme Tablosu

Tense Ability Inability
Present Yataktan kalkABILiyor Ama ylrtyEmiyor
Future Birkag hafta iginde eve gidEBiLecek ...ateslemezsen eve gidEmeyecegiz

General Past  Bes yasindayken okuyup yazABiLiyordum.  Cocukken karanlikta uyuyAmiyordum
Specific Past  Elinizi yeniden dikEbildik Butin gece calistim ama projeyi

bitirEmedim.
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Sdzciklestirme/Eklestirme bdlimundeki yeterlilik kavraminin farkli boyutlarini somutlagtirmak ve
tirleri arasindaki karmasik iliskileri basitlestirmek igin ikidilli tablolar kullanilabilir. Ogrenciler, Tablo
7°'deki Tirkge timcelerden yararlanarak ingilizce yeterlilik kavraminin farkli tirlerini ifade etmede
kullanilan kipsel eylemleri geri cagirarak bos birakilan yerleri ingilizce érneklerle doldururlar. Arttiriimis

girdi saglamak icin yine yeterlilik bildiren ekler blylk ve koyu yazilabilir.

Basitlestirmede kullanilan diger gorintisel araglar grafiklerle formillerdir. Formiller kurallarin agik
ogretiminde, grafikler 6zellikle “izin, mantiksal olasilik” kavramlarinin 6gretiminde kullanighdir; ¢inku
Turkgede bu kavramlari gergeklestiren bigimler toplumdilbilimsel ve bigimbilimsel olarak ¢ok gesitlilik
goéstermemektedir. izin istemede kullanilan “can/could/may/might” kipsel eylemlerinin bildirdigi farkli
resmiyet ve nezaket derecelerini en kisa yoldan anlatmak ve mantiksal olasilik bildiren
“‘must/can’t/may/might/could” kipsel eylemlerinin farkl kesinlik derecelerini géstermek icin Sekil 1’deki

basitlestirme grafikleri kullanilir.

Degrees of Logical Probability
Asking For Permission
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Sekil 1. Basitlestirme Grafikleri

Ceviri Oturumu

Atkinson’a (akt. Meyer, 2008) gore, yeni 6grenilmis dilsel birimi vurgulayan ¢eviri alistirmalari anadil ve
erek dil arasindaki kavramsal, toplumdilbilimsel ve yapisal farkliliklari pekistirmede yararl bir aragtir.
Ote yandan, Thornbury (akt. Ferrer, ty., s. 4) de cift yonli gevirinin, bilgi boslugunu fark ettirmesi
acisindan yararh bir teknik oldugunu savunmustur. Bu nedenle, kipselligi 6grenirken gegmis ingilizce
timceler secilerek ayri kagit parcalarina yazilir: “The cat doesn’t want any more food. It CAN’T be
hungry’. Ogrenciler zarftan gektikleri ingilizce timceyi okuyup kagidin arkasina Tirkgesini yazar ve
gevirilerini okurlar. Arkadasinin Tirkge tlimcesini ingilizceye geri geviren bir diger 6grenci ise
dogrulugunu denetlemek icin dzgiin cevirisini (ingilizce orijinalini) sorar. Cevirisi yanlssa, diger

o6grencilerin 6zgun timceye en yakin ifade aranir. Boylece tim 0Ogrenciler cift-ydnli geviri yapana
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degin tur doéner ve cift-yonli ceviri sayesinde 6grencilerin yeni 6grendidi kipsel eylemleri anadil

aracihgiyla capalamalari saglanmistir.

Ceviri kullanimi yalnizca bu 6zel oturum ile sinirh degildir. Anadil kavramlarindan yararlanilarak
gergeklestirilen sunum asamasinin ardindan gelen alistirmalarda, 6zellikle, yeniden yazma (rewrite)
etkinliklerinde, 6grencilerden Sandvi¢ Teknigi kullanmalari istenir. Geleneksel kullaniminin aksine,
buradaki Sandvi¢g Teknidi 6gretmen gudimlli degildir, yani 6grencilerin anadille kurdugu kipsellik
kavramlar ile ingilizce bigimleri arasindaki etkilesimi siirekli canl tutmak amagclanir. Bu sayede

kaliciligin artar ve kullanim otomatiklesir.

Bu 6gretim etkinliklerinin Ustlendigi baslica roller ise sunlardir: dillerarasi karsilastirma ile erek dilde
dilbilgisel farkindalik yaratmak, anadil kavramlarindan yararlanarak 6grencinin dilbilgisi kurallarini
kendi basina formillestirmesini saglamak, anadili bir 6grenme stratejisi - dillerarasi strateji - olarak
dgrencilere kazandirmak, dilbilgisi 6gretimini sikici, ezberci kural 6grenme ile verimsiz, sinirh

alistirmalardan kurtarip daha anlamli, anlagilir ve kalici kilmak.

Ogrenci Rolleri

isitsel-dilselligin yiikseligiyle birlikte, yabanci dil égretiminin temel amaci “anadil konusuru gibi” dile
egemen Ogreniciler yetigtirmektir. Ancak Cook’a (1999, s. 185) goére bu, ikinci dil 6grenicileri igin
“erigilmez bir hedeftir’ ve “ikinci dil kullanicilari, yetersiz anadil konusurlari olarak degil ¢oklu edince
[anadil ve erek dil edinci] sahip dil kullanicilari olarak gorilmelidir”. Bu nedenle, ikinci dil kullanicisinin
dis dinyada karsilasabilecegi durumlar ve roller sinifa tagsinmali; 6gretim etkinliklerinde bilingli olarak
ogrencilerin anadilinden yararlaniimali ve ikinci dil kullanicisi ya da &grenicisi betimlenirken anadil

konusuru kaynak alinmamalidir (Cook, 1999, s. 185).

Cook’un bu o6nerisi dikkate alinarak gelistirilen batun etkinliklerde, 6grencilerden birer kasif (explorer),
saha dilbilimcisi (field linguist) gibi calismalari beklenmistir. Bu roli bir egretileme ile agiklamak
gerekirse; yabanci dil, engin bir okyanus ise ikinci dil 6grenicisi de bu okyanusta yolunu anadil
pusulasiyla bulmaya galisan Kaptan Cousteau gibidir. Paralel timceler ve ikidilli metinler Uzerinde
ciftler halinde calisan 6grenciler ¢ikartim sorularina yanit bulmak i¢in anadil ve erek dil arasinda
kargilagtirma yapar ve anadilden yararlanarak erek dile iligkin denenceler kurup denencelerini sinarlar.
Karsitsal ¢ozimlemeden elde ettikleri verileri ise ikidilli tablolarda 6zetleyerek tim sinifla paylagsirlar.
Dilbilgisi kurallarini kendi baslarina kesfetmeleri, hem bireysel hem toplumsal agidan daha guivenli,
rahat hissetmelerini saglar, ¢linkii yabanci dil sinifi bir bilenin bir bilinmeyeni yine ayni bilinmeyenle
acikladigi gerginlik, huzursuzluk ve can sikintisi uyandiran bir ortam olarak bilinegelmigtir. Anadil
kavramlarini kullanarak erek dilin dilbilgisini kesfetmek, 6grencilere kendi dilsel betimlemelerini
olugsturmak; bir anlamda kendi “mini-dilbilgilerini” gelistirmek (Ellis, 2002b) icin olanak tanidigindan
o6grenci 6zerkligi saglar.
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Ogretmen Rolleri

Stevick’e (1980) gbre, bilinglendirme (consciousness-raising) g6zl kapali 6grencinin yabanci bir
patikada 6ne arkaya kostururken orada burada rastlayacadi engellere 1sik tutmaya yarar ve
o6gretmenin de ayni yollari ve engelleri bilmesi gerekir. Bu nedenle, bu uygulamadaki etkinlikleri
yurdtucek kisinin anadil konuguru olmayan bir 6gretmen olmasi ya da en azindan &grencilerin
anadiline iliskin acik bilgiye sahip olmasi gereklidir. Bu baglamda, 6gretmene disen roller soyle
siralanabilir:

1. Ogrencileri igin hem bir “dil érnedi” hem “6@renici 6rnedi” olmahdir; ¢linki 6grencileri gibi ikinci dili
bir yabanci dil olarak 6grenmis olan 6gretmen hem eristidi dil dizeyi hem 8drenme stratejileri
acisindan 6grencilerine yol géstermelidir (Medgyes, 1994, s. 54). Béylece “anadil konusuru gibi olmak”

Ozentisi yerine dgrenciler igin daha erisilebilir ve gergekgi bir rol modeli saglanir.

2. Ogrencileriyle es bir 6grenme slrecinden gegtigi icin yabanci dil 6grenmede karsilasilan gigclikleri
anlamali, 6ngérmeli, dnlem almal ve &grencilerin gereksinimleri ile sorunlari karsisinda esduyum
kurmalidirlar. Medgyes’in (1994, ss. 60, 63) deyimiyle, anadil konusuru olmayan 6gretmende, “anadil

konusurunun asla sahip olamayacag!” bir tur “altinci duyu” vardir: “Antenleri, anadil konusurunun
farkina varmayacagi en kigicik birimi bile sorunun olasi kaynagi olarak algilayabilir”. Ayrica erek dili
bir yabanci dil olarak 6grendigi icin 6grencilerinin gectigi siirecglere iliskin dogrudan i¢cgérii ve deneyim

sahibidir (O’Neill, 1991).

3. Anadil ile erek dilin birlikte etkin bir bicimde kullanimina olanak taniyan &égretim malzemeleri
gelistirmelidir. Ogretilecek dilbilgisi igerigini dikkatlice ¢éziimleyerek anadil ve erek dil arasindaki
farklihklari saptamali; yalnizca potansiyel sorun yaratabilecek alanlari 6ngérmekle kalmayip erek

dildeki dilbilgisi kavramlarini kavramay! kolaylastiracak ikidilli etkinlikler tasarimlamalidir.

islem

izlenceye gore bes temel kipsellik kavrami, bes hafta siireyle beser saatlik oturumlarda bicim-odakli
olarak oOgretilmelidir. Her oturumda bir kipsellik kavrami, simdiki zaman ve gec¢mis zamandaki
bicimleriyle d6gretildiginden ders planlar iki pargalidir. Amag, anadil kavramlarindan yararlanarak erek
dildeki dilbilgisi kavramlarina iliskin farkindalik kazandirmak oldugu igin 6gretim etkinlikleri Gretimden
¢ok anlamaya donuktir. Ancak Odgrencilerin bulus yoluyla formiillestirdikleri dilbilgisel kurallari,
denetimli alistirmalarla pekistirmeleri saglanir. Buna gbére hazirlanan “gegmis zamanda mantiksal

olasilik” Gnitesinin 6gretim etkinlikleri su islem sirasini izler:

1. Kisa Animsatma (Quick Reminder): Bilinen ile bilinmeyeni iliskilendirebilmeleri ve eski konudan
yenisine yumusak bir gecis yapabilmeleri icin kisa bir dilbilgisi alistirmasi icinde mantiksal olasilik
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kavraminin simdiki zamandaki ifadesi tekrar edilir. Ogrencilerden verilen timceleri okuyup, simdiki

zamanda mantiksal olasilik bildiren kipsel eylemler arasindan uygun olanin altini gizmeleri istenir.

2. Baglamlama (Contextualization): Psisik hayvanlar (Nolasco, 1999) konulu dinleme Oncesinde
ogrencilerden resimlere bakarak olaylara iligkin ¢ikarimsamada bulunmalari istenir ve ardindan
gelecegi gorebilen hayvanlarin yasam kurtarma 6ykuleri dinletilir. Ogrenciler, metni yalnizca anlamak
icin dinlerler ve dinlemenin ardindan genel anlamalarini sinayan dogru/yanhs tirtndeki sorulari

yanitlarlar.

3. Fark etme (Noticing): Dinleme metni ikinci kez verilir ve bu kez amag¢ gegmis zamanda mantiksal
olasilik bildiren kipsel eylemleri fark ettirmektir. Bu nedenle, bir cift-dil gérevinden yararlanilir: bir
yandan metni dinleyip bir yandan ingilizce ceviri yazisini izleyen égrenciler numarali timcelerin
ingilizce  karsih@ini  yazarlar. Boylece gegmis zamanda mantiksal olasilik  bildiren
“‘must/can’t/may/might/could have+past participle” yapilarina dikkat etmeleri saglanir ve es zamanli

olarak anadildeki bigimiyle iligkilendirmeleri kolaylasir.

4. Bulus, Cikartim ve Formdullestirme (Discovery, Elicitation and Formulation): Ceviri yazida
numaralandiriimis timcelere gore verilen sorulari yanittamalari istenir. Amag, baglam igindeki dilbilgisi
yapisinin bigim-anlam-iglevine iliskin bilgileri buldurmaktir. Ornegin, “Verilen tiimcelerin hangisinde
konusmaci bir seyin dogru olmadigina inanmaktadir?”. Ogrenci giftleri dinleme metninden elde ettikleri
verileri gikartim sorulariyla ¢ézimleyerek dilbilgisel kurala erigir ve kurah formdallestirirler: “To make

deductions about a state or action in the past, we use: modalverb + ... + ... 1 e.g. ... .".

5. Basitlestirme (Scaffolding): ingilizcede “yapi iskelesi” demek olan “scaffolding” terimi, burada
anlamayi kolaylastirmak, gorsel araglarla konuyu 6zetlemek ve 6grenmenin bellekte izini arttirmak igin
kullanilan ikidilli tablolastirmaya verilmigtir bir ad olmakla birlikte temel anlamini iglevsel olarak
korumaktadir; ¢unki ikidilli tablolarda, kipsel eylemin Turkgedeki bigciminden hareket ederek
ingilizcedeki ifadesini ezberden yazmaya caligan 6grenci anadil temeli lizerine yabanci dilin binasini
insa etmektedir. Bir bagka deyisle, anadil bir yapi iskelesi gbrevi gérmekte, erek dildeki dilbilgisinin

yapi taglari anadil araciligiyla dizilmektedir.

6. Pekistirme (Reinforcement): Denetimli alistirma ile dilbilgisi kurallarini pekistirmek amaglanir.
Ogrenciler gegmis zamanda mantiksal olasilik bildiren kipsel eylemleri pekistirmek icin yeniden

yazma, bosluk doldurma, yanhs bulma gibi ¢esitli dilbilgisel alistirmalar ¢ézerler.

7. Serbest Kullanim (Free Use): Denetimli alistirmalar ile pekistirilen kipsel eylemler daha serbest ve
iletisimsel etkinlikler iginde kullanilir. Ogrenciler cesitli durumlari betimleyen alti resimden gikardiklari
sonuglari gegmis zamanda mantiksal olasilik bildiren kipsel eylemleri kullanarak yazarlar. Bu sayede,
gOrsel bir gosterge araciligiyla ¢ikarimsamada bulunur ve yeni 6grendikleri kipsel eylemleri kullanarak
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artn verirler. Anadilden bu son asamada da yararlanilir; ¢linki resimlerden gikarilan sonuglar erek

dilde ifade edilmeden 6nce i¢sel konugsmada Tirkge olarak formillestirilir.

Dilbilgisi 6gretim malzemelerindeki ydontembilimsel segimleri inceledigi ¢alismasinda, Ellis (2002b)
uretim (production), alim (reception) ve yargilama (judgment) olmak uzere hedef bi¢gim Uzerinde ug tur
islemin gerceklestirildigini ve tretimin de “denetimli” ve “serbest” olmak Uzere iki tiriiniin bulundugunu
saptamistir. Denetimli etkinliklerde, 6grenciler bir metin (cogunlukla ayrik timceler) lGzerinde erek
dildeki bicimi Uretmelerini gerektirecek bicimde c¢alisirken serbest etkinliklerde ise hedef bigimi
kullanarak kendi timcelerini uretirler (Ellis, 2002b). En iyi satanlar arasindaki Eastwood’'un (1992) ve
Murphy’nin (1994) kitaplarinda bile “hazir, acgik betimleme” ile “denetimli Gretim alistirmasi’nin agir
bastigini belirten Ellis (2002b, s. 161), bu durumu dilbilgisi-geviri ve isitsel-dilsel y&ntemlerin

geleneksel bir karisimi olarak nitelemistir.

Ancak Klapper (1998, s. 22) iglevsel dil dgretimi kiligina burinmis, yalnizca ileti-temelli sinif
etkinliginin dilbilgisi-geviri yaklagsimi kadar sorunlu oldugunu belirtmistir: ilgili dilsel bilesenleri ¢aligip
icsellestirmeden girigilen iletisimsel etkinlikler, 6grenmeyi kolaylastiracag: yerde &6grencileri dilsel
olarak hazir olmadiklar iletisimsel degisimlerde bulunmaya zorlar ve pek ¢ok farkli dilsel birimle birden
ugrasmak durumunda kalan égrencinin glvenini azaltir. Bu yizden, Anadil Destekli Dil Ogrenmede
oncelik baglamlamaya verilerek 6grencilerin erek dil bigiminin nasil kullanildigini fark etmeleri
saglandiktan sonra dilbilgisel kurali kendi baslarina bulmalari amaglanmistir. Ogrenmenin kaliciligini
ve kendiligindenligini attirmak icin ise denetimli alistirmalara bagvuruldugu gibi daha iletisimsel bir

ortamda erek dil bigiminin Uretilebilmesi igin serbest kullanim asamasi ile stire¢ tamamlanmistir.

Yanlis dizeltme konusunda, Anadil Destekli Dil Ogrenme olumsuz geri bildirimde bulunmaktan
yanadir; ¢unkl olumsuz geri bildirim, 6drencilerin yanlis Uretimleri ile dilbilgisel agidan dogru Uretim
arasindaki ayrimi fark etmelerine yardimci olur (Ellis, 1998). Larsen-Freeman (2003) ise 6gretimsel bir
ortamda dgrencilerin edimlerine iliskin geri bildirimin 6grenme i¢in bir firsat yarattigini ve her yanhsin

ogretilebilir bir ana (a teachable moment) dénustirilebilecegini belirtmigtir.

Ayrica olumsuz geri bildirim, 6grencilerin denencelerini elemeleri icin olumsuz kanit saglar: 6zellikle,
“yanlisa surukleme/yaniltma teknigi” (the garden path condition) ile “asir genelleme yapildigi anda
yanlisa dikkat cekmek” olanakhdir; ¢lnkl “6grenciler, neyin yanhs gittigini yanhsin yapildig islemsel
kosullarda kendi baslarina gérmelidirler” (Larsen-Freeman, 2003, s. 133; Johnson, akt. Ellis, 1998, s.
52). ingilizce “lead someone down the garden path” (giizel bir bahgeye acildigini sdyleyerek fark
ettirmeden birini bir yola suriklemek) deyiminden gelen yaniltma tekniginde, kural ¢ikarimsamasi igin
dgrenciye bir dizi duzenli 6érnek verilir ve sonra kurali kural digi bir duruma uygulamasi saglanir ki;
o6gretmen, tam yanlisin yapildigi anda dizeltmeyi vererek 6égrencilerin dikkatini hem kurala hem kural
disi birimin 6zel niteliklerine gekmeyi basarir (Celce-Murcia, 1991, ss. 471-472; The Free Dictionary,
2012).
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Bu nedenle, izin istemek i¢in sorularda kullanilan “can, could, may, might” kipsel eylemlerinden “could”
ve “might”in olumlu veya olumsuz yanit verirken kullaniimadigini gostermek icin yaniltma tekniginden
soyle yararlaniimigtir: 8grencilerden verilen durumlara uygun olarak izin isteme amaciyla sorular
yazmalarini ve bu sorulara kisa yanitlar vermeleri istenir. Ornegin, “Bir arkadaginin evindesin ve
telefonunu kullanmak istiyorsun” durumuna “Could | use your phone?” sorusunu yazan &grenci,
ingilizcede yardimci eylemle kisa yanit verildigini bildigi i¢in “*Yes, you could” diye yanit yazacaktir ve
tam bu noktada &gretmen, izin istemede “could” ve “might” gibi nazik bigimlerin yanitta
kullaniimadigina isaret edecektir. Tomasello ve Herron (Larsen-Freeman, 2003, ss.133-134) da

yaniltma tekniginin kural disi durumlari bastan anlatmaktan daha etkili oldugunu géstermistir.

Sonug

Yabanci dil égretiminde ydéntembilimsel gelisme, eytisimsel bir dogaya sahiptir: Onceller ile ardillar
arasindaki yodntembilimsel catismanin en yaygin kaynagi ise yabanci dil sinifinda &égrencilerin
anadilinin kullanimidir (Yavuz & Simsek, 2008). Yabanci dil 6gretim yontemleri denilince ilk akla gelen
Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, ikinci dil ediniminde anadili “kaynak dizge” ve dil 6grenmeyi de dilbilgisi
kurallarini ikidilli sézcuk listeleri esliginde ezberlemeyi gerektiren “entelektiel bir etkinlik® olarak
gOrusuyle yabanci dil 6gretiminde ylUzyili agkin bir sire hikim sirecek bir tartismayi baslatmistir
(Stern, 1991, s. 455). Dilbilgisi-Ceviri Yontemine karsi ilk hareket Dizvarim Yontemi'dir. “Bir alistirma
teknigi olarak” geviriden ve “agiklama ile iletisim araci olarak” anadil kullanimindan timuyle kaginma,
“uygulamada erigsilmez olmakla birlikte” cogu 6gretmen tarafindan giinimuze degin dil egitiminde bir
ulki olarak goérulmustir (Stern, 1991, s. 458). Bunu anadil edinimi ile yabanci dil 63renimini es
g6rmekle birlikte anadilin kavramsal bir Griin olarak yabanci dil 6grenimine kaynak olusturabilecegini
yadsiyan isitsel-Dilsel Yéntem izlemis ve Topluluk Odakli Dil Ogretimi ile Esinlemeli Yéntem gibi
tasarimci ydntemleri anadilden yararlanmissa da isitsel-Dilsel Yéntemin etkisindeki diger bitiin ardil,
dogalci yéntemler yabanci dil sinifinda anadil kullanimini yasaklamistir. iletisimsel Dil Ogretiminde ise
anadilin etkin bir bicimde kullanimina iligkin herhangi bir veri yoktur ve iletisimsel Yaklagimin giiglii
surtimleri olan igerik-Temelli Ogretim (Content-Based Instruction) ile Gérev-Temelli Dil Ogretiminde

(Task-Based Language Teaching) anadilden yararlaniimadigi bilinmektedir.

Yukarida s6zunu ettigimiz tekdilli ve ikidilli yéntemler arasindaki ylzyillik etkilesimlerden yabanci dil
O6gretiminde anadilin kilit dnemini vurgulayan melez ydntemler evrilmigtir. 1960’larin isitsel-gorsel
yontemini geligtirmek amaciyla C. J. Dodson’in gelistirdigi /kidilli Yéntem, yabanci dil 6grenicisini
anadilinin 6gretmeni durumuna getirmek amaciyla York Universitesi'nden Eric Hawkins'in gelistirdigi
Karsilikli Dil Ogretimi, dnemli kavramlarin 6gretimi gibi belirli noktalarda 6gretmenin dil degistirmeden
yararlanmasini éngéren Rodolpho Jacobson’in Yeni Eszamanli Yéntemi ve Weschler'in iletisimsel Dil
Ogretimi ile Dilbilgisi-Ceviri Yéntemini bilestirerek Urettigi /slevsel-Ceviri Yéntemi melez ydntemlerin
baslicalilaridir (Butzkamm, The sandwich technique, para. 1; Cook, 1989, para. 1, 2; Cook, 2001;
Weschler, 1997, 2. B6lUm, para. 2).
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Anadil Destekli Dil Ogrenmeyi Dilbilgisi-Ceviri Yontemi gibi ikidilli yéntemler ile melez yéntemlerden
ayiran ise yabanci dil sinifinda dersin égretim dilinin erek dil olarak korunmasidir. Bir baska deyisle,
bu yéntemlerde 6gretim dili olarak 6grencilerin anadili benimsenip dilbilgisi kurallari ve sézcikler
cevirileriyle ezberlenirken Anadil Destekli Dil Ogrenmede Chomsky’nin Minimalist Programi ile
Yapilandirmacilik temel alinarak karsitsal bir 6gretim ortami gelistiriimistir ve ikidilli 6gretim etkinlikleri
aracihigiyla anadildeki kavramlardan hareket ederek erek dildeki dilbilgisi kavramlarinin edinimini daha

kolay ve kalici hale getirmek amaclanmistir.

Erek dilin dilbilgisi 6gretimine kavram-temelli bir yaklagim getiren bu ydéntemle gerceklestirilen dilbilgisi
ogretimi ve tekdilli dilbilgisi 6gretimi karsilastirildiginda, Anadil Destekli Dil Ogrenme uygulamalarinin
ingilizce dilbilgisi bagarisini arttirmada daha etkili oldugu ve 6grenmenin daha kalici oldugu yapilan
deneysel calismada bulgulanmistir (Simsek, 2010). Anadil Destekli Dil Ogrenme uygulamalarina iligkin
dgrenci gorisleri incelendiginde ise 24 katiimcinin hepsinin ingilizce dilbilgisini 6grenirken Tiirkce
kavramlardan yararlaniimasini olumlu buldugu ve su U¢ gerekgeyi 6ne surdugi goérulmustir: i.
Diistinme dilimiz Tirkge oldugu igin ingilizce dilbilgisini Tirkge ile kavramlastiriyoruz; ii. Bilinenden
bilinmeyene gitmek 6grenmeyi kolaylagtirdigi icin dilbilgisi kavramlarini égrenirken ingilizce ile
Turkgeyi karsilagtiriyoruz; iii. Dilbilgisi kavramlarini 6grenirken Turkceden yararlaninca daha etkili

o6greniyoruz (Simsek, basimda).

Bu baglamda, ¢agdas bir dil 6gretim yéntemi 6grencilerin en temel dayanagi olan anadilden destek
almalidir. Yéntembilimciler, ingilizcenin yabanci dil olarak &gretildigi siniflarda égrencilerin ana
dilindeki kavramlardan etkin olarak yararlanan yeni 6gretim yontemleri arayisinda olmalilar. Sadece
ingilizce hareketinin (The English-Only Movement) kiiresel hegemonyasi, ana dili yabanci dil
Ogretiminden digslamis olsa da 6grencilerin ana dilindeki kavramlardan yararlanarak yabanci dil
ogretmeyi amacg edinen yerel yontemler gelistiriimeli ve ana dile yabanci dil 6gretimi alanindaki
sayginligi yeniden kazandiriimalidir. Béylelikle, Anadil Destekli Dil Ogrenmenin 6ngérdigi karsitsal
ogretimin geregdi olarak paralel timceler, ikidilli metinler, ¢ift-dil gérevleri, ikidilli kolaylastirma tablolari
gibi gesitli 6gretim etkinlikleri gelistirilmistir. Ogrenmenin niteligini iyilestirmek ve kaliciigini arttirmak
icin ders kitabi yazarlari da tekdilliligin etkisinden kurtulmali; ana dil kavramlari Uzerine erek dilin
insasini kolaylastiracak 6gretimsel malzemeler Gretmelidirler. Yabanci dil 6gretiminde ana dil kullanimi
konusunda hep gekimser kalmig olan 6gretmenler de bilinenden bilinmeyene ilkesini gbzeterek erek
dili ana dil Uzerine kurmali, karsitsal ¢éziimleme ile dillerarasi benzerlik ve farkhliklari saptayarak

ogrencilerin dillerarasi stratejiler gelistirmelerini ve dilsel farkindaligin arttinimasini saglamahdir.
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