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OZET

Hayat boyu 6grenmenin bireyin toplum hakkinda bilgi sahibi olmasinda ve
kendini gergeklestirmesinde onemli oldugu ifade edilebilir. Toplumun
gelisimine uyum saglamada ve eski bilgileri yeni bilgilerle yapilandirmada
oncelikli olarak hayat boyu 6grenme becerisine sahip olunmasmin beraberinde
hayat boyu 6grenme becerisinin standartlari arasinda olan okudugunu anlama
becerisi diger becerilerin gelismesinde temel olarak kabul edilmektedir. Bu
arastirma, 2016 PIRLS smavina katilan ilkelerdeki dordiincti sinif
ogrencilerinin  okudugunu anlama becerilerini bazi degiskenler agisindan
incelemeyi amacglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada dokiiman
analizinden yararlanilmistir. Uluslararasi sinavlarda basarilar1 dikkate alinarak
orneklem olarak segilen iilkelerin 2016 PIRLS okudugunu anlama puanlari;
evdeki kaynak sayisi, sosyo-ekonomik diizey, 6gretmenlerin egitim diizeyi ile
Ogretim  siireleri  degiskenleri incelenerek  karsilagtirma  yapilmustir.
Aragtirmanin  Karsilastirma niteligine baglhi olarak Iskandinav ve Asya
ilkelerindeki dordiincti sinif 6grencilerinin anne-baba ozellikleri, 6gretmen
ozellikleri ve okul 6zellikleri bakimindan benzerlik ve farkliliklar gosterdigi
ifade edilebilir. Bu alanda ¢alisan arastirmacilarin okudugunu anlama becerisini
6lgen PISA ve PIRLS simav verilerini farkli degiskenler agisindan incelemeleri
onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: okudugunu anlama becerisi, PIRLS, dokiiman analizi
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Comparison of Reading Comprehension Skills of Forth Grade Students in
terms of Some Variables According to 2016 PIRLS Results

Cansu OZCAN, Berna GUCUM
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ABSTRACT

It can be stated that lifelong learning is important for the individual to have | Received: 15.06.2021
knowledge about society and to realize himself. Reading comprehension skill, | Accepted: 06.08.2021
which is among the standards of lifelong learning skills, is considered as the | Published: 27.09.2021
basis for the development of other skills, along with the ability to adapt to the

development of society and to construct old knowledge with new knowledge. | Corresponding Author:
This research aims to examine the reading comprehension skills of fourth grade | Cansu OZCAN

students in the countries that participated in the 2016 PIRLS exam in terms of | cansuozcan992@gmail.com
some variables. For this purpose, document analysis was used in the research.

The 2016 PIRLS reading comprehension achievement scores of the countries

selected as samples, taking into account their success in international exams;

The number of resources at home, socio-economic level, teachers' education

level and teaching time variables were examined and compared. In the context

of the comparative nature of the research, it can be stated that the fourth grade

students in Scandinavian and Asian countries show similarities and differences

in terms of parental characteristics, teacher characteristics and school

characteristics. It can be suggested that researchers working in this field

examine the PISA and PIRLS exam data, which measure reading

comprehension skills, in terms of different variables.

Keywords: reading comprehension skills, PIRLS, document analysis

17


https://dergipark.org.tr/tr/pub/jnate

Ogretmen Egitimi ve Ogretim Teacher Education and Instruction
2021, 2(2), 16-29
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jnate

GIRIS

Egitim programlarinda metne dayali materyaller kullanildigindan 6grenci basarilarinda okudugunu
anlama becerilerinin 6nemli bir rol oynayacag: ifade edilebilir. Ogrencilerin bir metnin ne anlama
geldigini analiz etmeleri, sentezlemeleri, metnin bir bolimiint digeriyle iliskilendirmeleri ve tahmin
etmelerinin Gardner’in (1993) ¢oklu zeka kuramiyla iliskilendirilmesi bu noktada 6nem arz eder. Soyle
ki gorsel-mekansal, miizikal ve kinestetik zekaya sahip 6grencilerin metinle ilgili anlam olustururken
gbérme, duyma veya dokunma duyularini kullanarak okudugunu anlamalarina yonelik bir¢ok firsat elde
ederler (Lemke, 1990). Boylelikle okuyucu, metin temelli bilgiyi 6n bilgilerle biitiinlestirerek derin bir
anlayis kazanmaktadir (Duke ve Carlisle, 2011). Sonug olarak, okudugunu anlamanin metin, okuyucu
ve baglamsal faktorler etkilesimiyle olustugu belirtilmektedir (Duke, Pearson, Strachan ve Billman,
2011).

Okuma becerisi, cocukluktan yetiskinlige kadar okul i¢inde ve disinda kritik roldedir. Ilk olarak anlama,
bir dgrencinin metinle ilgili sorulart yanitlamak i¢in onceki bilgilerini kullanarak problem ¢dzme
becerisini uyandiran bir siire¢ olarak tanimlanmakta (Pinnell ve Scharer, 2003) ve bunun zihnin belirli
okuma olaylartyla ilgili sorulara baglanti kurma becerisinden ileri geldigi ifade edilmektedir (Dorn ve
Soffos, 2005). Dorn ve Jones (2012), okumanin ¢ocuklarin anlamli tahminler yapmalarina, akici bir
sekilde okumalarina, kelime dagarcigini gelistirmelerine ve bagimsiz olarak problem ¢dzmelerine
olanak tanidigini belirtmistir. Daha genel bir ifadeyle anlama, 6grencilerde okuma becerisi gelisimi igin
kritik 6nem tasimaktadir (Ulusal Okuma Konseyi/The National Reading Panel, 2000). PISA'nin
okuryazarlik taniminda kisinin hedeflerine ulasmak ve topluma etkin bir sekilde katilmak igin yazil
metinleri anlama, diisiinme ve kullanma yetenegidir (OECD, 2000). Etkili okudugunu anlama 6gretimi
Ogrencilere problemlerle nasil basa cikilacagini 6gretmekte, 6zetleme stratejilerinin gelistirilmesine
yardimc1 olmakta ve okuyucularin metin yapilarini tanimlamasina yardimeir olmaktadir (Ulusal Okuma
Konseyi, 2000).

Egitimde okudugunu anlama becerilerinin 6grenci basarilarinda 6nemli bir etkisinin olmasi tilkelerin
okudugunu anlama becerisinin nasil degerlendirilebilecegine yonelik ¢aba harcamalarina
yonlendirmistir. 1999 yilinda, Egitim Basarisin1 Degerlendirme Dernegi (IEA), Uluslararasi Okuma
Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (PIRLS) adli dérdiincii sinifa yonelik uluslararasi okudugunu anlama
degerlendirmesi iizerine ¢alisma yapmistir. Bu c¢alismada dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama performanslari farkli tiirlerdeki metinlerle test edilmistir. Son ulasilabilir dokiiman olarak elde
edilen PIRLS (2016) raporu, uluslararasi baglamda okuma basarisini ve performansini kiyaslamasina ek
olarak okul, 6gretmen, anne-baba ve Ogrenci Ozellikleriyle ilgili bilgileri de sunmaktadir. Raporda
sunulan ozellikleri 6zetlemek gerekirse; 6grenci dzellikleri bakimindan 6grencilerin sinif deneyimleri,
ev ile okul yasamlar1 ve okumaya yonelik tutumlari; anne-baba ozellikleri bakimindan okudugunu
anlamaya yonelik ebeveyn ile ¢cocuk arasindaki etkilesim diizeyi, ebeveynlerin okuma aligkanliklari,
evde bulunan kaynaklar1 ve ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi; okul 6zellikleri bakimindan 6gretim
stiresi, okuma 0gretiminde kullanilan materyaller ve okulun ¢evresindeki kaynaklarin diizeyi; 6gretmen
ozellikleri bakimimndan smif ortamlari, simif ozellikleri, okuma stratejileri, dgretmenlerin mesleki
isbirligi ve mesleki gelisim diizeyleri incelenmektedir (Mullis ve dig., 2006). Literatiir incelendiginde
akademik basari ile iligkili olabilecek bu 6zelliklerin; okul 6zelliklerinin (Erbe, 2000; Linnakyla, Marlin
ve Taube, 2004) 6gretmen Ozelliklerinin (Betts ve Morell, 1999; Larson, 2000), 6grenci 6zelliklerinin
(Gilson, 1999; Aksoy ve Link, 2000) ve anne-baba 6zelliklerinin (Jones ve White, 2000; Kaplan, Liu ve
Kaplan, 2001) oldugu goriilmiistiir. Ev ortami ile akademik basari arasinda pozitif bir iligkinin varligina
yonelik 6rnegin, test puanlari ile sosyo-ekonomik diizey arasindaki iliski sosyal bilimlerde yaygin olarak
tekrarlanan bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (White, 1982; White, Reynolds, Thomas ve Gitzlaff,
1993). Yapilan arastirmalarda anne-baba egitim diizeyi, SOSyo-ekonomik diizey ve egitime anne baba
katilimi1 gibi ev ortami1 6zellikleri olarak tanimlanan degiskenlerin 6grenci basarisina etkisinin oldugu
ifade edilmektedir (Hanushek and Luque 2003; Chudgar ve Luschei, 2009; Schiller, Khmelkov ve
Wang, 2002). Buna yonelik Uluslararas1 Fen ve Matematik Calismasi (TIMSS) ve Ulusal Egitim
Ilerlemesi Degerlendirmesi (NAEP), birgok arka plan ve baglamsal ozellikler olarak tanimlanan ev
ortami Ozelliklerinin 6grencilerin basar1 diizeylerini etkileyip etkilemediginin incelenmesine olanak
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saglamaktadir (Caponera ve Losito, 2016; llie ve Lietz, 2010; Wiberg ve Rolfsman, 2013). Tiim bunlarin
1s18inda uluslararas1 degerlendirme bulgulari, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine yonelik
cikarim yapabilmemizi saglayabilir. Sonug¢ olarak, basar1 farkliliklarinin acgiklanmasina yonelik evde
saglanan egitim firsatlarinin, dgrencilerin 6grenmeye hazir olma durumlarim etkiledigidir (Coleman,
1966) ve de ev ortam1 6zellikleri ile 6grenci basarisi arasinda anlamli bir iligki olmasi nedeniyle (White,
1982; White, Reynolds, Thomas ve Gitzlaff, 1993; Caponera ve Losito, 2016; llie ve Lietz, 2010;
Wiberg ve Rolfsman, 2013; Chudgar ve Luschei, 2009; Schiller, Khmelkov ve Wang, 2002) irdelenmesi
O6nem arz etmektedir. Bu arastirma, 2016 PIRLS sinavina katilan iilkelerdeki dordiincii simif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini bazi degiskenler agisindan incelemeyi amaglamaktadir.
Amaca bagl olarak, karsilastirma yapilmasi adina uluslararasi sinavlardaki yiiksek basarilari
dogrultusunda belirlenen Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dérdiincii stmf dgrencilerinin anne-baba,
ogretmen ve okul ozelliklerine gére okudugunu anlama becerilerinin incelenmesinin literatiire katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica, arastirma amacinin gerceklestirilmesinde yeterli olarak gdoriilen
zaman dilimi ve PIRLS’e ait ulagilabilir son dokiimandan elde edilen verilerle simirlidir. Arastirma
amacina yonelik olarak agagidaki arastirma sorularina cevap aranmaktadir;

2016 PIRLS sonuglarina gore Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dérdiincii simif dgrencilerinin,
1. Okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?
2. Evdeki kaynak sayisina gore okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?
3. Sosyo-ekonomik diizeylerine gore okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?
4. Ogretmenlerinin egitim diizeylerine gére okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?
5

Ogretim siirelerine gore okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?

YONTEM

Bu arastirmada okudugunu anlama becerisinin karsilagtirilmasi amaciyla ilk olarak PIRLS sinavlarina
katilan Avrupa ve Asya kitasindaki iilkeler incelenmis sonrasinda 6rneklem olarak iskandinav (5 iilke)
ve Asya tlkeleri (5 iilke) uluslararasi smavlardaki yiiksek basarilarina dayali olarak segilmistir.
Karsilastirma yapilmasina yonelik secilen 6rneklemde, iskandinav iilkeleri arasinda irlanda, Finlandiya,
Norveg, Isve¢ ve Danimarka; Asya iilkeleri arasinda ise Singapur, Cin, Kuveyt, Bahreyn ve Katar yer
almaktadir.

Arastirmada ikinci olarak belirlenen iilkelerin karsilagtirilmasi amaciyla PIRLS (2016) raporunda yer
alan okudugunu anlama puanlari; evdeki kaynak sayisi, sosyo-ekonomik diizey, 6gretmenlerin egitim
diizeyi ve 0gretim siireleri bakimindan incelenmistir.

Okudugunu anlama basar1 puanlari, belirlenen iilkelerdeki 6grencilerin PIRLS (2016) sinavindan almis
oldugu puanlardir. Anne-baba o6zelliklerini belirlemesi bakimindan segilen evdeki kaynak sayisi
degiskeni, evde bulunan egitim kaynaklarina yonelik az (25 ve daha az kitap), orta (26-100 kitap) ve
cok (101 ve tizeri Kitap) olarak PIRLS tarafindan derecelendirilmistir. Ayrica, anne-baba 6zelliklerini
belirlemesi bakimindan evdeki kaynak sayisiyla iligkili oldugu diistiniilen sosyo-ekonomik diizey
degiskeni alt (dezavantajli), orta (ne zengin ne dezavantajli) ve ist (zengin) olarak yine PIRLS
tarafindan derecelendirilmistir. Ogretmen o6zellikleri bakimindan &gretmenlerin egitim  diizeyi
degiskeni, lisans derecesi olmayan, lisans ve lisansiistii olarak PIRLS tarafindan derecelendirilmistir.
Son olarak okul 6zellikleri bakimimdan 6gretim siiresi degiskeni, yillik 6gretim siiresine ve okuma
becerisine ayrilan siire ile oranlarina bagli olarak sunulmustur.

Arastirma amacina bagli olarak dokiiman analizinden yararlanilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi
hedeflenen olay hakkinda yazili materyale ulagilmasini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada
kullanilan dokiiman analizinde sirasiyla dokiimana ulagma, 6zgiinliigii kontrol etme, dokiimani anlama,
veriyi analiz etme ve veriyi kullanma basamaklar takip edilerek; arastirma problemlerine rehberlik
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edecek dokiimanlara ulagilmis sonrasinda her bir dokiimanin asil kaynaklar oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmada gecerligin saglanmasina yonelik, aragtirma teknikleri dersi veren uzman ii¢ 6gretim iiyesinin
tutarliligt 1-0 kodlamasi yapilarak tutarlik=ortak kod sayisi/(ortak kod sayisi+farkli kod sayisi)
formiiliiyle (Miles ve Huberman, 1994) hesaplanmis ve kodlayicilar arasindaki tutarlik .92 olarak
bulunmustur. Veri analiz yonteminde kullanilan betimsel analiz; tematik ¢ergeveye goére veri isleme,
bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi basamaklarina gore yiriitiilmistiir. Betimsel
analiz, cesitli verilerden elde edilen temalarin Ozetlenmesi ve yorumlanmasi siireci olarak
tanimlanmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2016). Elde edilen veriler, belirlenen kavramsal gergeveye veya
temalara gore kategorize edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Buna bagli olarak bu arastirmada
veri analizi dokiimandan belirlenen kodlarin tematik ¢erceveye gore betimsel indekslere yerlestirilmesi
sonrasinda uzman goriisii alimarak bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasina doniik alinyazindaki
caligma sonuglariyla karsilagtirilarak sunulmustur.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

2016 PIRLS sonuglarmna gore, Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dordiincii siif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerine yonelik ortalama puanlari asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1. 2016 PIRLS okudugunu anlama becerisine gore Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dordiincii
swuif 6grencilerinin ortalama puanlarinin incelenmesi

Ulkeler Puanlar
Iskandinav Ulkeleri
Irlanda 567
Finlandiya 566
Norveg 559
Isveg 555
Danimarka 547
Asya Ulkeleri

Singapur 576
Cin 559
Kuveyt 393
Bahreyn 446
Katar 442

Tablo 1°de goriildiigii gibi, iskandinav iilkelerinin okudugunu anlama basar1 puanlar1 547 ile 576
arasinda iken; Asya iilkelerinin okudugunu anlama basar1 puanlari 393 ile 576 puan arasindadir.
Iskandinav ve Asya iilkelerinin puanlari incelendiginde, Asya iilkelerinin Iskandinav iilkelerine gore
genis puan araliginda oldugu saptanmigtir.

ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular

2016 PIRLS sonuglarma gore, Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dordiincii sinif dgrencilerinin evdeki
kaynak sayisina gore okudugunu anlama becerilerine yonelik elde edilen veriler asagidaki tabloda
sunulmustur.
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Tablo 2. 2016 PIRLS okudugunu anlama becerisine gore Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dordiincii
smif ogrencilerinin evdeki kaynak oranlar: ile ortalama puanlarinin incelenmesi

Ulkeler/Kaynak sayisi Cok sayida kaynak Orta sayida kaynak Az sayida kaynak
Osrenci Basari Osrenci  Basari  Ogrenci Basari

orani ort orani ort orani ort

(%) puan (%) puan (%)  puan

Irlanda 33 607 66 555 1 -
Finlandiya 37 594 63 555 0 -
Norveg 45 581 54 544 1 -
Isveg 43 586 56 542 1 -
Danimarka 41 575 58 535 1 -
Singapur 29 624 69 562 2 -
Cin 21 593 74 553 5 513
Kuveyt 3 479 92 401 5 365
Bahreyn 8 519 87 447 5 388
Katar 11 518 86 449 3 363

Tablo 2°de goriildiigii gibi, evdeki kaynak oranlari; az, orta ve ¢ok sayida kaynak olarak iice ayrilmistir.
Iskandinav iilkelerinin ¢ok sayida kaynaga sahip olan &grenci oranlar1 incelendiginde, %33 ile %45
araliginda iken; Asya iilkelerinde ise bu oran %3 ile %29 araliginda oldugu saptanmistir. Cok sayida
kaynaga sahip olan 6grenci oranlarinin basari araligi incelendiginde Iskandinav iilkelerinde 575 ile 607
arasinda iken; bu oran Asya iilkelerinde 479 ile 624 araligindadir. iskandinav iilkelerinin orta sayida
kaynaga sahip olan 6grenci oranlar1 %54 ile %66 araliginda iken Asya tilkelerinde bu oran %69 ile %92
arasindadir. Orta sayida kaynaga sahip olan 6grenci oranlarinin basar1 aralig1 incelendiginde Iskandinav
iilkelerinde 535 ile 555 arasinda iken: bu oran Asya iilkelerinde 401 ile 562 arahigindadir. iskandinav
tilkelerinin az sayida kaynaga sahip olan 6grenci oranlart %0 ile %1 araliginda iken Asya iilkelerinde
bu oran %2 ile %5 arasindadir. Az sayida kaynaga sahip olan Ogrenci oranlarinin basar1 araligi
incelendiginde Iskandinav iilkelerinde sifir iken bu oran Asya iilkelerinde 363 ile 513 araligindadir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

2016 PIRLS sonuglarina gore, Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dordiincii sinif dgrencilerinin sosyo-
ekonomik diizeylerine gére okudugunu anlama becerilerine yonelik elde edilen veriler asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 3° de goriildiigii gibi, sosyo-ekonomik durum ist, orta ve alt olarak kategorize edilmistir.
Iskandinav iilkelerinin {ist sosyo-ekonomik diizeye sahip olan dgrenci oranlari incelendiginde, %42 ile
%78 araliginda iken; Asya iilkelerinde ise bu oran %23 ile %70 araliginda oldugu saptanmstir. Ust
sosyo-ekonomik diizeye sahip olan ogrenci oranlarinin basari araligi incelendiginde Iskandinav
iilkelerinde 554 ile 594 arasinda iken; bu oran Asya iilkelerinde 408 ile 597 araligindadir. iskandinav
iilkelerinin orta sosyo-ekonomik diizeye sahip olan 0grenci oranlar1 incelendiginde, %18 ile %32
araliginda iken; Asya tilkelerinde ise bu oran %22 ile %62 araliginda oldugu saptanmistir. Orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip olan dgrenci oranlarinin basari araligi incelendiginde Iskandinav iilkelerinde
538 ile 570 arasinda iken; bu oran Asya iilkelerinde 382 ile 568 araligindadir. iskandinav iilkelerinin alt
sosyo-ekonomik diizeye sahip olan dgrenci oranlari incelendiginde, %4 ile %25 araliginda iken; Asya
iilkelerinde ise bu oran %8 ile %13 araliginda oldugu saptanmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeye sahip
olan 6grenci oranlarinin basari aralig1 incelendiginde Iskandinav iilkelerinde 508 ile 546 arasinda iken;
bu oran Asya iilkelerinde 385 ile 536 araligindadir.
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Tablo 3. 2016 PIRLS okudugunu anlama becerisine gore Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dordiincii
smif ogrencilerinin S0Syo-ekonomik diizeyleri ile ortalama puanlarimin incelenmesi

Ulkeler/Sosyo-

ekonomik diizey Ust Orta Alt
Ogrenci Basart  (Ggrenci  Basar Ogrenci  Basart

orani ort orani ort orani ort

(%) puan (%) puan (%)  puan
[rlanda 43 582 32 570 25 534
Finlandiya 42 594 49 567 9 544
Norveg 54 563 38 555 8 546
Isveg 78 562 18 539 4 508
Danimarka 63 554 29 538 7 538
Singapur 42 597 44 568 13 536
Cin 23 575 62 558 15 536
Kuveyt 39 408 27 382 34 385
Bahreyn 31 473 36 446 33 419
Katar 70 449 22 450 8 422

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

2016 PIRLS sonuglarma gore, Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dordiincii sinif dgrencilerinin dgretmen
egitim diizeylerine gore okudugunu anlama becerilerine yonelik elde edilen veriler asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 4. 2016 PIRLS okudugunu anlama becerisine gore Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dérdiincii
swif 6grencilerinin ogretmen egitim diizeylerinin incelenmesi

Ulkeler Lisansiistii (%) Lisans (%6) Lisans derecesi
olmayan (%)

Irlanda 26 74 )
Finlandiya 96 2 5
Norveg 22 73 4
Isvec 13 81 5
Danimarka 4 79 17
Singapur 9 72 19
Cin 42 58 3
Kuveyt 9 89 2
Bahreyn 17 81 5
Katar 25 71 4

Tablo 4’ de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin egitim diizeyi lisansiisti, lisans ve lisans derecesi olmayan
olarak kategorize edilmistir. Iskandinav iilkelerindeki dgretmenlerin egitim diizeyleri incelendiginde
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lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin araligi %4 ile %96 arasinda degisirken; Asya iilkelerinde bu oran
%9 ile %42 arasinda degismektedir. Iskandinav iilkelerindeki ogretmenlerin egitim diizeyleri
incelendiginde lisans egitimi alan Ogretmenlerin araligi %2 ile %81 arasinda degisirken; Asya
iilkelerinde bu oran %58 ile %89 arasinda degismektedir. Iskandinav iilkelerindeki 6gretmenlerin egitim
diizeyleri incelendiginde lisans egitimi almayan 6gretmenlerin aralig1 %0 ile %17 arasinda degisirken;
Asya lilkelerinde bu oran %0 ile %19 arasinda degismektedir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

2016 PIRLS sonuglarina gére, Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dordiincii sinif dgrencilerinin okul
Ogretim siirelerine gore okudugunu anlama becerilerine yonelik elde edilen veriler asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 5. 2016 PIRLS okudugunu anlama becerisine gore Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dordiincii
swnif 6grencilerinin okuldaki 6gretim siirelerinin incelenmesi

Yillik 6gretim Okuma becerisine Okuma becerisine

Ulkeler siiresi ayrilan yillik siire ayrilan yilik oran
(%)
Irlanda 915 206 23
Finlandiya 731 186 26
Norveg 827 186 23
Isveg 809 185 22
Danimarka 1006 231 23
Singapur 1040 278 27
Cin 845 212 26
Kuveyt 860 178 21
Bahreyn 934 202 22
Katar 1045 327 31

Tablo 5’ de goriildiigii gibi, yillik 6gretim siiresi Iskandinav iilkelerinde 731 ile 1006 saat araliginda
iken; Asya iilkelerinde 845 ile 1045 saat araligindadir. Okuma becerilerine ayrilan siire Iskandinav
tilkelerinde 185 ile 231 saat araliginda iken; Asya iilkelerinde 178 ile 278 saat araligindadir. Okuma
becerilerine ayrilan siirenin yillik 6gretim siiresindeki oran1 incelendiginde iskandinav iilkelerinde %22
ile %26 araliginda iken; Asya iilkelerinde %21 ile %31 araligindadir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu aragtirma uluslararasi sinavlarda yliksek basarilart dikkate alinarak belirlenen iilkelerin 2016 PIRLS
okudugunu anlama puanlarini; evdeki kaynak sayisi, sosyo-ekonomik diizey, 6gretmenlerin egitim
diizeyi ile 6gretim siireleri degiskenlerine gore incelemeyi amaglamaktaydi. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirma bulgularia bagli olarak karsilastirma yapilan iskandinav ve Asya iilkelerindeki dérdiincii simf
ogrencilerinin en genel ifadeyle anne-baba ozellikleri, 6gretmen oOzellikleri ve okul ozellikleri
bakimindan benzerlik ve farkliliklar gosterdigi sdylenebilir. Arastirmanin ilk alt problemi, Iskandinav
ve Asya iilkelerindeki dordiincii sinif 6grencilerinin 2016 PIRLS sinavindan almis olduklart okudugunu
anlama puanlarinin incelenmesine déniiktiir. iskandinav iilkelerindeki dordiincii simf dgrencilerinin
okudugunu anlama puanlari 547 ile 576 arasinda iken; Asya iilkelerindeki dordiincii sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama puanlar1 393 ile 576 puan arasindadir. Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dordiincii
simf dgrencilerinin alt ve iist puanlar1 incelendiginde, Asya iilkelerinin iskandinav iilkelerine gore genis
puan aralifinda oldugu saptanmustir. 2016 PIRLS sonuglarinda iskandinav iilkelerinin tamamu ile Asya
iilkelerinden Singapur ve Cin’ in almis oldugu puanlarin 500 puanin {izerinde olmasi bulgusunun, SOSy0-
ekonomik durum, dgretmen egitim diizeyi, evdeki kaynak sayisi ve 6gretim siireleriyle iliskili oldugu
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diisiiniilmektedir. Ornegin, Iskandinav iilkelerinden olan Finlandiya’ ya iliskin bulgular incelendiginde
egitim diizeyi bakimindan lisansiistii egitim alan dgretmenlerin oraninin %96; evdeki kaynak sayisi
bakimindan ¢ok sayida kaynaga sahip olan 6grencilerin oraninin %37; dgretim siireleri bakimindan
okumaya ayrilan yillik siirenin %26; sosyo-ekonomik diizey bakimindan {ist grupta yer alanlariin
oraninin %42 olmas1 bulgusu ev ortami ozellikleri ile 6grenci basarisi arasinda anlamli bir iligki
olduguna ulastirabilir (White, 1982; White, Reynolds, Thomas ve Gitzlaff, 1993; Caponera ve Losito,
2016; llie ve Lietz, 2010; Wiberg ve Rolfsman, 2013; Chudgar ve Luschei, 2009; Schiller, Khmelkov
ve Wang, 2002). Ayrica elde edilen bulgular, Ozcan ve Giiciim (2020) {in yapmis oldugu ¢alismada okul
say1s1, sinif sayisi ve 6gretmen basina diisen 6grenci sayisina yonelik bulgularla iliskilendirildiginde,
uluslararasi TIMSS ve PISA sinavlarda basarilariyla 6ne ¢ikan Finlandiya’nin bagarisinin sans olmadigi
bir diger uluslararasi sinav olan 2016 PIRLS sonuglariyla da desteklendigi ifade edilebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan, Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dérdiincii sinif dgrencilerinin
evdeki kaynak sayilarina gore okudugunu anlama becerileri ortalamalari incelenmistir. Sonug olarak,
Iskandinav iilkelerindeki dordiincii simif 6grencilerinin cok sayida kaynaga sahip olduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Cok sayida kaynaga sahip olan Asya iilkelerindeki dordiincii simif égrencilerin, Iskandinav
iilkelerindeki dordiincii sinif Ogrencilere gore okudugunu anlama becerisine yonelik ortalama
puanlarinin diisik oldugu (Singapur diginda) saptanmistir. Orta sayida kaynaga sahip olmalari
bakimidan Asya iilkelerindeki dordiincii sinif 6grencilerin, iskandinav iilkelerindeki dérdiincii simif
ogrencilerden fazla olduguna ulasilmis ancak Singapur ve Cin hari¢ diger Asya tilkelerindeki dordiincii
siif Ogrencilerinin  okudugunu anlama becerisine yonelik ortalama puanlarinin diisik oldugu
saptanmistir. Benzer sekilde Asya iilkelerindeki dordiincii sinif 6grencilerin az sayida kaynaga sahip
olduguna ulasilmistir. Sonug olarak okudugunu anlama becerileri puanlarina gore ¢ok sayida kaynaga
sahip olan dordincii simif 6grencilerinin az veya orta sayida kaynaga sahip olan dordiincii simif
ogrencilerden daha basarili oldugu ifade edilebilir. Calismanin bu bulgusu Gorman ve Yu (1990) ile
benzerlik gostermektedir. Boylelikle bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde, 6grencilerin sahip oldugu
kaynak sayis1 degiskeninin okudugunu anlama becerisiyle iliskili olabilecegi sdylenebilir.

Arastirmanin iigiincii alt problemi olan Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dordiincii sinif dgrencilerinin
sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore okudugunu anlama becerileri ortalamalari incelenmistir. Ust
sosyo-ekonomik diizey bakimindan Iskandinav iilkelerindeki dordiincii sinif 6grencileri daha benzer
iken Asya iilkelerindeki dordiincii simf 6grencilerin ise farklilik gosterdikleri sonucuna ulagilmistir.
Benzer sekilde alt ve orta sosyo-ekonomik diizeye sahip olan Asya iilkelerindeki dordiincii smif
ogrencilerinin farkliliklar gosterdigi bununla birlikte 6grenci basarilarinin da farkli oldugu sonucuna
ulagilmigtir.  Bunlarin sonucunda dordiincii simif  6grencilerinin - sosyo-ekonomik  diizeylerinin
okudugunu anlama becerisiyle iligkili olduguna varilabilir. Arastirmada iilkeler arasinda okudugunu
anlama becerileri bakimindan sosyo-ekonomik diizeye gore farkliliklarin olmasi bulgusu Park (2008) in
calismasiyla benzerlik gosterdigi soylenebilir. Sosyo-ekonomik diizeyin calismalarda operasyonel
olarak farkli tanimlanmasi nedeniyle (White, 1982) farkli sekilde yapilandirildig1 6rnegin belirli veriler
aile geliriyle ilgili bilgileri icermezken ev esyalarinin olup olmadigina iliskin bilgileri icerebilecegi ifade
edilebilir. Geleneksel olarak sosyo-ekonomik diizey degiskenleri arasinda anne-baba egitim diizeyi, aile
gelir diizeyi ve ev egyalarinin bulundugu gérmekteyiz (White ve dig., 1993; Konstantopoulos, Modi ve
Hedges, 2001) ve giiniimiizde ise gelisen bilim ve teknolojiyle artik televizyon izlemek igin gegirilen
zaman faktoriiniin incelenmesi yerine bilgisayarda gegirilen zaman faktoriiniin incelenmesinin 6nem
kazandig1 sOylenebilir.

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi olan, Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dérdiincii simf
ogrencilerinin 6gretmen egitim diizeyleri incelenmistir. Lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin oraninin
en yliksek ve lisans egitim alan 6gretmenlerin oraninin en diisiik oldugu iilke Finlandiya’dir. Ayrica,
yiiksek lisans egitimi almayan dgretmenlerin en yiiksek oldugu iilke Singapur; lisans egitimi almayan
ogretmenlerin en diisiik oldugu iilkeler ise irlanda ve Cin olmustur. Bulgulardan 6zetle lisansiistii
egitime sahip olan 6gretmenlerin 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri puanlarinin daha yiiksek
olduguna ulasilabilir. Bunun nedeni gretmenlerin dogrudan dgrencilerin okuma gelisimiyle ilgili sinif
etkinlikleri yiiriitmelerinden kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Literatiirde 6gretmen 6zelliklerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi gelisiminde anne-baba 6zellikleri ve sosyo-ekonomik 6zellikler
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gibi degiskenlere gore daha biiylik etkileri oldugu ifade edilmistir (Hall ve Harding, 2003; Topping ve
Ferguson, 2005).

Aragtirmanin besinci alt problemi olan Iskandinav ve Asya iilkelerindeki okullarin yillik &gretim
siireleri, okuma becerisine ayrilan siire ve yillik 6gretim siireleri incelenmistir. Iskandinav ve Asya
tilkelerinde okuma becerilerine ait ayrilan yillik siirenin yaklasik 4 araliginda oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bu oranin {distiinde olan {ilkelerin ise Singapur, Finlandiya, Cin ve Katar oldugu
saptanmugtir. Ozellikle diger degiskenlerle iliskilendirildiginde Singapur ve Finlandiya’daki dordiincii
siif dgrencilerinin okudugunu anlama puanlarinin yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Elde edilen
bu bulgu, okul 6zelliklerinin sosyo-ekonomik &zelliklerden daha 6nemli bir rol oynadigina ulastirabilir
(Heyneman ve Loxley, 1982). Taylor, Frye ve Maruyama (1990), okulda ve evde okumaya harcanilan
zamaninin okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkilerini incelemeyi amagladigi calisma bulgularina
gore, okumaya harcanan siirenin 6grencilerin okudugunu anlamalarinda 6nemli katkisinin oldugunu
ortaya cikarmistir. Ayrica, evde okumaya harcanan zamanin okuma basaristyla 6nemli dlciide iliskili
olmadigina ulasilmis ve okulda okumaya harcanan zamanin ortaokul 6grencilerine yararli olacagi ifade
edilmistir. Benzer sekilde okuma etkinliklerine daha sik katilan 6grencilerin iist diizey okuryazarlik
becerilerine sahip olduklarina dair kanitlar bulundugu (Anderson, Wilson ve Fielding, 1988; Taylor,
Frye ve Maruyama, 1990; Cunningham ve Stanovich, 1997) ve bunlarin baz1 degiskenlere bagl olarak
etkilendigine ulasilmistir. Cunningham ve Stanovich (1997) calismasinda 5. siniftan 10. sinifa kadar
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri gelisiminde okumaya harcanan zamanin énemli oldugunu
belirtmistir.

Aragtirmanin alt problemleri bir biitiin olarak ele alindiginda iskandinav ve Asya iilkelerindeki dérdiincii
siif 6grencilerinin anne-baba 6zellikleri, 6gretmen 6zellikleri ve okul dzellikleri bakimindan benzerlik
ve farkliliklar gosterdigi ifade edilebilir. Iskandinav iilkelerinde ok sayida kaynaga sahip olan dérdiincii
simif dgrencilerinin ortalama puanlart benzer iken; Asya iilkelerinde farklilik gostermektedir. Benzer
durum orta ve alt kaynaga sahip olma durumunda da goriilmektedir. iskandinav iilkelerinde orta ve ¢ok
kaynaga sahip olma durumu s6z konusu iken; Asya lilkelerinde az kaynaga sahip olan 6grencilerin
olmas1 dikkat cekmektedir. Séyle ki Iskandinav iilkelerindeki ¢ok ve orta sayida kaynaga sahip olan
Ogrencilerin ortalama puanlarinin yiiksek; Asya ilkelerindeki dordiincii simif 6grencilerin ortalama
puanlarinda kaynak sayisinin azalmastyla puanlarin diisiik oldugu goriilmiistiir. Hem Iskandinav hem
de Asya iilkelerindeki dordiincii simif 6grencilerin ortalama puanlart sosyo-ekonomik duruma gore
incelendiginde, avantajli diizeyden dezavantajli diizeye gecildikge 6grenci puanlarinda diislis oldugu
belirlenmistir. Bdylece, sosyo-ekonomik diizeyin 6grenci bagarilarinda 6nemli olduguna ulasilabilir.
Iskandinav iilkelerindeki dordiincii simf Ogrencilerin  dgretmenlerinin lisansiistii egitim alma
durumlarinin, Asya iilkelerindeki doérdiincii simif 6grencilerin 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugu
ayrica Iskandinav ve Asya iilkelerindeki dordiincii stnif §grencilerinin lisans egitimi ile lisansiistii egitim
almayan ogretmenlerin oranlarmin benzer oldugu soylenebilir. iskandinav ve Asya iilkelerindeki
dordiincii sinif 6grencilerin yillik 6gretim siiresi ile okuma becerilerine ayrilan siirenin de benzer oldugu
ifade edilebilir. Ozetle, arastirma bulgularina dayali olarak dérdiincii simif 6grencilerin evdeki kaynak
sayisi, Ogretmenlerin egitim durumu, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, okuma becerilerine ydnelik
ogretim siiresi degiskenlerinin okudugunu anlama beceriyle iliskili oldugu soylenebilir. Bulgular
1s18inda  gelecek arastirmalara doniikk asagida oOnerilere yer verilmistir. Bu alanda calisacak
arastirmacilarin;

e Okudugunu anlama becerisini 6lgen PISA ve PIRLS sinav verilerinin diger anne-baba,
ogretmen ve okul 6zellikleriyle incelenmesi 6nerilebilir.

e Anne-baba, okul ve Ogretmen Ozellikleri temelinde okudugunu anlama becerilerini Glgen
uluslararasi sinav sonuglariin farkli iilkeler agisindan karsilastirilmasi onerilebilir.

e Evdeki kitap sayisi, giinliik okudugu sayfa sayisi, evde kiitiiphane olup olmamasi gibi
okudugunu anlama becerilerini etkileyecegi diistiniilen degiskenler agisindan G6grenci
basarilarinin incelenmesi Onerilebilir.
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EXTENTED ABSTRACT
Introduction

Lifelong learning, knowledge of nature and society, is the basic way to continue self-improvement. In
adapting to the development of society, individuals need to have lifelong learning skills to construct,
deepen and further enrich knowledge with new information. Among the tests of lifelong learning skill,
the ability to understand reading is considered as the basis for developing other skills.

This research aims to examine the reading comprehension skills of fourth grade students in the countries
that participated in the 2016 PIRLS exam in terms of some variables. Depending on the purpose, it is
thought that comparing the reading comprehension skills of the fourth grade students in Scandinavian
and Asian countries, determined according to their success in international exams, according to their
parents, teachers and school characteristics will contribute to the literature. In addition, it is limited to
the time period considered sufficient for the realization of the research purpose and the data obtained
from the last available document of PIRLS. The following research questions were determined for the
purpose of the research:

According to the 2016 PIRLS results, fourth grade students in Scandinavian and Asian countries,

1. What are their reading comprehension skills?

2. What is the level of reading comprehension skills according to the number of sources in the house?
3. What is the level of their reading comprehension skills according to their socio-economic levels?
4. What is the level of reading comprehension skills of teachers according to their education level?

5. What is the level of reading comprehension skills according to the teaching period?

Method

In this study, in order to compare the reading comprehension skills, firstly the countries in Europe and
Asia that participated in the PIRLS exams were examined, and then Scandinavian (5 countries) and
Asian countries (5 countries) were selected as samples based on their success in international exams. In
the selected sample, Scandinavian countries included Ireland, Finland, Norway, Sweden and Denmark;
Asian countries include Singapore, China, Kuwait, Bahrain and Qatar.

In order to compare the countries selected as the second in the research, the reading comprehension
achievement scores in the PIRLS (2016) report; The number of resources at home, socio-economic level,
teachers' education level and teaching period were examined.

Reading comprehension achievement scores are the scores that students in the specified countries have
obtained from the PIRLS (2016) exam. In terms of determining the characteristics of the parents, the
number of resources at home variable was rated as few (25 or less books), medium (26-100 books) and
a lot (101 and more books) for educational resources at home. In addition, the socio-economic level
variable, which is thought to be related to the number of resources at home in terms of determining
parental characteristics, was graded as low (disadvantaged), medium (neither rich nor disadvantaged)
and high (rich). In terms of teacher characteristics, the variable of education level of teachers was graded
as non-bachelor, undergraduate and graduate. Finally, in terms of school characteristics, the variable of
teaching period is presented depending on the annual teaching period and the time allocated to reading
skills and their ratios. In addition, the ratings on the determined variables were made by PIRLS.

Depending on the purpose of the research, document analysis was used. Document analysis includes
accessing written material about the event that is aimed to be investigated (Yildirim & Simsek, 2016).
In the document analysis used in the research, by following the steps of reaching the document, checking
the originality, understanding the document, analyzing the data and using the data; After reaching the
documents that will guide the research problems, it was determined that each document was the main
source. In order to ensure the validity of this study, the consistency of three expert lecturers who teach
research techniques was found to be .92 by coding 1-0. Descriptive analysis used in data analysis
method; data processing according to the thematic framework was carried out according to the steps of
defining the findings and interpreting the findings. Descriptive analysis is defined as the process of
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summarizing and interpreting themes obtained from various data (Yildirim & Simsek, 2016). In order
to provide internal-external reliability for the themes used in the research, the opinions of three experts
were taken and finalized.

Results

When the sub-problems of the research are considered as a whole, it can be stated that the fourth grade
students in Scandinavian and Asian countries show similarities and differences in terms of parental
characteristics, teacher characteristics and school characteristics. While the average scores of fourth
grade students who have many resources in Scandinavian countries are similar; It differs in Asian
countries. A similar situation is also seen in the case of having medium and lower resources. While the
Scandinavian countries have medium and multiple resources; It is noteworthy that there are students
with few resources in Asian countries. That is, students in Scandinavian countries who have a large or
moderate number of resources have high average scores; It was observed that the average scores of
fourth grade students in Asian countries decreased with the decrease in the number of resources. When
the average scores of fourth grade students in both Scandinavian and Asian countries were analyzed
according to socio-economic status, it was determined that there was a decrease in student scores as they
moved from the advantaged level to the disadvantaged level. Thus, it can be stated that socio-economic
level is important in student achievement. It can be said that the postgraduate education status of the
teachers of the fourth year students in Scandinavian countries is higher than the teachers of the fourth
year students in Asian countries, and the ratio of the undergraduate education of the fourth year students
in the Scandinavian and Asian countries and the teachers who do not receive postgraduate education is
similar. It can be stated that the annual teaching time of fourth grade students in Scandinavian and Asian
countries is similar to the time allocated to reading skills. In summary, based on the research findings,
it can be said that the variables of fourth grade students' number of resources at home, teachers'
educational status, socio-economic level of the family, teaching time for reading skills are related to
reading comprehension skills. In the light of the findings, suggestions for future research are given
below. Researchers who will work in this field,;

- It may be suggested to examine the PISA and PIRLS exam data, which measure reading
comprehension skills, with other parent, teacher and school characteristics.

- It can be suggested to compare the results of international exams that measure reading
comprehension skills on the basis of parent, school and teacher characteristics in terms of
different countries.

- It can be suggested to examine student achievements in terms of variables that are thought to
affect reading comprehension skills such as the number of books at home, the number of pages
read daily, whether there is a library at home.
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