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Abstract

The main purpose of this study is to determine the primary school teachers' perceptions of Turkish lesson
activities and to examine these perceptions in terms of different variables. For this purpose, the research
was designed according to the survey method, one of the quantitative research methods. The sample of
the study consists of 117 primary school teachers working in Sanliurfa province with sampling errors of
+ 0.10 according to the convenience sampling method. Demographic knowledge test and "Perception
Scale for Turkish Lesson Activities" were used as data collection tools in the study. Descriptive statis-
tics, t-test for independent groups and One-Way Analysis of Variance for independent samples were
used in data analysis. As a result of the analysis, it was seen that the perceptions of the teachers towards
Turkish lesson activities were at a high level. As a result of the data analysis, it was found out that the
teachers’ professional seniority, age, education level and the grade levels they teach are effective on
their perceptions of the activities in Turkish lesson and that the school type (public or private), the de-
partment they graduated from and their participation in professional development activities did not have
an effect on their perceptions of activities in Turkish lessons. Based on these results, the number of
professional development activities to be organized for classroom teachers in the context of the activity
should be increased, classroom teachers with advanced age and seniority should be made conscious
about doing activities in their classes, and observation and interview should be done in order to examine
the perceptions of classroom teachers about the activities in Turkish lessons in depth. It is recommended
to conduct research with qualitative research method.

Keywords: Turkish lesson, activity, classroom teacher

L% Corresponding Author, Research Assistant, cengiz_kesik@hotmail.com, Harran University, Educational
Faculty, Turkey

2 {2 Associate Professor Doctor, Harran University, Educational Faculty, Turkey


mailto:cengiz_kesik@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0001-9777-0076
https://orcid.org/0000-0002-4175-7048

e- Kafkas Egitim Arastirmalar1 Dergisi (e-Kafkas Journal of Educational Research)

e-Kafkas Egitim Aragtirmalar Dergisi e— @EA D e-Kafkas Journal of Educational Research

Smif Ogretmenlerinin Tiirk¢e Dersi Etkinliklerine Yonelik Algilar:

Cengiz KESIiK" Fatih Mehmet CIGERCI?

Atf:
Kesik, C. ve Cigerci, F. M. (2021). Sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik algilari. e-
Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 8, 304-318. d0i:10.30900/kafkasegt.952352

Arastirma Makalesi Gelis Tarihi: 14.06.2021 Kabul Tarihi: 30.08.2021
Oz
Bu arastirmanin temel amaci, sinif 6gretmenlerinin Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik algilarini belir-
leyip, bu algilar1 farkli degiskenler agisindan incelemektir. Bu amag dogrultusunda aragtirma nicel aras-
tirma yontemlerinden tarama yontemine gore desenlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, kolay ulagila-
bilir durum orneklemesi yontemine gore + 0.10 6rnekleme hatasi ile Sanlurfa ilinde gorev yapmakta
olan 117 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak demografik bilgi testi
ve “Tiirkge Dersi Etkinliklerine Yonelik Algi Olgegi” kullamlmistir. Verilerin analizinde ise betimsel
istatistikler, bagimsiz gruplar igin t-testi ve iliskisiz 6rneklemler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi kulla-
nilmistir. Analizler sonucunda sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersi etkinliklerine yonelik algilarinin yiik-
sek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik algilar1 farkh
degiskenler agisindan incelendiginde ise mesleki kidemleri, yaslari, egitim diizeyleri ve okuttuklari sinif
diizeyleri Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik algilar iistiinde etkili olurken; devlet ilkokulu veya
0zel ilkokulda calismalari, mezun olduklar1 lisans programi ve mesleki gelisim faaliyetlerine katilma
durumlan Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik algilari tistiinde etkili olmamistir. Elde edilen bu so-
nuglara dayali olarak etkinlik baglaminda sinif 6gretmenlerine yonelik diizenlenecek mesleki gelisim
faaliyetlerinin sayisi arttirilmasi, ileri yas ve kideme sahip sinif 6gretmenlerinin derslerinde etkinlikler
yapmalar1 yoniinde bilinglendirilmesi ve sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik

algilarmi derinlemesine incelemek amaciyla goézlem ve goriisme yoluyla nitel arastirma yontemiyle
arastirmalar yapilmasi onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Tiirk¢e dersi, etkinlik, sinif 6gretmeni
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Giris

Canli, sosyal bir varlik ve dogal bir iletisim aract olan dil, insanoglunun duygu, diisiince ve
hislerini aktarmanin en etkili yoludur. Birey kendisini dil vasitasiyla ifade eder ve anlamlandirir. Kimlik
ve toplumsal rollerin olusumunda, ortak bir biling gelistirmede ve toplumun kiiltiiriiniin nesillere akta-
rilmasinda en 6nemli aktor dildir. Baska bir ifadeyle, bir dile bakarak dilin ait oldugu toplumun diisiince
yapisi, yasam sekli, diinyay1 algilayis sekli, kiiltiirel zenginligi ve 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olu-
nabilir. Dilin sahip oldugu bu denli hayati 6zeliklerinden ve bireyin 6grenim dahil tiim yasaminda
onemli bir yere sahip olmasindan dolay1 dil 6gretimi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi, bireylerin yasamlar siiresince kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerini kazanmalarini amaglamaktadir. Ayrica bu becerileri igse kosarak kendilerini hem
bireysel hem de i¢inde yasandiklar1 toplumun bir parcast olarak sosyal acidan gelistirmelerini, etkili
iletisim kurmalarini, Tiirkceyi severek ve istek duyarak okuma, yazma aliskanliklarin1 edinmelerini,
elestirel ve yaratici diislinme becerilerine sahip girisimci, sorgulayan, elestiren, yorumlayan, yasadigi
toplumla uyumlu bireyler olmalarmi hedeflemektedir (MEB, 2019; Ozbay, 2006). Ayrica program, dil
becerilerinin ve yeterliliklerinin gelismesinin bireyin akademik, sosyal ve mesleki yasamini da olumlu
yonde etkileyecegini belirtmektedir. Tiirk¢e dersi, dil becerilerinin yani sira kiiltiiriin nesillere aktaril-
masi ve nesiller arasindaki saglikli bagin tesis edilmesinde, milli biling ve kimlik olusumunda 6nemli
role sahiptir (Demirel, 2004).

Tiirkge dersiyle 6grencilerin sahip olmalari istenen beceri ve kazanimlara ulasmada bir takim
gorev, proje ve etkinliklere yer verilmektedir. Genel anlamda 6gretme-6grenme ortamindaki etkinlikler
ogrencilerin bilgiyi kesfetme, yorumlama, bilginin mantigim1 yakalama, bu yonde beceri gelistirme ve
edindigi bilgiyi baskalariyla paylagsmalarina yardimci olmak amaciyla yapilan ¢alismalardir (Giines,
2012). Dil 6gretiminde kullanilan etkinliklerin en temel hedefi oncelikli olarak 6grencilerin dinleme/iz-
leme, okuma, yazma ve konusma alanlarindaki becerilerini gelistirmek, 6grencilerin o dili anlamasini,
kullanmasin1 ve iletisime gegmesini saglamaktir. Bu amaglar dogrultusunda yapilacak dil etkinlikleri
dgrencilerin siirece aktif katilimlarini saglayacaktir. Ogrencilerin etkinlikleri basarili bir sekilde gercek-
lestirmesi kendilerine olan giivenlerini artirmakta, yeni amaglara yoneltmekte, kendi 6grenmesinden so-
rumlu olmasini ve kendi 6grenme ritmini belirlemesine katki saglamaktadir (Pollet, 2015). 2005 yilinda
yapilandirmaci yaklasima dayali olarak uygulamaya konulan Tiirkge Ogretim Programu ile Tiirkce dersi
Ogretme-6grenme siireci belli asamalardan olugsmus ve programda her agsamada 6grencilerin aktif katili-
mini saglayacak cesitli etkinliklere yer verilmistir. Giines (2017), 2005 Tiirkce Ogretim Programinda
yapilandirmaci yaklagimla birlikte etkinlik yaklagiminin temel alindigini; 6grencilerin dil, zihinsel, duy-
gusal ve sosyal becerilerini gelistirmek i¢in Tiirk¢e 6gretiminin etkinlik tabanl olarak yiiriitiildigiini
sOyler. Bununla birlikte 6grencilerin okuma, yazma, dinleme/izleme, konugma, dilbilgisi ve kelime alan-
larinda yaptiklar etkinliklerde bilgiyi alip, zihinde islediklerini, n bilgilerle bag kurduklarini, yeni bil-
giyi anlamlandirdiklarini ve kendi yorumlarina katarak tiretime gegip dili kullandiklarini ifade eder. Bu
aciklamadan hareketle etkinliklerle 6grenmenin yaparak ve kesfederek 6grenme oldugu soylenebilir
(Pourtois ve Desmet, 2002). Tiirkge Ogretim Programinda (MEB, 2006) etkinlik kavramina "Program-
daki Temel Yaklagim" bashg altinda su sekilde yer verilmistir: “Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
Ogrencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini ge-
listirmeleri, dilimizin imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullan-
malar1 hedeflenmektedir”. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, kazandirilacak beceri ve bilgilerin daha
verimli ve kalici olmasini saglamak igin ¢esitli etkinliklere yer verilmektedir. Bu ifadelerden etkinlikle-
rin sadece dil ve zihinsel becerileri gelistirmeye yonelik olmadigin1 ayni1 zamanda beceri ve bilgilerin
kalic1 hale gelmesini saglamaya yardimci olacagi da goriilmektedir. 2006 Tiirkge Ogretim Programinda
(MEB, 2006) sunulan etkinlik drneklerinin birer 6neri niteliginde oldugu ve dgretmenlerin bu etkinlik-
leri oldugu gibi veya degisiklik yaparak uygulayabilecekleri belirtilmektedir. Programda bir ders saa-
tinde birden fazla etkinlige yer verilebilecegi, 6gretmenlerin kendi etkinliklerini hazirlayabilecekleri,
bunlar hazirlanirken hangi kazanima y6nelik olduguna ve 6grencilerin ilgi, ihtiyaclarina dikkat edilmesi
gerektigi; 0gretmenlerin 6grencilerinin 6grenme etkinlikleri igindeki gelisimlerini izlemesi, degerlen-
dirmesi ve dgrencilerin 6z degerlendirme yapmalari gerektigi ifade edilmektedir.

Richards, Piatt ve Weber (1985) ile Prabhu (1987), etkinlik siirecinde 6gretmen roliiniin 6ne-
mine dikkat ¢ekmekte, belirlenen amaglara ulagsmada yiiriitiilecek calismalarda 6gretmen diizenlemesi
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ve kontroliiniin olmazsa olmaz bir 6zellik gosterdigini ifade etmektedirler. Candlin (1987), dil 6greti-
mine iletisimsel yaklasim penceresinden bakmakta, bu nedenle etkinliklerin sosyal ¢evre iginde kes-
fetme yoluyla 6grencinin zihinsel siireglerini harekete gecirecek nitelikte olmasi gerektigini belirtmek-
tedir. Ellis (2003) ise etkinliklerle elde edilen kazanimlarin degerlendirilebilmesinin énemine dikkat
cekmekte, sozlii ve yazili becerilerin bireye fayda saglamasi gerektigini dile getirmektedir. Tiirkce dersi
etkinliklerinin istenen hedefe ulasmasinda 6grencilerin ilgi, ihtiyaglari, seviyeleri ve yaslari, 6grenme-
ogretme ortamindaki imkanlar ve uygulanabilirlik, 6gretmen gibi unsurlar géz 6niinde bulundurulmali-
dir. Tiirkge dersinde 6gretmenlerin etkinliklere yonelik algilarinin programda belirlenen kazanimlara
ulagmada 6neme sahip oldugu distiniilmektedir. Konu ile ilgili alanyazin incelemesi yapildiginda
Tiirkce ders ve/veya caligma kitaplarindaki ve 6gretim programlarindaki etkinliklere yonelik goriislerin
belirlendigi ¢calismalarin yapildig1 goriilmektedir (Aykag, 2007; Coskun, 2008; Demirel-isbulan, 2010;
Dogu, 2010; Ertiirk, 2011; Giil, 2009; Odabasi, 2007, Uner, 2010). Bu ¢alismalarin yani sira; Tirkce
derslerinde dinleme/izleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma, kelime 6gretimi gibi alanlarda kul-
lanilan etkinliklere yonelik ¢aligmalar bulunmaktadir (Arslan, 2010; Cam Aktas, 2010; Dogan, 2008;
Dogan, 2009; Dogan, 2011; Dogan, 2016; Gocer ve Tabak, 2012; Giindogdu, 2012; Kaya, 2015; Liile
Mert, 2009; Ozg¢akmak, 2011; Savas, 2014; Yilmaz, 2007). Alanyazinda 6gretmenlerin ders etkinlikleri
ve genel olarak Tiirk¢e dersindeki etkinliklere yonelik goriis veya algilaria yonelik az sayida caligma
bulunmaktadir (Ocal, 2012; Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingolbali ve Agil, 2010; Sahan, 2017; Simsek,
2015). Ozmantar vd. (2010) tarafindan yapilan calismada sinif 6gretmenlerinin genel olarak etkinlik
kavramina yonelik algilar1 ve Sahan (2017) tarafindan ise Tiirk¢e 6gretmenlerinin, Tiirkge dersi etkin-
liklerine yonelik algilari incelenmistir. Bu ¢alismalarin disinda sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi etkin-
liklerine yonelik algilarinin belirlenmeye ¢alisildig1 bir arastirma bulunmamaktadir. Sinif 6gretmenleri-
nin Tiirk¢e dersi etkinliklerine yonelik algilarinin belirlenmesi, bu algilarinin Tiirkce egitiminin hedef-
leri dogrultusunda degistirilebilmesi baglaminda 6nem arz etmektedir. Clinkti simif 6gretmenlerinin,
Tiirkce dersi etkinlikleri konusunda giidiilenmeleri ve olumlu anlamda tutum gelistirmelerinde bu etkin-
liklere yonelik algilarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte simif &gretmenlerinin
Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik algilarinin, etkinlikleri tasarlama ve uygulamalarin1 dogrudan etki-
leyebilecegi diisiiniildiiglinde, algilarini belirleme 6nemli hale gelmektedir. Ac¢iklanan bu gerekgelerle
birlikte alanyazinda simif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik algilarina iligkin bir aras-
tirmanin bulunmamasi bu arastirmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Bu aragtirma kapsaminda siif 6gretmenlerinin Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik algilarimi be-
lirleyip, bu algilar1 farkli degiskenler agisindan inceleme amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagida
su arastirma problemlerine cevap aranmaktadir:

1. Smuf 6gretmenlerinin Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik algilart ne diizeydedir?

2. Smif 6gretmenlerinin Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik algilar1 gorev yaptiklar kurum tiiriine
gore farklilagmakta midir?

3. Sinif 6gretmenlerinin Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik algilart mesleki kidemlerine gore fark-
lilagsmakta midir?

4. Simf d6gretmenlerinin Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik algilar1 yaslarina gore farklilagmakta
midir?

5. Sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersi etkinliklerine yonelik algilari mezun olduklari lisans prog-
ramina gore farklilagsmakta midir?

6. Smnif 6gretmenlerinin Tlirkge dersi etkinliklerine yonelik algilar1 egitim diizeylerine gore fark-
lilagsmakta midir?

7. Sinif 6gretmenlerinin Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik algilar1 okuttuklart simif diizeyine gore
farklilagmakta midir?

8. Smnif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik algilart mesleki gelisim faaliyetlerine
katilma durumuna gore farklilagmakta midir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik algilarini belirlemek ama-
ciyla tarama yontemi kullanilmigtir. Tarama arastirmasi, deneysel olmayan arastirmanin, oldukca yay-
gin kullanildig bir tiirtidiir. Tarama tiirtindeki arastirmalarda ¢caligsma grubundaki bireyler anket doldurur
veya tutumlari, faaliyetleri, diisiinceleri ve inaniglart hakkinda kendileri ile goriisme yapilir (Christen-
sen, Burke Johnson ve Turner, 2015). Tarama tiiriindeki arastirmalarda amag var olan durumun fotog-
rafin1 gekme ve betimlemedir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Sanlurfa ilinde gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtir-
manin 6rnekleminin belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi (uygun 6rnekleme) kullanil-
mistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, zaman, para ve isgiicli kaybini 6nlemeyi amag edinen bir
yontemdir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu 6rnekleme tiiriinde
arastirmaci, ihtiya¢ duydugu biiyiikliikteki bir gruba ulasana kadar en ulasilabilir olan yanitlayicilardan
baglamak iizere 6rneklemini olusturmaya baslar veya en ulasilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak
bir durum iizerinde ¢alisma yapar (Cohen ve Manion, 1989 ile Ravid, 1994’ten akt. Biiylikoztiirk, vd.,
2013). Bu kapsamda arastirmada, + 0.10 ornekleme hatasi ile (Yazicioglu ve Erdogan, 2004) 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda Sanlwurfa ilindeki ilkokullarda gorev yapan 117 sinif 6gretmenine demog-
rafik bilgi testi ve “Tiirkce Dersi Etkinliklerine Yonelik Alg1 Olgegi” uygulanmustir. Calisma grubunda
yer alan siif 6gretmenlerine iligkin demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma Grubu Simf Ogretmenlerine iliskin Demografik Bilgiler
Demografik Bilgi Degisken n
I Kadin 78
C|n3|yet Erkek 39
" < - Devlet ilkokulu 94
Gorev yaptig1 kurum tiirii Ozel ilkokul 23
1-5y1l 53
6-10 y1l 13
Mesleki kidem 11-15yil 17
16-20 yil 8
21 y1l ve tistii 26
20-25 yas arast 33
26-30 yas aras1 27
Yas 31-35 yas arasi 15
36-40 yas arasi 10
41 yas ve lizeri 32
) Smnif 6gretmenligi 103
Mezun olunan lisans programi Diger 14
Lisans 103
Egitim diizeyi Yiiksek lisans 11
Doktora 3
1.Sinif 24
2020-2021 Egitim-6gretim yilinda okutulan sinif 2.Sumf 31
diizeyi 3.Smif 27
4.Smf 35
. - . S . Evet 80
Tiirkge dersiyle ilgili en az bir mesleki gelisim faali- Hayir 37

yetlerine katilim durumlari
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Veri Toplama Araclari

Bu arastirma kapsaminda smif 6gretmenlerinin Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik algilarini be-
lirlemek i¢in nicel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Bu kapsamda Sahan ve Cergi (2018)
tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersi Etkinliklerine Yonelik Algi Olgegdi” gerekli izinler almarak kulla-
nilmistir. Bu 6lgek 5°li Likert tipindedir. Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik algiy1 belirlemeyi amagla-
yan 33 maddeden olusmaktadir. Olgcegin gecerligini saglamak amaciyla 6lcegi gelistiren arastirmacilar
tarafindan 351 6gretmene uygulama yapilarak acimlayici faktor analizi, 234 6gretmene uygulama yapi-
larak dogrulayici faktér analizi yapilmustir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik kat sayis1 .972 bulun-
mustur.

Calisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerine iliskin demografik bilgiler ise arastirmacilar
tarafindan hazirlanan demografik bilgi testi ile toplanmistir. Bu testte Tablo 1°de yer alan demografik
bilgilere iligkin sorular yer almaktadir.

Veri Toplama Siireci

“Tiirkge Dersi Etkinliklerine Yonelik Alg1 Olgegi” ve hazirlanan demografik bilgi testi Google
forma eklenmistir. Formun ilk sayfasina arastirmanin amaci ve dikkat edilmesi gereken hususlarla ilgili
aciklama yapilmistir. Form elektronik ortamda sinif 6gretmenlerine ulastirilmistir. Yeterli sayida yanit
alminca veri toplama islemi sonlandirilip veriler analiz igin hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada siif 6gretmenlerinin Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik algilarini ve bu algilarin
cesitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar igin t-testi ve
iligkisiz 6rneklemler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 22 (IBM,
2021) paket programindan yararlanilmistir. Aragtirma kapsaminda ¢alisma grubundan elde edilen veri-
lerin analiz sonucu Cronbach’s Alpha giivenirlik kat sayisi .957 bulunmustur. Bu deger 6l¢ek gelistirme
siirecinde elde edilen giivenirlik katsayisina yakin oldugundan arastirma sonuglarinin giivenilir oldugu
sOylenebilir.

Bulgular

Bu béliimde, arastirmada elde edilen analiz sonuglarina iligkin bulgulara yer verilmistir. Aras-
tirma kapsaminda siif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik algilarinin ne diizeyde oldu-
gunu belirlemek amaciyla sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik algi 6lgegine ver-
dikleri yanitlara iliskin betimsel istatistikler hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de agiklanmis-
tir.

Tablo 2.

Siif Ogretmenlerinin Tiirk¢e Dersi Etkinliklerine Ydnelik Algi Olgeginden Aldiklar Puanlara

Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Min Max X Ss

Sinif Ogretmenleri 59 165 132.31 19.92

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik algi 6l¢eginden
alabilecekleri en yiiksek puan 165, en diisiikk puan 59’dur. Sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi etkinlik-
lerine yonelik alg1 dlgegine verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi ise 132.31 oldugu tespit edilmistir.
Sinif dgretmenlerinin Tiirkge dersi etkinliklerine yonelik alg1 6l¢egine verdikleri yanitlarin aritmetik
ortalamasinin dlgekten alinabilecek en yiiksek puana yakin oldugundan siif dgretmenlerinin Tiirkge
dersi etkinliklerine yonelik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu ve genel olarak “katiliyorum” kategori-
sinde oldugu soylenebilir.

Smf dgretmenlerinin Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin gérev yaptiklar: kurum
tirtine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yapilmustir.
Elde edilen bulgular Tablo 3’te agiklanmistir.
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Tablo 3.
Smif Ogretmenlerinin Tiirkce Dersindeki Etkinliklere Yonelik Algilarinin Gérev Yaptiklar:
Kurum Tiiriine iliskin T-Testi Sonuglar

Gruplar N X S sd t p
Devlet Ilkokulu 94 3.97 0.64 115 -1.391 0.167
Ozel Ilkokul 23 4.16 0.37

Tablo 3 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin
gorev yaptiklar: kurum tiiriine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz t-testi
sonucuna gore devlet ilkokullarinda gorev yapan smif gretmenlerinin algi ortalamalar ile (X = 3,97)
ozel ilkokullarda gorev yapan smif dgretmenlerinin alg1 ortalamalari (X = 4,16) arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir [t(115) = -1,391, p > 0.05]. Tespit edilen bu bulguya goére smif 6gretmenlerinin gorev
yaptiklar1 kurum tiiriiniin Tiirkce dersindeki etkinliklere yonelik algilari iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 sOylenebilir.

Smf 6gretmenlerinin Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin mesleki kidemlerine
gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin Tek Yonlii Varyans
Analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te agiklanmistir.

Tablo 4.

Simif Ogretmenlerinin Tiirk¢e Dersindeki Etkinliklere Yénelik Algilarinin Mesleki Kidemlerine

Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

- Kareler Anlaml
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  sd Ortalamasi F p Fark
Gruplar arasi 4.024 4 1.006 2943 0.023 1-5yil/
Gruplar igi 38.286 112 0.342 11-15y1l

Toplam 42.310 116

Smf dgretmenlerinin Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin, mesleki kidemlerine
gore farklilagip farklilagmadigimi belirlemek amaciyla iligkisiz 6rneklemler igin Tek Yonlii Varyans
Analizi yapilmus, test sonucunda, 1-5 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin ortalamasi (X1-5 y1l = 4,14),
6-10 yil aras1 kideme sahip dgretmenlerin ortalamasi (X6-10 yil = 3,95), 11-15 yil aras1 kideme sahip
ogretmenlerin ortalamasi (X11-15 yil = 3,64), 16-20 yil aras1 kideme sahip dgretmenlerin ortalamasi
(X16-20 y1l = 3,72) ve 21 yil ile iistii aras1 kideme sahip 6gretmenlerin ortalamasimin (X21 y1l ile iistii =
4,08) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [F(4-112) = 2,943, p < 0.05]. Test
sonucu hesaplanan etki biiytikliigii (n2 = 0,09) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan
Scheffe Coklu Karsilastirma Testi sonucunda, anlaml farkin, 1-5 yil ve 11-15 yil aras1 kideme sahip
sinif 6gretmenleri arasinda oldugu goriilmiistiir.

Smif 6gretmenlerinin Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin yaglarina gore farklila-
sip farklilasmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz drneklemler i¢in Tek Yonli Varyans Analizi yapil-
mustir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te agiklanmistir.

Tablo 5.
Smif Ogretmenlerinin Tiirkce Dersindeki Etkinliklere Yonelik Algilarmin Yaslarma iliskin Tek
Yonlii ANOVA Sonuglari
- Kareler Orta- Anlamli
Varyansin Kaynagi  Kareler Toplam1  sd lamas F Fark
Gruplar arasi 4.233 4 1.058 3.11 0.018 26-30 yas/
Gruplar i¢i 38.077 112 0.340 2 31-35 yas

Toplam 42.310 116
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Smif 6gretmenlerinin Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin, yaslarina gore farklila-
sip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi yapil-
mis, test sonucunda, 20-25 yas aras1 dgretmenlerin ortalamasi (X20-25 yas = 4,06), 26-30 yas arasi
ogretmenlerin ortalamasi (X26-30 yas = 4,23), 31-35 yas aras1 dgretmenlerin ortalamasi (X31-35 yas =
3,61), 36-40 yas aras1 6gretmenlerin ortalamas1 (X36-40 yas = 3,81) ve 41 yas ile iizeri yasta olan 6g-
retmenlerin ortalamasinin (X41 yas ile iizeri = 4,00) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gozlenmistir [F(4-112) = 3,112, p < 0.05]. Test sonucu hesaplanan etki bityiikligii (n2 = 0,10) bu farkin
genis diizeyde oldugunu géstermektedir. Yapilan Scheffe Coklu Karsilastirma Testi sonucunda, anlaml
farkin, 26-30 arasi1 yag ve 31-35 arasi Yasta olan sinif 6gretmenleri arasinda oldugu goriilmiistiir.

Simif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin mezun olduklari lisans
programina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmis-
tir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da agiklanmustir.

Tablo 6.

Smif Ogretmenlerinin Tiirkge Dersindeki Etkinliklere Yénelik Algilarmin Mezun Olduklart

Lisans Programina iliskin T-Testi Sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Siif Ogretmenligi 103 4.01 0.59 115 0.035 0.973
Diger 14 4.00 0.68

Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢ge dersindeki etkinliklere yonelik algilariin
mezun olduklari lisans programina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz t-
=4,01) diger lisans programlarindan mezun olup sinif 6gretmenligi yapmakta olanlarin algi ortalamalari
(X =4,00) arasinda anlaml1 bir fark gériilmemistir [t(115) = 0,035, p > 0.05]. Bu durumda mezun olunan
lisans programinin Tiirk¢e dersindeki etkinliklere yonelik algi iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig
soylenebilir.

Simif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin egitim diizeylerine gore
farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7°de agiklanmistir.

Tablo 7.

Smif Ogretmenlerinin Tiirkge Dersindeki Etkinliklere Yénelik Algilarimin Egitim Diizeylerine

Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

< Kareler Orta- Anlaml
Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 sd lamast F p Fark
Gruplar arast 3.380 2 1.690 4.948 0.009 Lisans -
Gruplar igi 38.930 114 0.341 Doktora
Toplam 42.310 116

Smif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin egitim diizeylerine gore
farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi
yapilmis, test sonucunda, lisans diizeyinde 6grenime sahip dgretmenlerin ortalamasi (XLisans = 4,05),
yiiksek lisans diizeyinde 6grenime sahip dgretmenlerin ortalamasi (X Yiiksek lisans = 3,89) ve doktora
diizeyinde 6grenime sahip dgretmenlerin ortalamasinin (XDoktora = 3,00) en az ikisi arasinda istatistik-
sel olarak anlamli fark gézlenmistir [F(4-112) =4,948, p <0.05]. Test sonucu hesaplanan etki biiytikligii
(n2 =0,07) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan Scheffe Coklu Karsilagtirma Testi
sonucunda, anlamli farkin, lisans ve doktora diizeyinde 6grenime sahip sinif 6gretmenleri arasinda ol-
dugu goriilmistiir.

Smif 6gretmenlerinin Tiirkce dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin okuttuklart sinif diize-
yine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla iligkisiz 6rneklemler i¢in Tek Yonli Varyans
Analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de agiklanmustir.
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Tablo 8.
Smif Ogretmenlerinin Tiirkge Dersindeki Etkinliklere Yénelik Algilarin Okuttuklari Sinif
Diizeyine iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

o Kareler Anlamli
Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1  sd Ortalamast F p Fark
Gruplar arasi 3.486 3 1.162 3.382 0.021 3.smifve
Gruplar igi 38.824 113 0.344 4 .smuf

Toplam 42.310 116

Smif dgretmenlerinin Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin, okuttuklart sinif diize-
yine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla iligkisiz 6rneklemler igin Tek Yonlii Varyans
Analizi yapilmus, test sonucunda, 1.simf okutan 6gretmenlerin ortalamast (X 1.smmif = 3,85), 2.simf oku-
tan 6gretmenlerin ortalamasi (X2.sinif = 4,16), 3.simf okutan dgretmenlerin ortalamasi (X 3.simf = 4.20)
ve 4.sinif okutan dgretmenlerin ortalamasimin (X4.sinif = 3,83) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark gozlenmistir [F(3-113) = 3,382, p < 0.05]. Test sonucu hesaplanan etki biliyiikligi (n2 =
0,08) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey Coklu Karsilastirma Testi sonu-
cunda, anlaml farkin, 3.sinif ve 4.sinif okutan sinif 6gretmenleri arasinda oldugu goriilmiistiir.

Smif 6gretmenlerinin Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin mesleki gelisim faali-
yetlerine katilim durumlarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar
icin t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9’da ac¢iklanmistir.

Tablo 9.

Simif Ogretmenlerinin Tiirk¢e Dersindeki Etkinliklere Yénelik Algilarin Mesleki Gelisim

Faaliyetlerine Katilim Durumlarina iliskin T-Testi Sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Evet 80 4.00 0.62 115 -0.013 0.990
Hayir 37 4.01 0.55

Tablo 9 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersindeki etkinliklere yonelik algilarinin
mesleki gelisim faaliyetlerine katilim durumlarina gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in ya-
pilan bagimsiz t-testi sonucuna gore mesleki gelisim faaliyetlerine katilan simif 6gretmenlerinin algi
ortalamalari ile (X = 4,00) katilmayan sinif 6gretmenlerinin algi ortalamalar1 (X = 4,01) arasinda anlaml
bir fark goriilmemistir [t(115) = -0,013, p > 0.05]. Bu durumda mesleki gelisim faaliyetlerine katilim
durumunun Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik algi tizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi s6ylene-
bilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersi etkinliklerine yonelik algilar belirle-
nip, bu algilar farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Bu kapsamda sinif 6gretmenlerinin Tiirkge
dersi etkinliklerine yonelik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik algilarinin yiiksek diizeyde olmasinin 2005 yilindan 2019 yilina ka-
dar farkli yillarda hazirlanan Tiirk¢e 6gretim programlarinda yapilandirmaci 6grenme kurami ¢ergeve-
sinde etkinlik temelli bir yaklasimin benimsenmis olmasi sebebiyle oldugu disiiniilmektedir. 2019
Tiirkge 6gretim programi incelendiginde kullanilacak dgretim yaklasimlari ve 6grenme etkinliklerinin
Ogrencilerin 6nceki 6grenmelerini gelistirecek, yanlis 6grenmeleri diizeltecek, ilgilerini ¢ekecek, sinif
iginde ve disinda anlamli uygulamalar yapmalarini saglayacak sekilde olmasi gerektigi ve 6grenme 6g-
retme stirecine ¢ocuklarin aktif katilimi saglanmasi gerektigi ve dgrencilerin kendi 6grenmelerinin so-
rumlulugunu almalar1 konusunda tesvik edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2019). Ders ve ¢a-
lisma kitaplar1 da programin bu yaklagimlarina dayali olarak hazirlandigindan arastirma kapsaminda
siif 6gretmenlerinin Tiirkce dersi etkinliklerine yonelik algilarinin yiiksek diizeyde olmasini destekle-
mektedir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin Tiirkce dersi kapsaminda farkli dil becerileriyle ilgili
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etkinliklere yonelik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir (Dogu, 2010; Kaya, 2015; Oda-
basi, 2007; Sahan, 2017; Simsek, 2015; Yayli ve Solak, 2014). Literatiirdeki bu sonuclar aragtirma kap-
saminda elde edilen sonucu desteklemektedir.

Smif 6gretmenlerinin devlet ilkokulu veya 6zel ilkokulda ¢aligsmalari, mezun olduklar1 lisans
programi ve mesleki gelisim faaliyetlerine katilma durumlari Tiirkce dersindeki etkinliklere yonelik al-
gilar iistiinde etkili olmamigtir. Snif 6gretmenlerinin devlet ilkokulu veya 6zel ilkokulda caligmalarmin
Tiirkge dersindeki etkinliklere yonelik algilar tstiinde etkili olmamasinda Tiirk¢e dersi etkinliklerine
yonelik algilarinin yiiksek diizeyde olmasiyla iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde
bu sonucu dogrulayan bir arastirmaya rastlanmamistir. Sinif 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans
programimin etkinliklere yonelik algi iistiinde etkili olmamasinda ise sinif gretmenligi lisans mezunu
olmayip sinif 6gretmenligi yapan 6gretmenlerin uzun yillardir bu meslegi icra ediyor olmasi sebebiyle
oldugu diistiniilmektedir. Arastirma verileri sinif 6gretmenligi lisans mezunu olmayip sinif 6gretmenligi
yapan 0gretmenlerin Tiirk¢e dersindeki algilarinin sinif 6gretmenligi lisans programi1 mezunu dgretmen-
lerle ayn1 oldugunu goéstermektedir. Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekleyen arastirma bulgu-
larina rastlanilmamaistir. Ancak bu sonucun aksine mezun olunan lisans programinin etkinliklere yonelik
alg iistiinde etkili olduguna iliskin arastirma sonuglarinin oldugu tespit edilmistir (Oz¢akmak, 2011;
Sahan, 2017). Sinif 6gretmenlerinin Tirkce dersiyle ilgili katildiklar1 seminer, hizmetici egitim vb. mes-
leki gelisim faaliyetleri de Tiirkce dersindeki etkinliklere yonelik algilar iistiinde etkili olmamistir. ilk
bakista bu tiir mesleki gelisim faaliyetlerinin algi {izerinde etkili olabilecegi goriinmektedir. Ancak arag-
tirma kapsaminda bdyle bir sonucun ¢ikmasi arastirmanin érneklemini olusturan siif 6gretmenlerinin
katildig1 mesleki gelisim faaliyetlerinin niteligi, 6gretmenlerin kendi kisisel 6zellikleri vb. sebeplerden
kaynakl1 olabilecegi diisiiniilmektedir.

Smif dgretmenlerinin mesleki kidemleri, yaslari, egitim diizeyleri ve okuttuklar1 sinif diizeyleri
Tiirk¢e dersindeki etkinliklere yonelik algilar iistiinde etkili olmustur. Mesleki kidem ve yas bagla-
minda anlamli fark 1-5 yil arasi ile 11-15 y1l aras1 kideme sahip sinif 6gretmenleri ile 26-30 yas ile 31-
35 yas arasindan ¢ikmistir. Boyle bir sonucun ¢ikmasinda sinif 6gretmenlerinin mesleklerinin ilk 15
yilinda geng ve dinamik olmalar1 sebebiyle mesleki anlamda istek ve arzularinin fazla olmasindan kay-
nakli olabilecegi yoniinde degerlendirilmektedir. Alanyazin incelendiginde mesleki kidem baglaminda
elde edilen sonucun aksine arastirma sonuglarina (Simsek, 2015; Uner, 2010) rastlanirken yas bagla-
minda ise elde edilen sonucu destekler arastirma sonucu (Sahan, 2017) tespit edilmistir. Egitim diizeyi
baglaminda ise lisans ve doktora diizeyi arasinda anlamli fark ¢ikmustir. Elde edilen bu sonug akademik
anlamda kendini gelistirmenin etkinliklere yonelik alginin yiiksek diizeyde olmasimi saglamaktadir.
Alanyazin incelendiginde bu durumun aksi yonde arastirma sonucu tespit edilmistir (Sahan, 2017). Sinif
ogretmenlerinin okuttuklari sinif diizeyi baglaminda ise 3.sinif ve 4.smif okutanlar arasinda anlamli fark
cikmistir. Farkin bu sinif diizeyleri arasinda ¢ikmasinda arastirma kapsaminda alinan 6rneklemdeki sinif
ogretmenlerinin mesleki kidemleri, yaslar1 ve egitim diizeyleri gibi degiskenlerden kaynakli olabilecegi
diistiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde elde edilen bu sonucu destekleyen veya desteklemeyen her-
hangi bir aragtirmaya rastlanmamastir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglara gore etkinlik baglaminda sinif 6gretmenlerine yo-
nelik diizenlenecek mesleki gelisim faaliyetlerinin sayisi arttirilmali, ileri yas ve kideme sahip simif 6g-
retmenleri derslerinde etkinlikler yapmalar1 yoniinde bilinglendirilmeli ve sinif 6gretmenlerinin Tiirkge
dersindeki etkinliklere yonelik algilarimi derinlemesine incelemek amaciyla gézlem ve goriisme yoluyla
nitel aragtirma yontemi kullanilarak arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Summary

Introduction

Language, which is a living, social being and a natural means of communication, is the most
effective way of conveying the emotions, thoughts and feelings of human beings. Through language,
the individual expresses himself and makes sense of his environment through language. Language is the
most important actor in socialization, the formation of identity and social roles, the development of a
common consciousness and the transfer of the culture of the society to the next generations. In other
words, by looking at a language, it is possible to get information about the mentality of the society to
which the language belongs, the way of life, the way of perceiving the world, the cultural richness and
the characteristics of the society. Language teaching is important because of such vital features of lan-
guage and because it has an important place in the whole life of the individual, including learning.

Method

Survey method was used in the study to determine the perceptions of the primary school teachers
on Turkish lesson activities. Survey research is a type of non-experimental research that is widely used.
The universe of the research consists of the primary school teachers working in the province of Sanliurfa.
Convenience sampling method was used to determine the sample of the study. In this context, demog-
raphic knowledge form and “Perception Scale for Turkish Lesson Activities” were applied to 117 class-
room teachers working in primary schools in Sanliurfa in the 2020-2021 academic year with sampling
error of + 0.10 (Yazicioglu & Erdogan, 2004). In the study, the "Perception Scale for Turkish Lesson
Activities" developed by Sahan and Cerg¢i (2018) was used with the necessary permissions to determine
the perceptions of the teachers on Turkish lesson activities. The demographic information was collected
with the demographic information form prepared by the researchers. Descriptive statistics, t-test for
independent groups and One-Way Analysis of Variance for independent samples were used for the
analysis of the data obtained within the scope of the study.

Findings

While the highest score that classroom teachers could get from the scale of perception towards
Turkish lesson activities was 165, it was observed that the participants got the highest score of 165 from
this scale, and the average of the scores the participants got from the scale in question was 132.31.
According to these findings, it can be said that classroom teachers' perceptions of Turkish lesson activi-
ties are high and they are generally in the "l agree" category.

When the perceptions of the teachers towards Turkish lesson activities were examined in terms
of different variables, the following findings were reached, respectively. According to the results of the
independent t-test conducted to determine whether the perceptions of the classroom teachers about the
activities in the Turkish lesson differ according to the type of institution they work in, there was no
significant difference [t(115) = -1,391, p > 0.05] between the perception averages of the classroom te-
achers working in public primary schools (X = 3,97) and the perception averages of classroom teachers
working in private primary schools(X = 4,16). In order to determine whether the perceptions of primary
school teachers about the activities in Turkish lessons differ according to their professional seniority,
One-Way Analysis of Variance was conducted for independent samples, and as a result, there was a
statistically significant difference between [F(4-112) = 2,943, p < 0.05] at least two seniority groups
with the average of the teachers with seniority between 1-5 years (X 1-5 years = 4,14), the average of
teachers with 6-10 years of seniority (X 6-10 years = 3,95), the average of teachers with11-15 years of
seniority (X 11-15 years = 3,64), the average of teachers with15-20 years of seniority (X 16-20 years =
3,72) and 21 years and more seniority (X 21 years and more = 4,08) . One-Way Analysis of Variance
was conducted for independent samples in order to determine whether the perceptions of the primary
school teachers about the activities in the Turkish lesson differ according to their ages, and as a result,
a statistically significant difference was observed between at least two [F(4-112) = 3.112, p < 0.05] age
groups with the average of teachers aged 20-25 (X 20-25 years = 4.06) average of teachers (X 26-30
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years = 4.23), average of teachers aged 31-35 (X 31-35 years = 3.61), average of teachers aged 36-40
(X36-40 years = 3.81 ) and the mean of teachers aged 41 and above (X 41 years and above = 4.00).
One-Way Analysis of Variance was conducted for independent samples in order to determine whether
the perceptions of primary school teachers about the activities in Turkish lessons differ according to
their education levels, statistically significant difference [F(4-112) = 4,948, p < 0.05] was observed
between the teachers with bachelor (X Bachelor = 4,05), master (X Master= 3,89) and PhD (X phd =
3,00) degree. One-Way Analysis of Variance was conducted for independent samples in order to deter-
mine whether the perceptions of the primary school teachers about the activities in the Turkish lesson
differ according to the grade level they teach, statistically significant difference F(3-113) = 3,382, p <
0.05] was observed between at least two groups of teachers attending 1st grade (X 1st grade = 3,85),
2nd grade (X 2nd grade = 4,16), 3rd grade (X 3rd grade = 4.20) and 4th grade (X 4th grade = 3,83). In
order to determine whether the perceptions of the classroom teachers about the activities in the Turkish
lesson differ according to their participation in professional development activities, according to the
results of the independent t-test, there was no significant difference [t(115) = -0.013, p > 0.05]between
the perception averages of the classroom teachers who participated in the professional development
activities (X = 4.00) and the perception averages of the classroom teachers who did not participate (X
=4.01).
Discussion, Conclusion and Recommendations

Within the scope of the research, the perceptions of classroom teachers about Turkish lesson
activities were determined and these perceptions were examined in terms of different variables. In this-
context, it has been observed that the perception of classroom teachers towards Turkish lesson activities
is at a high level. It is thought that the high level of perception of classroom teachers towards Turkish
course activities is due to the fact that an activity-based approach was adopted with in the frame work
of the constructivist learning theory in Turkish teaching programs prepared in different years from 2005
to 2019. When the 2019 Turkish curriculum is examined, the teaching approach es and learning activities
to be used should be in a way that will improve students' previous learning, correct incorrect learning,
attract their interest, make meaningful practices inside and outside the classroom, and that children sho-
uld actively participate in the learning-teaching process and student stakeres ponsibility for their own
learning It is emphasized that they should be encouraged (MEB, 2019). Since the prepared text book
sand work boks were prepared based on these approaches of the program, they support the high level of
perceptions of classroom teachers towardsTurkish lesson activities with in the scope of the research.
When there levant literature is examined, it is seent hatteachers' perceptions of activities related to dif-
ferent languages kills withint hescope of Turkish lesson are at a high level (Dogu, 2010; Kaya, 2015;
Odabasi, 2007; Sahan, 2017, Simsek, 2015; Yayli1 & Solak, 2014). These results in the literatiire supportt
he result obtained withint he scope of there search.

Classroom teachers' employment in public primary or private primary school, their graduation-
degree program and their participation in Professional development activities did not have an effect on
their perceptions of activities in the Turkish course. It is thought that the type of institution they work in
is not effective on the classroom teachers' perceptions of the activities in the Turkish lesson, due to the
high level of perceptions of the teachers towards the activities in general. There is no study confirming
this result in there levant literature. It is thought that the under graduate program that the classroom
teachers graduated from did not affect the perception of the activities because of the fact that teachers
who were not a primary school teacher but had been working as classroom teachers formany years. This
results how sthat the perceptions of teachers who are not a primary school teacher but who work as
classroom teachers in Turkish lessons are the same as those who graduated from the primary school
teaching under graduate program. When there levant literatiire was examined, no research findings sup-
porting this result were found. However, contrary to this result, it is seent hatt hereare research findings
showing that the graduate dunder graduate program has an effect on the perception of activities (Ozgak-
mak, 2011; Sahan, 2017). Classroom teachers attend seminars, in-service training, etc. especially on
Turkish lessons and generally on teaching profession. Professional development activities were also not
effective on their perceptions of activities in the Turkish course. At first sight, it seems that such Pro-
fessional development activities can have an impact on perception. However, the occurrence of such a
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result with in the scope of the study, the quality of the Professional development activities that the class-
room teachers participated in, the teachers' own personal characteristics, etc. It is thought to be caused
by the reasons.

Classroom teachers' Professional seniority, age, education level and the grade level they teach
had an effect on their perception of activities in Turkish lesson. Interms of Professional seniority and
age, the significant differen cearose between the ages of 26-30 and 31-35 with classroom teachers with-
seniority between 1-5 yearsand 11-15 years. This situation is thought to be due to the fact that classroom
teachers are dynamic in the first year sand first 15 years of their profession and they have more Profes-
sional demands and desires. When there levant literatiire was examined, it was seent hatt he results of
there search (Simsek, 2015; Uner, 2010) were encountered in contrast to the result obtained in the con-
text of Professional seniority, while the result obtained in terms of age was found to be the result of the
research (Sahan, 2017). In terms of education level, a significant difference was found between under
graduate and doctoral levels. This situations hows that academic self-improvement has an effect on the
perception to wards activities. When there levant literature is examined, it is seent hatt his situation is
the opposite of research results (Sahan, 2017). In the context of the class level at which classroom teac-
hers teach, a significant difference was found between 3rd and 4th gradelecturers. The difference
between these grade levels shows tha tthese grade levels have acquired Turkish languages kill sand
teachers focus on activitie saimed at gaining the acquisitions in the Turkish curriculum instead of dealing
with learning problems. No research has been found that support sorsupports this result from there levant
literature.

Based on these results, the number of professional development activities to be organized for
classroom teachers in the context of the activity should be increased, classroom teachers with advanced
age and seniority should be made conscious about doing activities in their classes, and observation and
interview should be done in order to examine the perceptions of classroom teachers about the activities
in Turkish lessons in depth. It is recommended to conduct research with qualitative research method.
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