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Oz:

Bu ¢alismanin amaci 2018 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programinin sayi hissi
ve bilesenlerine gire incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda temel nitel arastirma
deseni kullamilmigtir. Arastirmanin veri kaynagi, Milli Egitim Bakanligi’'nin 2018
yilinda yayinlamig oldugu ortaokul matematik dersi 6gretim programidir. Aragtirmanin
verileri betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Calisma sonucunda ogretim
programinda yer alan 215 kazanimdan 62’sinin sayr hissi ile iligkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica sinif diizeyi arttikca sayr hissi ile iliskili olan kazanim sayisinin
azaldigi tespit edilmistir. Sinif diizeylerine gore sayr hissi ile iliskili kazanim sayisinin
en fazla oldugu simf diizeyi ise 5. simftir. Ogrenme alanlarina gore incelendiginde
ogretim programinda yer alan sayt hissi ile iliskili kazanmimlarin biiyiik ¢cogunlugunun
sayilar ve islemler dgrenme alamindan oldugu gériiliirken; veri isleme ve olasilik
o6grenme alanlarinda yer alan tiim kazamimlarin sayt hissi ile iliskili olmadig: tespit
edilmigstir. Programda yer alan say1 hissi ile iliskili kazanimlarin say1 hissi bilesenlerine
gore incelenmesi sonucunda tiim sinif diizeylerinde ve tiim 6grenme alanlarinda en fazla
kazanumin “sayilarin anlami” bileseninde oldugu sonucuna ulasilmigtir. Matematigin
daha iyi anlasiimast ve matematik basarisimin artirilmast igin matematik dersi 6gretim
programi kazanmimlarinda sayt hissine daha ¢ok yer verilmesi ve sayt hissinin kavram
olarak programda yer almasi onerilmektedir.
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Abstract:

The aim of this study is to examine the 2018 secondary school mathematics curriculum
in terms of number sense and components. For this purpose, basic qualitative research
design was used. The data source of the study is the Secondary School Mathematics
Lesson Curriculum published by the Ministry of National Education in 2018. The data
collected in the research were analyzed through descriptive analysis. As a result of the
research, it was determined that 62 of 215 gains in the curriculum were related to the
number sense. In addition, it was found that as the grade level increases, the number of
gains associated with the number sense decreases. According to grade levels, the
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highest possible the number of gains associated with the number sense is 5th grade. When examined in terms of
learning areas, it is seen that the majority of the associated with the number sense gains in the program are from
the learning areas of numbers and operations, while all gains involved in data processing and probability loading
are not associated with the number sense. As a result of the analysis of number sense components number of
gains associated with the number sense in the program, it was concluded that the highest gain at all grade levels
and in all learning areas was in the "meaning of numbers" component. In order to better understand mathematics
and to increase mathematics achievement, it is suggested that including more number sense in mathematics
teaching program outcomes and inclusion of the number sense as a concept in the program.

Keywords: Number sense, number sense components, secondary school mathematics curriculum.
GIRIS

Baslangic noktast tam olarak belli olmasa da 1980’lerin sonunda Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi’nin (National Council of Teachers of Mathematics) calismalariyla
(NCTM, 1989) 6ne ¢ikan say1 hissi son yillarda iizerinde galigilan konulardan biridir ve 6nemi
siklikla vurgulanmaktadir. Literatiirde sayr hissiyle ilgili farkli tanimlarin var oldugu
goriilmektedir. Hope (1989), sayilarin kullanimina iliskin mantikli tahminlerde bulunabilme,
say1 Oriintiilerini ve aritmetik hatalar1 fark edebilme, etkili hesaplama yolunu secebilme hissi
olarak tanimlamistir. Berch’e (2005) gore say1 hissi, sayilarin anlamlarina iliskin sahip olunan
duyulardir. Howden (1989) say1 hissinin sayilar ve bunlarin iliskileri hakkinda iyi bir sezgi
oldugunu belirtmis ve kurallara bagli olarak yapilan uygulamalar yerine mantia dayali
cikarimlar araciligiyla sonuca ulasabilmek icin farkli yontemlerin oldugunu fark edebilme
becerisi olarak tanimlamistir. Kayhan Altay (2010) say1 hissi yerine say1 duyusu kavramini
kullanmig, bu kavrami sayilari esnek bir sekilde kullanma, sayilar ve islemlerde pratik
diisiinme, en kullanish ve etkili ¢6ziim yolunu se¢me, problemi kolaylastiracak sekilde referans
noktas1 kullanma becerisi olarak tanimlamistir. Burns (2007) ise, say1 hissinin makul tahminler
yapma, esnek diisiinme gibi genis becerileri kapsadigini belirtmistir.

Say1 hissi tanimlandiktan sonra onun bilesenleri i¢in siiflandirmalar yapilmaya caligilmistir.
Ancak taniminda oldugu gibi sayr hissinin bilesenleri konusunda da ortak bir noktaya
varilamamistir. Greeno (1991), esnek zihinsel hesaplama, sayisal tahmin ve nicel yargilama
olmak Ttizere 3 bilesenden s6z etmistir. Markovits ve Sowder (1994) say:1 hissinin; say1
blyiikliigli, zihinsel hesaplama ve hesaplama tahmini olmak iizere ii¢ bileseni oldugunu
vurgulamislardir. Reys ve arkadaslart (1999) ise yaptiklar1 ¢aligmada say1 hissinin 6 bileseni
oldugunu belirtmislerdir. Bu bilesenler; sayilarin anlamini ve biiyiikliiglinti anlama, sayilarin es
deger temsillerini anlama ve kullanma, esdeger olan ifadelerin anlagilmasi ve kullanilmasi,
islemlerin anlam ve etkilerini anlama, zihinsel hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi
kullanim1 i¢in esnek hesaplama stratejileri ve 6l¢iim kriterleridir. Yang (1995) tarafindan ortaya
atilan bilesenler ise sayilarin anlami, sayilart ayristirma ve yeniden birlestirme, say1
biiyiikliikleri, islemlerin sayilar iizerine olan etkisini anlama, sayilarla ve islemlerle hesaplama
durumlarinda esneklik ve referans noktasi kullanimidir. Giilbager Dede ve Sengiil (2016: 286)
calismalarinda 6l¢me bakimindan kolaylik saglamasi agisindan say1 hissini temel bilesenler
olarak ele almiglardir. Caligsmalarinda kullandiklar1 say1 hissi bilesenleri asagida agiklanmistir.

“Sayilarin anlamu bileseni; tam sayilar, kesirler ve ondalik sayilari igeren onluk say1
sistemini, basamak degerini, say1 Oriintiilerini ve sayilarin farkli bigimlerdeki temsillerini
iermektedir (McIntosh & dig., 1992). Ornegin; bir saymin es deger gosterimleri (1=’ ya
da 1/4=0,25=%25 gibi); sayilar arasindaki iliskilerin kesfedilmesi (8, 16’nin yarisi ve 2 nin
kiipli oldugunu bilme), sayiy1 parcalama/bilestirme (26 sayisini 26=(100+4)+1 seklinde
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gosterme), basamak degerini kavrama (162 sayisini 100+60+2 formunda diisiinebilme) bu
bilesen kapsamindadir.

Sayilarin biiyiikliigii bileseni; tam sayilar, kesirler ve ondalik sayilar1 ya da sayilarla
olusturulan ifadeleri biiylikliik olarak karsilastirmayi, kiigiikten biiytige/biiylikten kiiclige
dogru siralamayi, sayilarin birbirine olan uzakliklarini karsilastirmay1 igermektedir. Bu
bilesene; 0,55’in 0,6’dan kiiciik oldugunu bilme, kesirleri biiyiikliik olarak karsilastirma,
22’nin 23’e 22°den daha uzak oldugunu fark etme 6rnek olarak verilebilir.

Esnek igslem yapma ve sonucun akla yatkinligini yargilama bileseni ile Kkastedilen
matematiksel hesaplamalarda sonuca ulasmak ve sonucu yargilamak i¢in say1 ve islem
bilgisini kullanarak zihinden islem, tahmin etme gibi becerileri ile esnek islem
yapilmasidir. Ornegin 1/3'ten kiigiik ii¢ kesrin toplaminin 1°den kiigiik oldugunu fark etme,
0 ile 1 arasindaki bir say1 ile ¢garpmanin sonucu kiigiilttiglinii bilme, iki sayinin ¢arpimi
soruldugunda sayilar1 yuvarlayarak yakin bir sonu¢ bulma bu bilesen kapsaminda yer
almaktadir.

Tahmin etme bileseni, bir seyin biiyiikligi ya da 6l¢iisii hakkinda saymadan ve 6l¢iim
yapmadan hizli ve akla yatkin bir sekilde fikir yiiriitmektir (Micklo, 1999). Tahmin etme
bilesenine 10 katli bir apartmanin yiiksekliginin, 20 smifli bir okuldaki 6grenci
mevcudunun, haritada iki sehir arasindaki uzakligin tahmin edilmesi gibi Ornekler
verilebilir.” (Giilbagci Dede & Sengiil, 2016: 286)

Sengiil ve Giilbagc1 Dede (2013), yaptiklar1 ¢caligsmada literatiirde say1 hissi i¢in yapilan farkli
bilesenleri inceleyerek bu kavram i¢in genel bir ¢erceve ¢izilmesini amaclamislardir. Caligma
sonucunda say1 hissi bilesenleri i¢in ortak bir terminoloji olusturulamadigi, ayn1 beceriyi
kapsayan bilesenler i¢in farkli isimlendirmeler kullanildig1 ve farkli yas gruplari icin farkli
bilesenler kullanildigi sonucuna varilmistir.

NCTM (Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi) ise ‘‘Principles and Standards for School
Mathematics’” (2000) de say1 hissinin matematikteki temel fikirlerden biri olduguna vurgu
yaparak say1 hissine sahip ¢ocuklarin yapabileceklerini su sekilde belirtmistir: (1) Sayilarin
anlamini anlar. (2) Sayilar ve islemler arasindaki iliskileri anlar. (3) Sayilarin birbirlerine gére
biyiikliiklerini tanir. (4) Islemlerin sayilar iizerinde olan etkilerini anlar. (5) Olgiimler
yapabilmek icin referans noktalar1 gelistirir ve kullanir. Ayn1 zamanda say1 hissi matematiksel
diisiinmenin gelisimini desteklemekte olup 6grencilerin problemin ¢oziimii i¢in, hangi
stratejileri kullanmas1 gerektigi noktasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Mclntosh & dig.,
1992).

Matematik programlarinda say1 hissi 6gretiminin yer almasinin gerekliligi bircok arastirma ve
raporda vurgulanmaktadir (Anghileri, 2006; Kilpatrick & dig., 2001; Sowder & Schappelle,
1989; Verschaffel & dig., 2007). Ayn1 zamanda say1 hissi ile matematik basarisi arasinda
anlamli bir iliskinin oldugunu belirten ¢alismalar mevcuttur (Harg, 2010; Mohamed & Johnny,
2010; Yang & dig., 2008). Ayrica literatiirde say1 hissinin matematik i¢in dnemli olan bazi
becerilerle iligkisi oldugu da goriilmektedir. Say1 hissi ile problem ¢dzme becerisi (Isik & Kar,
2011; Louange & Bana, 2010), cebirsel diisiinme becerisi (Acar & Peker, 2019), uzamsal
yetenek (Giinkaya, 2018) ve matematik 6zyeterliligi (Sengiil & Giilbagc1, 2013, Takar, 2016)
arasinda pozitif ve anlamli iligkiler oldugu goriilmektedir. Bu 6nemine ragmen yapilan
caligmalar genel olarak 6grencilerin say1 hissinin diisiik diizeyde oldugunu gdstermektedir
(Acar & Peker, 2019; Facun & Nool, 2002; Harg, 2010; Iymen, 2012; Kartal, 2016; Kayhan
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Altay, 2010; Mohamed & Johnny, 2010; Singh, 2009; Yang, 2005; Yapici, 2013). Aym
zamanda oOgretmen adaylart ve Ogretmenlerin de sayi hissinin diisiik diizeyde oldugu
goriilmektedir (Kaminski, 1997; Kayhan Altay & Umay, 2011; Sengiil & Giilbagc1 Dede, 2014;
Tsao & Lin, 2011; Yang, 2007). Griffin (2004) ise say1 hissinin, 6grenilebilen ve 6gretilebilen
bir kavram oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla 6grencilerde say1 hissinin gelistirilmesi
konusunda en 6nemli gdrev dgretmenlere diismektedir. Tsao ve Lin (2011: 3) “Ogretmenler
olusturduklar1 siif ortaminin ¢esidi, kullandiklar1 6gretim uygulamasi ve segtikleri etkinlikler
ile say1 hissinin yapilanmasinda dnemli rol oynamaktadir.” s6zleriyle say1 hissi egitiminde
O0gretmenlerin 6nemine vurgu yapmislardir. Bu konuda yapilmis ¢alismalar da mevcuttur. Yang
(2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada say1 hissinin iletisim ve tartigmalarla gelistigi, tek bir
aktivite yerine resimsel temsilden sembolik gosterime ¢oklu etkinliklerin yapilmasinin say1
hissini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Tsao (2004) ¢alismasinda problem ¢6zme temelli
matematik egitiminin 6gretmen adaylarinin say1 hissini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Yang
(2003), arastirmasinin sonucunda gercek hayat problemlerinin dgrencilerin sayr hislerini
gelistirmede oldukga etkili oldugunu belirtmistir. Benzer bir ¢alisma Yang ve Wu (2010)
tarafindan yapilmistir. Arastirma sonucunda matematik derslerinde kullanilan gergekei
etkinliklerin say1 hissinin gelisimine olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Arastirmalardan da
goriildiigi gibi 6gretmenlerin saglayacagi 6grenme ortamlari say1 hissinin gelisiminde oldukga
onemlidir. Ayrica 6gretmenlere rehberlik eden Ogretim programlar1 ve kaynak olan ders
kitaplarinin da say1 hissini gelistirmedeki dnemi g6z ardi edilmemelidir.

Arastirmanin Amaci

Say1 hissi son yillarda lizerinde ¢aligilan konulardan biridir ve 6nemi siklikta vurgulanmaktadir.
Ogrencilere say1 hissinin kazandirilmasinda ise en énemli gorev dgretmenlere diismektedir.
Ogretmenlere kilavuzluk eden kaynaklardan biri ise 6gretim programlaridir. Dolayisiyla
Ogretim programlarinda say1 hissine gereken 6nemin verilmesi gerektigi diisiinilmektedir.
Ulkemiz matematik dersi 6gretim programlarinda dogrudan olmasa da say1 hissinin yansimalar1
goriilmektedir. Matematik egitiminin genel amaclarinda zihinden islem yapma ve tahmin
becerilerine deginilmektedir. Ancak sayr hissi ile iligkili ve say1 hissini gelistirebilecek
kazanimlara yer verilmesinin de 6nemli olacag: diisiiniilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin
amaci 2018 y1l1 ortaokul matematik dersi 6gretim programinin say1 hissi ve bilesenlerine goére
incelenmesidir. Programin say1 hissi ve bilesenlerine gore incelenmesi lilkemizde say1 hissine
verilen 6nemi yorumlamak adina alana 6nemli bir katki saglayacaktir. Ayrica gelecekte
yapilacak program degisikliklerine say1 hissi anlaminda katki saglayacag: diistiniilmektedir. Bu
anlamda calismanin en genel arastirma problemi “2018 yili ortaokul matematik dersi 6gretim
programinda say1 hissi ve bilesenlerine ne diizeyde yer verilmistir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin alt problemleri ise;

1. 2018 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programinda simif diizeyine gore say1
hissine ve say1 hissi bilesenlerine ne diizeyde yer verilmistir?

2. 2018 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programinda 6grenme alanlarina gore say1
hissine ve say1 hissi bilesenlerine ne diizeyde yer verilmistir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calisma, temel nitel aragtirma deseni (Merriam, 1998, 2009) kullanilarak yiiriitiilmiistiir

Aragtirmacilar her zaman belirli bir durumu, sistemi, kiiltiirti calismak ya da kuram olusturmay1

amaglamayabilirler. Fakat aragtirmaci yorumlamaci bir yaklasimla nitel aragtirma yapabilir
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(Merriam, 2009). Bu sebeple arastirma temel nitel arastirma deseni kullanilarak

gerceklestirilmistir. Caligmada temel nitel arastirma deseni 2018 yili ortaokul matematik dersi
Ogretim programinin say1 hissi ve bilesenlerine gore incelenmesi amaciyla kullanilmistir.

Veri Kaynag

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesinden
yararlanilmistir. Dokiimanlar g6z ardi edilen kaynaklar olmalarina ragmen temel
degerlendirmeler i¢in oldukga yararli kaynaklardir (Lincoln & Guba, 1985). Bu kapsamda
arastirmanin veri kaynagi, Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 yilinda yayinlamis oldugu Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programidir. Milli Egitim Bakanlig1 2018 ilkokul Matematik dersi
Matematik Programi daha Once yapilan arastirmalarda incelendigi i¢in ilkokulun devami
niteliginde olan ortaokul matematik dersi 6gretim programi veri kaynagi olarak seg¢ilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Betimsel analiz ile elde
edilen veriler, 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim & Simsek,
2011). Bu aragtirmada analiz gergevesi olarak Giilbager Dede ve Sengiil’iin (2016)
calismalarinda kullandiklar1 say1 hissi temel bilesenleri esas alinmistir. Bu bilesenler giris
boliimiinde detayli olarak ele alinmigtir. Bu bilesenlerin segilme sebebi; Giilbager Dede ve
Sengiil’iin (2016) 6lgme bakimindan kolaylik saglamasi i¢in say1 hissini temel bilesenler olarak
belirlemeleridir.

Ogretim programinda bulunan kazanimlar yukarida verilen ¢alismada yer alan bilesenlere gore
incelenirken; kazanim ifadesi ile birlikte kazanim agiklamalar1 ve kazanima yonelik 6rnekler

de dikkate alinmistir. Ornek bir analiz Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Bir Analiz Ornegi

Siif Ogrenme  Kazamm ifadesi Analiz
Alam
5. smif Geometri M.5.2.3.2. Uggen ve dortgenlerin ¢evre Kazanim ifadesinin agiklamasinda analiz
ve Olgme uzunluklarini hesaplar, verilen bir ¢evre  gergevesinde belirlenen “Tahmin etme”
uzunluguna sahip farkli  sekiller bilesenine yer verildiginden kazanimin
olusturur. sayt hissi ile iliskili olduguna karar
Cevre uzunlugunu tahmin etmeye verilmistir.
yonelik caligmalara yer verilir.
6. sinif Sayillar ve M.6.1.5.1. Kesirleri karsilastirir, siralar Kazanim ifadesinde analiz c¢ergevesinde
Islemler ve say1 dogrusunda gosterir. belirlenen “Sayilarin biiytikligi”
Kesirleri  swralamada  kullanilacak bilesenine yer verildiginden kazanimin
stratejiler  belirlenirken ilk  6nce sayr hissi ile iliskili olduguna karar
O0grencilerin kendi stratejilerini  verilmistir.
olusturmalarina imkan verilir.
Kullanilabilecek stratejiler: Kesirlerin
biitline olan yakmliklari, yarimdan
biiylik veya kiiciik olmalari, yarima olan
yakinliklari, birim kesirlerin
karsilastirilmasi, payda esitleme (denk
kesirlerin dikkate alinmast).
7. sif Cebir M.7.2.1.1. Cebirsel ifadelerle toplama Kazanim ifadesinde ve agiklamasinda

ve c¢ikarma islemleri yapar. Cebirsel
ifadelerle toplama ve ¢ikarma isleminde
uygun modeller kullanilir.

analiz ¢ercevesinde belirlenen bilesenlere
yonelik bir ifadeye rastlaniimadigindan
kazanimin say1 hissi ile iliskili olmadigina
karar verilmistir.
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Ozellikle belirtmek gerekir ki arastirmacilar tarafindan belirlenen kazanimlarin say1 hissi ile
iligkili olup olmamasi kazanimin 6grenciye sunulus sekline (Giilbagc1 Dede, 2015) ve
O0gretmenin bu konudaki bilgi ve becerisine baglidir. Dolayisiyla burada sayi hissi ile iliskili
bulunmayan bir kazanimin say1 hissini gelistirebilecek 6grenme ortamlarinda sunulmasi
sonucunda kazanim say1 hissi ile iliskilendirilebilir (Giilbagc1 Dede, 2015). Bu arastirmada
kazanimlarin 6gretim programinda yer alan ifadesi, agiklamasi ve verilen Orneklerle
degerlendirilmistir.

Verilerin gecgerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla verilerin ¢dziimleme siirecinde
aragtirmacilar birbirinden bagimsiz kodlamalar yapmiglardir. Ayrica aragtirmacilarin yani sira
nitel arastirmalar konusunda deneyimli bir uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Uzman
tarafindan yapilan kodlama ile aragtirmacilar tarafindan yapilan kodlamalar karsilastirilmis ve
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Kodlayicilar arasinda tutarlilik oran1 Miles ve Huberman
(1994) formiiliine (Giivenirlik= (Goriis birligi/Goriis birligi+Goriis ayriligl) x 100) gore %95
olarak bulunmustur. Ornegin, “M.7.1.4.4. Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iliskiyi ifade
eder.” kazanimina yonelik kodlayicilardan biri sayilarin anlami bilesenine yonelik bir kazanim
oldugunu belirtirken digeri kazanimin say1 hissi ile iligkili olmadigini belirtmistir. Kodlayicilar
tarafindan yapilan tekrar inceleme sonucunda kazanim ifadesinde ve kazanimin agiklamasinda
analiz ¢ergevesinde belirlenen sayilarin anlami bileseni i¢in kritik olan becerilerden herhangi
birine rastlanmadigindan kazanimin say1 hissi ile iligkili olmadig1 konusunda goriis birligine
varilmigtir.

BULGULAR

[lk asamada tiim sif diizeylerinde ve 6grenme alanlarinda yer alan kazanim sayilari
incelenmistir.

Tablo 2. 2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programindaki Sinif Diizeyi ve Ogrenme Alanlarina Gore
Kazanim Sayilart

Simif
- Diizeyi 5. simif 6. sinif 7. simf 8. simf TOPLAM
Ogrenme
Alanlan
Sayilar ve islemler 33 32 25 16 106
Cebir - 3 7 13 23
Geometri ve Olcme 20 19 12 16 67
Veri Isleme 3 5 4 2 14
Olasihk - - - 5 5
TOPLAM 56 59 48 52 215

Tablo 2 incelendiginde 2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda 5. sinifta toplam
56, 6. smifta 59, 7. sinifta 48 ve 8. smifta 52 olmak {iizere toplam 215 kazanim oldugu
goriilmektedir. Ogrenme alanlarina gore incelendiginde ise tiim sinif diizeylerinde sayilar ve
islemler 6grenme alaninda 106, cebir 6grenme alaninda 23, geometri ve Olgme Ogrenme
alaninda 67, veri isleme 6grenme alaninda 14, olasilik 6grenme alaninda 5 kazanim oldugu
goriilmektedir.
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2018 Yili Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda Sinif Diizeyine Gére Sayi Hissine
ve Sayt Hissi Bilesenlerine Ne Diizeyde Yer Verilmigstir?

Tablo 3. Siif Diizeyine Gére Say1 Hissi ile ligkili Kazanim Sayist

Smif Diizeyi Say1 hissi ile iliskili Toplam Yiizde (%)
kazanim sayisi kazanmim sayisi

5. simf 28 56 %50

6. stmf 17 59 %28.8

7. siif 10 48 %20.8

8. simf 7 52 %13.5

TOPLAM 62 215 %28.8

Tablo 3 incelendiginde 5. siniflarda yer alan 56 kazanimin 28’inin, 6. smiflarda yer alan 59
kazanimin 17’sinin, 7. smiflarda yer alan 48 kazanimim 10’unun, 8. siniflarda yer alan 52
kazanimin 7’sinin say1 hissi ile iliskili oldugu goriilmektedir. Toplamda bakildiginda ise
Ogretim programinda yer alan 215 kazanimin 62’sinin say1 hissi ile iligkili oldugu
goriilmektedir. Ayrica sinif diizeyi arttik¢a sayi hissi ile iliskili olan kazanim sayisinin azaldigi
da goriilmektedir.

Tablo 4. Siif Diizeyi ve Say1 Hissi Bilesenlerine Gore Kazanim Sayisi

Bilesenler Esnek islem
Simf Sayilarin anlamn  Sayilarin yapma ve Tahmin etme
Diizeyi biiyiikliigii sonucun akla
yatkinhgim
yargilama
5. simif 11 7 6 4
6. sinif 7 2 5 3
7. sinif 8 1 - 1
8. simif 5 1 - 1
TOPLAM 31 11 11 9

2018 y1l1 ortaokul matematik dersi 6gretim programinda say1 hissi ile iligkili kazanimlarin say1
hissi bilesenlerine gore incelenmesi sonucunda tiim sinif diizeylerinde en fazla kazanimin,
sayilarin anlami bileseninde oldugu goriilmektedir. Sayilarin biiytikliigli ve esnek islem yapma
ve sonucun akla yatkinligini yargilama bilesenine yonelik 11 kazanim oldugu ve tahmin etme
bilesenine yonelik 9 kazanim oldugu tespit edilmistir. Ayrica 7. ve 8. sinifta esnek islem yapma
ve sonucun akla yatkinligini yargilama bileseni ile iligkili kazanimin olmadig1 gériilmiistiir.

Bl o

S.simf G_simif 7simf B_simf
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& thom
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m Sayilann anlami
m Sayilanmn blykikgi
Esnek islem yapma ve sonucun akla yatkinhgim yargilama

Tahmin etme

Sekil 1. Sinif Diizeyi ve Say1 Hissi Bilesenlerine Gore Kazanim Sayisi
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2018 Yihh Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda Ogrenme Alanlarinda Say
Hissine ve Sayt Hissi Bilesenlerine Ne Diizeyde Yer Verilmistir?

Tablo 5. Ogrenme Alanlarina Gore Say1 Hissi {le iliskili Kazanim Sayist

Ogrenme Alanlar Say1 hissi ile iliskili Toplam Yiizde (%)
kazanim sayisi kazanmim sayisi

Sayilar ve islemler 56 106 %50

Cebir 1 23 %4.3

Geometri ve Olcme 5 67 %7.5

Veri isleme - 14 %0

Olasihik - 5 %0

TOPLAM 62 215 %28.8

Tablo 5 incelendiginde sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer alan 106 kazanimin 56’sinin,
cebir 6grenme alaninda yer alan 23 kazanimin 1’inin, geometri ve 6l¢gme 6grenme alaninda yer
alan 67 kazanimin 5’inin say1 hissi ile iliskili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretim
programinda yer alan say1 hissi ile iligkili kazanimlarin biiyiik gogunlugunun sayilar ve islemler
O0grenme alanindan oldugu belirlenmistir. Ayrica veri isleme ve olasilik 6grenme alanlarinda
yer alan kazanimlarin say1 hissi ile iligkili olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 6. Ogrenme Alanlar1 ve Say1 Hissi Bilesenlerine Gére Kazanim Sayisi

Bilesenler Esnek islem
Sayilarin anlam Sayilarin yapma ve Tahmin etme
Ogrenme biiyiikliigii sonucun akla
Alanlar yatkinhgim
yargilama

Sayilar ve Islemler 29 11 11 5
Cebir 1 - - -
Geometri ve Olcme 1 - - 4
Veri isleme - - - -
Olasilik - - - -
TOPLAM 31 11 11 9

2018 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programinda say1 hissi ile iligkili kazanimlarin say1
hissi bilesenlerine gore incelenmesi sonucunda tiim 6grenme alanlarinda en fazla kazanimin
sayilarin anlami bilesenine ait oldugu goriilmektedir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda tiim
bilesenlere yonelik kazanimlar varken cebir 6grenme alaninda sadece sayilarin anlami
bilesenine yonelik kazanim oldugu goriilmektedir. Geometri ve 6lgme 6grenme alaninda ise
sayilarin anlami1 ve tahmin etme bilesenine yonelik kazanimlar oldugu goriilmektedir.

30
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i h-l
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Sayilar ve Cebir Geometrive Veri islems Olasilk
Islemler Olgme
m Sayilann anlam
Sayilarnn biyakiigi
Eznek islem yapma ve sonucun akla yatkinh@m yargilama

Tahmin etme

Sekil 2. Ogrenme Alanlari ve Say1 Hissi Bilesenlerine Gére Kazanim Sayist
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Say1 hissi son yillarda lizerinde ¢alisilan konulardan biridir ve 6nemi siklikta vurgulanmaktadir.
Ogrencilere say1 hissinin kazandirilmasinda ise en 6nemli gorev dgretmenlere diismektedir.
Ogretmenlere kilavuzluk eden kaynaklardan biri 8gretim programlaridir. Dolayisiyla dgretim
programlarinda say1 hissine gereken Onemin verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
caligmanin amaci 2018 yili ortaokul matematik dersi 0gretim programinin sayi hissi ve
bilesenlerine gore incelenmesidir. Ulkemiz matematik dersi 6gretim programlarinda say1 hissi
dogrudan yer almasa da matematik egitiminin genel amagclarinda zihinden islem yapma ve
tahmin becerilerine deginilmektedir. Ayrica say1 hissi igeren becerilere iliskin kazanimlar da
yer almaktadir. Amag¢ dogrultusunda yiiriitiilen ¢alismanin verileri betimsel analiz yoluyla
¢Oziimlenmistir. Arastirmada analiz c¢ercevesi olarak Giilbage1r Dede ve Sengiil’tin (2016)
calismalarinda kullandiklar1 4 temel say1 hissi bilesenleri esas alinmustir.

Arastirmanin ilk asamasinda sinif diizeyleri ve 6grenme alanlarina gére toplam kazanim sayilari
incelenmistir. Sonrasinda 2018 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programinda simf
diizeyine gore say1 hissine ne diizeyde yer verildigini belirlemek icin say1 hissi ile iligkili toplam
kazanim sayilar1 incelenmistir. Bu kapsamda 5. siniflarda yer alan 56 kazanimin 28’inin, 6.
smiflarda yer alan 59 kazanimin 17’sinin, 7. smiflarda yer alan 48 kazanimm 10’unun, 8.
siiflarda yer alan 52 kazanimin 7’sinin say1 hissi ile iliskili oldugu belirlenmistir. Toplamda
bakildiginda ise 6gretim programinda yer alan 215 kazanimin 62’sinin say1 hissi ile iligkili
oldugu goriilmiistiir. Giilbagc1 Dede (2015) tarafindan yapilan benzer bir ¢aligmada 2009 yili
matematik dersi 6gretim programi incelenmistir. Calisma sonucunda 5. siniflarda yer alan 40
kazanim, 6 siniflarda yer alan 22 kazanim, 7. siniflarda yer alan 13 kazanim ve 8. siniflarda yer
alan 14 kazanim say1 hissi ile iligkili bulunmustur. Dolayisiyla her iki arastirmada da benzer
sonuglara ulagilmistir. Sonug olarak 6gretim programinda yapilan degisikliklere ragmen say1
hissi ile iligkili kazanim sayilar1 benzerlik gostermektedir. Oysa yapilan degisikliklerle say1
hissi ile iligkili kazanim sayisinin artmasi istenen bir durumdur. Simif diizeylerine gore say1 hissi
ile iligkili kazanim sayisinin en fazla oldugu siif diizeyi 5. siniftir. Karabey, Tunali, Olkun ve
Ergut (2019) 2013 ve 2017 matematik dersi 6gretim programlarinda say1 hissi kullanim orani
en fazla olan smifin, 5. simif oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Dolayisiyla bu sonug
aragtirmamizin bulgulari ile paralellik gostermektedir. Ancak say1 hissi kazanimlariin sadece
S.smif diizeyinde yogunlagsmasinin yerine tim smif diizeylerine dengeli bir sekilde
dagitilmasinin  6grencileri bu beceriyi kazanmasi agisindan daha verimli olacagi
diisiiniilmektedir. Zira say1 hissi bir anda kazandirilabilecek bir beceri degildir. Say1 hissinin
kazandirilmasinda siireklilik olduk¢a 6nemlidir (Harg, 2010). Bu nedenle, tiim simif
diizeylerinde say1 hissine yonelik kazanimlara yer verilmesi gereklidir. 2018 yili ortaokul
matematik dersi 6gretim programinda say1 hissi ile iliskili kazanimlarin say1 hissi bilesenlerine
gore incelenmesi sonucunda tiim smif diizeylerinde en fazla kazanimin, sayilarin anlami
bilesenine ait oldugu goriilmiistiir. Karabey, Tunali, Olkun ve Ergut (2019) 2009-2013-2017
matematik dersi 68retim programlarini inceledikleri calismada en fazla kullanilan say1 hissi
bilesenleri arasinda sayilarin anlamlarinin anlasilmast bilegseni oldugunu belirtmislerdir.
Dolayisiyla farkli arastirma sonuglart ¢alismamiz ile tutarlilik goéstermektedir. Sayilarin
biiyiikliigii ve esnek islem yapma ve sonucun akla yatkinliini yargilama bilesenlerine yonelik
11 kazanim oldugu ve tahmin etme bilesenine yonelik 9 kazanim oldugu tespit edilmistir.
Ayrica 7. ve 8. smifta esnek islem yapma ve sonucun akla yatkinligini yargilama bileseni ile
iliskili kazanimin olmadig1 gorilmiistiir.
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2018 y1l1 ortaokul matematik dersi 6gretim programinda 6grenme alanlarina gore say1 hissine

ne diizeyde yer verildigi incelendiginde, sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer alan 106
kazanimin 56’smin, cebir 6grenme alaninda yer alan 23 kazanimin 1’inin, geometri ve 6lgme
O0grenme alaninda yer alan 67 kazanimin 5’inin say1 hissi ile iligkili oldugu belirlenmistir.
Dolayisiyla 6gretim programinda yer alan sayr hissi ile iliskili kazanimlarin biiyiik
cogunlugunun sayilar ve islemler 6grenme alanindan oldugu goriiliirken, veri isleme ve olasilik
O0grenme alanlarinda yer alan kazanimlarin say1 hissi ile iligkili olmadig1 tespit edilmistir. Cetin
ve Oztiirk (2020) 2018 yili ilkokul matematik dersi dgretim programinda en fazla sayilar ve
islemler 6grenme alaninda say1 hissi ile iliskili kazanim oldugu sonucuna ulasmislardir.
Dolayistyla iki arastirmanin bulgulart uyumludur. Sayi hissi ile iligkili kazanim sayisinin en
fazla sayilar ve islemler 6§renme alaninda olmasi beklenen bir durum olmakla birlikte istenen
bir durum degildir. Ciinkii sayilar sadece sayilar ve iglemler 6grenme alaninda yer
almamaktadir. Cebirsel ifadeler, 6zdeslikler, denklemler, esitsizlikler igerisinde yer alan sayilar
icin de say1 hissi gerekli bir beceridir. Ayrica say1 hissi sadece sayilarla sinirli bir beceri
degildir. Tiim O6grenme alanlarinda yer almasi gereken bir beceridir. 2018 yili ortaokulu
matematik dersi 6gretim programinda say1 hissi ile iligkili kazanimlarin say1 hissi bilesenlerine
gbre incelenmesi sonucunda tiim 6grenme alanlarinda en fazla kazanimin sayilarin anlami
bileseninde oldugu tespit edilmistir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda tiim bilesenlere
yonelik kazanimlar varken cebir 6grenme alaninda sadece sayilarin anlami bilesenine yonelik
kazanim oldugu belirlenmistir. Geometri ve dlgme 6grenme alaninda ise sayilarin anlami ve
tahmin etme bilesenine yonelik kazanim oldugu goriilmiistiir.

Amerika Birlesik Devletinin New Jersey eyaletinde matematik programi i¢in belirlenen
standartlarda say1 hissi, matematigi basaril bir sekilde kullanan bireylerin ortak 6zelligi olarak
gosterilmistir (Rosenstein & dig., 1996). Kaminski (2002) ise 6grencilerin matematigi anlamasi
ve etkili kullanma basarisinin say1 hissinin gelisimiyle miimkiin olabilecegini belirtmistir.
Dolayisiyla matematigin daha iyi anlasilmasi ve matematik basarisinin artirilmast i¢in
matematik dersi 6gretim programi kazanimlarinda sayi hissine daha c¢ok yer verilmesi
onerilmektedir. Matematik dersi 6gretim programlarina say1 hissine yonelik kazanimlarin
eklenmesi ve diger kazanimlar ile biitiinlestirilmesi 6grencilerde say1 hissinin gelistirilmesi
adina 6nem tagimaktadir (Takir, 2016). Bunun yani sira say1 hissi ile iliskili kazanim sayisinin
tim smiflarda ve tiim 6grenme alanlarinda dengeli bir bigimde dagitilmasi Onerilmektedir.
Ciinkii sayr hissi bir anda kazandirilabilecek bir beceri degildir. Bu yilizden tiim sinif
diizeylerinde yer almalidir. Benzer sekilde say1 hissi ile iligkili kazanim sayis1 sadece sayilar ve
islemler 6grenme alaninda olmasi yerine tiim O6grenme alanlarinda dengeli bir bi¢imde yer
almasi Onerilmektedir. Ayrica programda sayr hissine kavram olarak yer verilmesinin de
ogretmenlerin bu kavrami etkili bir sekilde anlayip kullanmalari i¢in yararli olacagi
diistinilmektedir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

An Analysis of 2018 Secondary School Mathematics Curriculum According to Number
Sense Components

Introduction

Number sense is one of the topics that has been studied in recent years and its importance is
often emphasized. Teachers have the most important task in giving students the number sense.
One of the resources guiding the teachers is the curriculum. For this reason, it is thought that
due importance should be given to number sense in the curriculum. In our country, though not
directly, the reflections of number sense are observed in the mathematics curriculum. In the
main aims of mathematics education, doing mental math and prediction skills are mentioned.
However, it is believed that it will also be important to include the gains which are related to
number sense and which can improve number sense. In this context, the aim of the study is to
examine the 2018 secondary school mathematics curriculum according to the sense of number
and its components. In this sense, the most general research problem of the study was
determined as "To what extent are the number sense and its components included in the 2018
secondary school mathematics curriculum?".

Method

Since the study did not aim to study a specific situation, system, culture, or establish a theory,
it was conducted with a basic qualitative research design (Merriam, 1998, 2009). In the data
collection of the study, a data collection method, document analysis was used. In this context,
the data source of the study is the Secondary School Mathematics Curriculum published by the
Ministry of National Education in 2018. The data collected in the study were analyzed with
descriptive analysis.

Result ve Discussion

At the first stage of the study, the total number of gains according to grade levels and learning
areas were examined. After that, the total number of gains related to the number sense were
examined to determine to what extend the number sense was included in the 2018 secondary
school mathematics curriculum according to grade level. In this context, it was determined that
28 of 56 gains in 5th grades, 17 of 59 gains in 6th grades, 10 of 48 gains in 7th grades, and 7 of
52 gains in 8th grades were related to number sense. In total, it was seen that 62 of the 215 gains
in the curriculum were related to the number sense. In a similar study conducted by Giilbagci
Dede (2015), the mathematics curriculum in 2009 was examined. As a result of the study, 40
gains in 5th grades, 22 gains in 6th grades, 13 gains in 7th grades and 14 gains in 8th grades
were found to be related to number sense. So, the results were similar in both studies. According
to the grade levels, the 5th grade is the grade level with the highest number of gains related to
the number sense. As a result of the examination of the gains related to number sense in the
2018 secondary school mathematics curriculum according to the number sense components, it
was seen that the most gains were in the meaning of numbers component at all grade levels.
Karabey, Tunali, Olkun and Ergut (2019) stated that understanding the meanings of numbers
component was among the most used number sense components in the study they examined the
2009-2013-2017 mathematics curriculum. As a result, different study results were consistent

with our study.
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In the examination of to what extent the number sense was included in the 2018 middle school
mathematics curriculum by learning areas, it was determined that 56 of 106 gains in numbers
and operations, 1 of 23 gains in algebra, 5 of 67 gains in geometry and measurement were
related to number sense. As a result, it was seen that most of the gains related to number sense
in the curriculum were in numbers and operations, and the gains in data processing and
probability were not related to number sense. Cetin and Oztiirk (2020) decided that in the 2018
elementary school mathematics curriculum, there was the highest number of gains related to
the number sense in numbers and operations. Therefore, the results of the two studies were
consistent. As a result of the examination of the gains related to number sense in the 2018
secondary school mathematics curriculum according to the number sense components, it was
determined that the most gains in all learning areas were in the meaning of numbers component.
It was determined that while there were gains for all components in numbers and operations,
there were only gains in the meaning of numbers component in algebra. In geometry and
measurement, it was observed that there was a gain in the meaning of numbers and the
prediction component.

Kaminski (2002) stated that students' understanding and effective use of mathematics is
possible with the development of number sense. Therefore, it is recommended to include more
number sense in the gains of mathematics in order to better understand mathematics and
increase mathematics success. Also, it is thought that including number sense as a concept in
the curriculum would be useful for teachers to understand and use this concept effectively.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - JONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.

128


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

