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Aragtirmada, farkli Alfabe sel Yazi Sistemlerine sahip olan Tiirk¢e ve
Ingilizcenin dil ve yazi sistemlerinin 6zelliklerinin, cocuklarmn fonolojik
duyarlilik ve gelecekteki okuma becerileri tizerindeki etkileri saptanarak,
Tirkge okuma-yazma O6gretiminin kolaylastirilabilmesi igin en uygun
Ogretim  yontemlerinin  gelistirilmesi  amaclanmistir.  Farkli  yas
gruplarindaki 63 kiz, 75 erkek denek iizerinde gerceklestirilen bu
aragtirmada, Ogrencilerin Harf Tanima, Harf Kullanma, Kelime
Coziimleme ve ¢esitli Fonolojik Duyarlilik Testlerinde aldiklar1 puanlar
karsilagtirilmistir. Arastirmanin sonucunda, Tiirk anaokulu 6grencilerinin
Kelime Coziimleme Testi'nde Amerikali anaokulu &grencilerine gore
daha basarisiz olduklar1 gdzlenirken; ilkokul diizeyindeki Tiirk
ogrencilerin, Amerikali akranlar1 ile karsilastirildiklarinda ¢ok daha
basarili olduklar1 saptanmistir. Tiirk ve Amerikali 6grencilerin Fonolojik
Duyarlilik Testlerinde aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda ise, Tiirk 6g-
rencilerin her iki sinif diizeyinde de Amerikal1 6grencilerden daha yiiksek
puanlar elde ettikleri tespit edilmistir.

20. yiizyilin temel gereksinimlerinden biri olan okuma-yazma kisinin,
yakin cevresi ile iligki kurmasinda; ¢evresinde gergeklesen olaylardan haberdar
olmasinda; ge¢mis kusaklarin diisiince ve tecriibelerinden faydalanarak gelecek
kusaklara rehber olmasinda; bilim, felsefe ve sanat alanlarinda bilgi ve deneyim
sahibi olarak, kiiltiiriinii yagatmasinda ¢ok Onemli bir ere sahiptir. Bagkalarini
anlayabilmenin, kendini dogru ve giizel ifade edebilmenin, dis diinyay1
aragtirabilmenin, anlatabilmenin ve yorumlayabilmenin yolu, okuma-yazma
stirecini basari ile gergeklestirebilmekten geger.

Cocuklarin okulda gosterecekleri basari, yazili metni dogru, hizli ve
anlamima uygun olarak okumalariyla degerlendirilmektedir. O halde, okuma
basarisin1 etkileyen becerilerin belirlenmesi, ¢ocuklarin okul bagarilarinin
artirtlmasinda ve okuma basarisizliklarinin Oniine gegilmesinde, son derece
etkili olacaktir. Bu konu {izerinde uzun yillardan beri siirdiiriilen cesitli
aragtirmalardan elde edilen sonuglar, okuma basarisim etkileyen faktorler
arasinda, bilissel, fizyolojik ve duygusal etkenlere ek olarak, okuma-anlama ve
dinleme becerilerini; dile ait becerileri kapsayan okuma kavramlari bilgisi,
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ortografik bilgi, fonolojik duyarlilik becerisi, sekilsel beceri, séz dizimi
duyarlilig1 ve sdzciik bilgisini ortaya koymaktadir.

Okumanin esas amacinin, yazili metin i¢inde yer alan anlamin
okuyucunun zihninde olusmasi oldugu diisiiniiliirse, bu anlamin olusmasi igin
pek ¢ok psikolojik siirecin gerekli oldugu; ancak okumalari diger siireglerin
otesinde temel olarak, verilen bir kelimeyi kendisini olusturan sesbirimlerine
ayristirabilme ve birbirinden bagimsiz tek tek sesbirimler dizisi olarak
algilayabilme seklinde tanimlanan fonolojik duyarlilik becerisi ile gergeklesti-
rildigi sdylenebilir.

Kelime diizeyinde sembollerin kullanildigi Cin Yazi Sistemi'nin veya
hece diizeyinde sembollerin yer aldigi Japon Yazi Sistemi'nin tersine,
sembollerin sesbirim diizeyinde kullanildigi Alfabesel Yazi Sistemleri'nde,
fonolojik duyarlilik becerisinin okuma gelisimindeki rolii genis Olgiide
taninmugtir. Diinya iizerinde bu konuyla ugrasan sayisiz arastirmacilarin yogun
cabalan dogrultusunda(Ball and Blachman, 1991; Bentin, 1992; Bradley and
Bryant, 1991; Cunningham, 1990; Ehri, 1986; Goswami and Bryant, 1990;
Katz, Shankweiler and Liberman, 1981; Lundberg, Frost and Petersen, 1988;
Morais, 1991; Tunmer, Herriman and Nesdale, 1988), Alfabesel Yazi
Sistemleri'nde, ¢ocuklarin fonolojik duyarlilik becerileri ile gelecekteki okuma
basarilar1 arasinda nedensel bir iligkinin varligi saptanmigtir. Fakat bu konu
tizerinde ¢alisan arastirmacilarin  bir boliimii, c¢ocuklarin ilk okumaya
basladiklarinda fonolojik duyarlilik becerisine sahip olmadiklarini, ancak okuma
gelisimlerini tamamladiktan sonra bu beceriyi kazanabildiklerini savunurken;
diger bir grup arastirmaci, cocuklarin okumaya baslamadan ¢ok daha dnce dilde
yer alan etkiledigini ileri siirmiistiir. Fonolojik duyarlilik ile okuma becerisi
arasindaki nedensel iligkiyi inceleyen arastirmacilar, okuma-yazma bilmeyen
kisiler lizerinde ylriitiilen aragtirmalardan elde edilen sonuglardan ve fonolojik
duyarliligin ¢ocukluk devresindeki gelisim asamalarimdan hareket ederek, bu
nedensel iligkinin yoniinii tespit etmeye ¢aligmiglardir.

Ik olarak, 1970'li yillarin sonuna dogru Isabelle Liberman, Alfabesel
Yazi Sistemleri'nde okuma becerisinin kazanilmasi i¢in kisinin, kelimelerin
birbirini izleyen ses- birimlere ayristirabildiginin farkina varmasi gerektigini
ileri siirdiir. Daha sonraki tarihlerde, Portekizli okuma-yazma bilmeyen
yetiskinlerden olusan bir grup ile yetigskin okuryazarlik programlarinda okuma
becerisini kazanmig olan diger bir grubu karsilagtirmak iizere bir arastirma
yiriiren Morais ve arkadastan, bu arastirmalarinin  sonucunda, fonolojik
duyarliligin okuma becerisinin kazanilmasinin bir sonucu olarak gelistigini
ortaya attilar (Morais, 1991). Fakat s6z konusu aragtirmacilar, kesin bir sonuca
varmadan 6nce ¢ok 6nemli noktalar1 gdzden kagirmislardi, dncelikle gruplarin
her yonden esit olduklarindan emin olmak giictii. Ikincisi, uygulamanin
iceriginde anlamsiz kelimeler de yer aldigindan, gruplar arasinda gézlemlenen
farki, sadece fonolojik duyarlilik testlerinde gosterdikleri performansla



aciklamak hata olabilirdi. Son olarak Morais ve arkadaslari, fonolojik duyarlilik
ile okuma becerisi arasindaki iliskinin ¢ocukluk déneminde nasil bir gelisim
gosterdigini goz ardi ettiler.

Gergekten de, Alfabesel Yazi Sistemleri'nde fonolojik duyarliligin biitiin
olarak gelismesi igin okuma 6gretiminin gerekli oldugu goriisii, bu duyarliligin
farkli asamalarmin okul Oncesi donemde gelistigini ortaya koyan arastirma
sonuclarinin varligiyla siiphe altinda kalmistir. Bradley ve Bryant (1991),
Goswami ve Bryant (1990), Liberman, Shankweiler, Fischer ve Carter (1974),
Lundberg (1991), Treiman ve Zukowski (1991) ve Yopp (1988) tarafindan,
Alfabesel Yazi Sistemleri'nde fonolojik duyarliligin gelisiminin incelendigi
aragtirmalardan elde edilen bulgular, okul oncesi donemde ¢ocuklarin,
sesbirimleri yonlendirmeyi ve bu sesbirimleri esas alarak kelimeleri
kargilagtirmay1r amaglayan testlerde zorlanirken, kelimeleri hecelerine
ayristirmaya ve bu kelimelerde yer alan sesbirim benzesmesini saptamaya
yonelik hazirlanan fonolojik duyarliligin farkli asamalarinin 6lgiimlendigi
testlerde basarilt olduklarini ve bu durumun gelecekteki okuma basarilar: iize-
rinde dogrudan bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Morais ve
arkadaslarinin, Portekizli okuma-yazma bilmeyen yetiskin bir grup iizerinde
uyguladiklart yeni bir arastirmanin sonucunda ulastiklar1 nokta da, okul 6ncesi
donem ¢ocuklart {lizerinde yiiriitiilen bu arastirmalardan elde edilen sonuglari
destekleyici yondedir.

Alfabesel Yazi Sistemleri'nde, fonolojik duyarlilik becerisinin okuma
basarisint artirdigi yoniinde ulagilan aragtirma sonuglan, okul 6ncesi dénem
cocuklar1 iizerinde yiiriitiilen ve cocuklarin fonolojik duyarlilik becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanan alistirma galismalar1 sonucunda elde edilen yeni
bulgularla da desteklendi (Ball and Blachman, 1991; Bradley and Bryant, 1991;
Cunningham, 1990; Lungberg, Frost and Petersen, 1988). Son yillarda, bu
konuyla ilgilenen arastirmacilar tarafindan yiiriitilen aragtirmalar ortaya
koymustur ki; okul 6ncesi donemde yer alan c¢ocuklara kelimeleri hecelere,
heceleri sesbirimlere ayrigtirmalari, sesbirim benzesimlerini saptamalari,
harflerin isimleri ile bu harflere karsilik gelen sesbirimleri birlestirmeleri,
fonolojik duyarlilik ile okuma becerisi arasindaki iliskinin kavramsal ve islemsel
yoniini tespit etmeleri amaciyla uygulanan alistirma ¢aligmalari, bu ¢ocuklarin
gelecekteki okuma basarilarint  kazanmalarinda olduk¢a Onemli bir rol
oynamaktadir.

Alfabesel Yazi Sistemleri'nde, ¢ocuklarin fonolojik  duyarlilik
becerilerinin okuma basarilarisini artirdigt yoniinde ulasilan arastirma sonuglan,
okuma bozukluklar1 ve Disleksi'nin nedenlerini saptamak amaciyla yiiriitiilen
cesitli aragtirmalardan elde edilen bulgularla da desteklendi. Liberman'in, okuma
giicligii ¢eken cocuklarin problemlerinin aciga ¢ikarilmasi igin, Oncelikle
kullandiklart dil sisteminin isleyis mekanizmasinin kavranmasi gerektigi ve bu
cocuklarin, kelimeleri sesbirimlere ayristirma siirecinde zorluk ¢ekmelerinin, dil
yeteneklerinin fonoloji ile ilgili kisminda beliren bir eksiklikten kaynaklandigi



fikrini ileri stirmesinin ardindan, Brady (1991), s6zli hafizada goriilen
yetersizliklerin okuma problemleriyle beraber ele alinabilecegini belirterek,
sozlii hafizaya etkin eden faktorlerin incelenmesinin gerekliligini vurguladi.
Brady'nin bu goriisiiniin destek gormesinin ardindan. Fowler (1991), Hanson
(1991), katz, Shankweiler ve Liberman (1981), Mattingly (1991), Perfetti
(1985), Rapala ve Brady (1990), Razon (1976), Shankweiler, Liberman, mark,
Fovvler ve Fischer (1979) okuma bozukluklarinin nedenlerini giinigigina
cikarmak amaciyla  yiiriittiikleri  aragtirmalarimin - sonucunda, okuma
problemlerinin, sozlii hafiza siireclerinin fonolojik duyarlilik, isimlendirme,
kelime tanima, konusmanin algilanmasi ve iiretilmesini kapsayan diger fonolojik
stireglerle olan iliskilerinde ve fonolojik sifrelerin sozlii hafizaya kaydedilmesi
sirasinda goriilen eksikliklerden kaynaklandigini saptadilar, o6zellikle son
yillarda bu konu {iizerinde siirdiiriilen yeni arastirmalar ¢ocugun fonolojik
duyarlilik becerisinde goriilen yetersizliklerin, okuma bozukluklarinin birinci
derecede habercisi oldugunu ortaya koymaktadir (Van Orden and Goldinger,
1994; Van Orden and Goldinger, yayinda; Van Orden, Pennington and Stone,
1990).

Ozetlemek gerekirse, fonolojik duyarliligin farkli asamalar, cesitli
alistirma c¢alismalari, okuma bozukluklar1 ve Disleksi'nin nedenleri iizerinde
stirdiiriilen sayisiz aragtirmalar sonucunda arastirmacilarin vardigi ortak nokta;
Alfabesel Yazi Sistemleri'nde g¢ocuklarn fonolojik duyarlilik becerilerinin,
ileriki okuma basarilarini etkiledigi yoniindedir.

Fonolojik duyarliligin, Alfabesel Yazi Sistemleri'nin 6zelliklerinden ne
derecede etkilendigini ve bunun okuma 6gretimi yontemleri tizerindeki etkisini
saptamak i¢in okuma egitiminin tarihsel gelisimi incelenecek olursa, ilk olarak
alfabenin 6gretildigi; daha sonra da, harflerini bir araya gelerek olusturduklar:
birimleri 6gretmeye yonelik sistemlerin gelistirdigi goriillmektedir. 19. ylizyilin
baslangicinda Avrupa ve Amerika'da egitim alaninda siirdiiriilen ¢aligmalar
sonucunda, okumanin anlama bagli olmasi gerektiginden yola ¢ikan cesitli
aragtirmacilar, anlama ile sesbirim analizi siireglerinin  bir arada
yiiriitiilemeyecegini, bu yiizden de okuma-anlamanin sesbirim-harf iligkisinin
Ogretilmesiyle gelistirilemeyecegi goriisiinii ortaya attilar. Gergekten de 1950'li
yillara kadar okullarda, anlami 6n planda tutan okuma Ggretimi yontemleri
tercih edilerek, aligtirma kitaplarinin yerini, 6grencilerin okuma diizeyine uygun
kelimelerin kullanildigi okuma kitaplart almisti. 20. yilizyilin ikinci yansindan
itibaren, ingilizcenin fonetik bir yazi sistemine sahip oldugunun belirtilmesinin
ve c¢ocuklara sesbirim-harf iligkisini vurgulayan bir yontemle okuma
Ogretiminin, sadece O0grendikleri kelimeleri degil, hayatlarinda daha 6nce hig
duymadiklar1 ve gormedikleri, anlamli ya da anlamsiz her tiirlii kelimeyi
okuyabilir diizeye geleceklerinin ortaya atilmasinin ardindan, "Sesbirim
Yontemi" gelistirildi (6ney, yayinlanmamis makale).

Alfabesel Yazi Sistemlerinde c¢ocuklarin okuma oncesi donemde
gelistirdikleri fonolojik duyarlilik becerilerinin gelecekteki okuma basarilarini
etkiledigi yoniinde elde edilen sayisiz arastirma sonuglart goéz Oniinde
bulundurularak okuma 6gretiminde kullanilan yontemler ele alinacak olursa,



okumanin "biitiiniin algilandig1" bir siire¢ olduguna dayanan ve kelimeleri
sekillerine bagli olarak algilamay1 amaglayan okuma dgretimi yontemleri yerine,
ogrencinin dikkatini ciimlenin i¢inde bulunan kelimelere ve bu kelimeleri
olusturan ses- birimlere ¢ceken ve sesbirim-harf iligkisini 6n planda tutan "Alfabe
Prensibi" nden hareket edilmesinin ¢ok daha uygun oldugu sdylenebilir.
Almanca (Wimmer, 1993), Cekce (Caravolas and Bruck, 1993), Eski
Yugoslavca (Lukatela and Turvey, 1980), Fince (Kyostio, 19S0; Venezky,
1973), Ingilizce (Katz and Frost, 1992) ve Tiirkge (6nay ve Durgunoglu, ya-
yinda; 6ney and Goldman, 1984; 6ney, Peter and Katz, yayinda) gibi Alfabesel
Yazi Sistemleri'ne sahip olan dillerde yiiriitiilen arastirmalar, kelime tanimada
sesbirime bagli psikolojik siireglerin yogun olarak kullanildiklarimi ortaya
koymaktadir.

Alfabesel Yazi Sistemleri, kullandiklar dilin s6zlii yapilarini, sesbirim-
harf iliski- sindeki tutarlik ve biitiinliigiin farkli derecelerini g6z Oniinde
bulundurarak yansittiklarina gore, Alfabesel Yazi Sistemleri arasinda gézlenen
farkliliklarin  biiyiik oranda, kullanilan dilin kendine 6zgii fonolojisi ve
morfolojisi arasindaki etkilesimin karmagikligina bagli olarak ortaya ¢iktigi
sonucuna varilabilir, 6rnegin; Eski Yugoslavca, Fince ve Tiirk¢e gibi seshirim-
harf uyumunun birebir ve tutarli oldugu dillerde, yazili kelimelerin fonolojik
yapilari, sesbirimlerle harfler arasinda dogrudan bir baglanti kurulmasiyla
yazidan kolaylikla elde edilebilirken; Ingilizce ve lbranice gibi karmasik ve
tutarsiz bir sesbirim-harf iliskisine sahip olan dillerde, kelimelerin iginde yer
alan fonolojik bilgiye ulagsmak son derece giigtiir.

Dillerin bu dogal yapilari, hem yetiskin ve ileri diizeyde okuma
stirecinde, hem de ilk okuma déneminde bazi farkliliklara sebep olmaktadir. Bu
konu iizerinde yiiriitiilen arastirmalar sonucunda, yetiskin ve ileri diizeyde
okuyucularin, kelimeleri biitiinsel bir yol izleyerek algilamak yerine,
zihinlerinde olusturmadan ¢ok daha once sesbirime doniistiirdiiklerini ortaya
koymaktadir. Tiirkcenin Ingilizce ve Ibranice ile (Oney, Peter and Katz,
yayinda); Eski Yugoslavca'nin tbranice ve Ingilizce ile (Frost, katz and Bentin,
1987) ve ingilizcenin Yunanca ile karsilastirildigi arastirmalardan elde edilen
bulgulara gore, Eski Yugoslavca ve Tiirkge gibi sesbirim-harf uyumunun birebir
oldugu dillerde fonolojinin kelime tamima siirecindeki roliiniin, ingilizce ve
Ibranice gibi sesbirimler ve harfler arasindaki iliskilerin karmasik ve diizensiz
oldugu dillerde karsilastirildiginda daha yogun oldugu gozlenmektedir. Farkli
dillerde yetigkin ve ileri diizeyde okuma siireglerinde saptanan farkliliklarin yani
sira, ilk okuma donemi de, sozli dilin ve yazi sistemlerinin kendilerine 6zgii
yapilarindan etkilenmektedir. Almanca (Wimmer, 1993), Eski Yugoslavca
(Lukatela and Turvey, 1980), Fince (Kydstid, 1980; Venezky, 1973) ve Tiirkge
(6ney ve Durgunoglu, yayinda; Oney and Goldman, 1984) dilleri iizerinde
yapilan aragtirmalar, sesbirim-harf uyumunun birebir ve diizenli oldugu dillerde
ilk okuma déneminde yer alan ¢ocuklarin, sesbirim- harf iligkisinin karmasik ve
diizensiz oldugu dillerdeki yasitlariyla karsilastirildiginda, fonolojik yapilara
karsi daha hizli bir duyarhilik gelistirdiklerini, okuma gelisimleri boyunca



sesbirim temelli bir kelime Umma yontemi kullandiklarii ve fonolojik
stireglerden yogun olarak yararlandiklarini ortaya koymaktadir.

Ingilizce ile karsilastirilabilirlik acisindan Tiirkge iyi bir drnektir. Ciinkii
her iki dilin fonolojik yapisi, morfolojik yapisi ve sozciik bilgisi arasinda onemli
farkla mevcuttur. Fakat bu iki dil arasindaki en belirgin farklilik, ingilizcenin
tersine, seffaf ve agik imla kurallarina sahip olan Tirk¢ede her harf, tek bir
seshirimle ifade edilebilirken; ingilizcede aym harfin birden fazla sesbirimi
temsil edebilmesi ya da aym sesbirimin, yazida farkli harflerle
gosterilebilmesidir.

Ulkemizde bu konunun yeni yeni ilgi gdormeye baslayan bir arastirma
alan1 olmasi, Tiirkge ve Ingilizcenin karsilastirildig1 arastirmalarin say1sinin son
derece kisith kalmasina yol agmustir. Oney ve Goldman'm (1984), Tiirkge ve
Ingilizce dillerini karsilagtirmak amaciyla yiiriittiikleri bir arastirma, sesbirim-
harf uyumunun birebir oldugu Tiirkcede c¢dziimleme becerisinin, Ingilizceye
kiyasla daha hizli kazanildigini ortaya koymustur, dney, Peter ve Katz (yayinda)
tarafindan yiriitilen bir baska karsilastirmali arastirmanin sonucunda da
Tiirkgede, Ingilizce ve Ibranicenin tersine kelime tamimada fonolojik siireclerin
daha yogun olarak kullanildig1 gozlemlenmistir. Oney ve Durgunoglu (yayinda),
daha once uygulanan karsilagtirmali aragtirmalara ek olarak Tiirkgedeki okuma
gelisimini  inceledikleri  aragtirmalarinda, Tirkgenin yazi sistemindeki
diizenliligin, ¢ocugun kelime ¢6ziimleme ve telaffuz becerisini gelistirmesinde
hizlandirici bir etkiye sahip oldugunu saptamiglardir.

Daha 6nce bu konu iizerinde yapilmis kisith sayidaki arastirmalara destek
vermesi ve yeni arastirma sahalarinin yaratilmasina firsat tanimasi diisiincesiyle
yiriittigiimiiz  bu  aragtrmada, fonolojik duyarliligin  Alfabesel Yazi
Sistemleri'nin ve sozlii dilin 6zelliklerinden etkilendiginden yola ¢ikilarak, farkl
yazi sistemlerine ve dil ozelliklerine sahip olan Ingilizce ve Tiirkcede
¢ocuklarin, okuma 6ncesi donemde gelistirdikleri fonolojik duyarlilik ile okuma
becerileri arasindaki iliski incelenmektedir. Bu amagla, farkli yaslardaki Tiirk ve
Amerikali anaokulu ve ilkokul 1. smif &grencileri iizerinde uyguladigimiz
aragtirmamizda, Ogrencilerin Harf Tanima Testleri (Biiyilkk ve Kiiciik Harf
Tanima), Harf Kullanma Testi, Kelime Co6ziimleme Testi ve Fonolojik
Duyarlilik Testleri'nde aldiklar1 puanlar karsilastirilarak, Ingilizce ve Tiirkgenin
sozlii dil ve yazi sistemlerinin 6zelliklerinin, bu dénemde yer alan ¢ocuklarin
fonolojik duyarlilik ve gelecekteki okuma becerileri iizerinde etkisinin olup
olmadig1 saptanmakta; buradan hareket edilerek, Tiirkce okuma-yazma
ogretiminin kolaylastirilabilmesi i¢in en uygun okuma Ogretimi yOnteminin
tespit edilmesine ¢alisilmaktadir. Arastirmamizda kullanilan fonolojik duyarlilik
testlerinin, fonolojik duyarlih@ giivenilir bir sekilde olgtiikleri, Ingilizce
iizerinde yapilan arastirmalar sonucunda saptanmustir (Yopp, 1988). Ayrica,
fonolojik duyarlilik testlerinin okuma basarisini gegerli bir bigimde yordadiklari
da bulunmustur (Yopp, 1988).



Problem

Bu arastirmanin problemi, Fonolojik duyarlilik becerisinin, konusulan
dilin yapisindan ve yazi sisteminin O6zelliklerinden etkilendiginden hareket
edilerek, farkli Alfabesel Yazi Sistemleri'ne sahip olan dillerde, ¢ocugun okuma
oncesi donemde gelistirdigi fonolojik duyarlilik becerisi ile gelecekteki okuma
bagarisi1 arasindaki iliskinin nasil oldugunun arastirilmasidir.

Alt-Problemler

1. Alfabesel Yazi Sistemleri'nde ¢ocugun okuma Oncesi donemde
gelistirdigi fonolojik duyarlilik ile okuma becerisi arasindaki nedensel iligkisinin
yonii nedir?

2. Alfabesel Yazi Sistemleri'nde gelisen fonolojik duyarlilik becerisinin,
okuma basarisi {izerinde dogrudan bir etkiye sahip oldugu diisiiniiliirse, okuma
oncesi dénemde fonolojik duyarliligin farkli agamalarinin, okuma becerisinin
kazanilmasi siirecindeki etkileri nelerdir?

3. Alfabesel Yazi Sistemleri'nde gelisen fonolojik duyarlilik becerisinin,
okuma basarisi iizerinde dogrudan bir etkiye sahip oldugu diisiiniiliirse, okuma
oncesi donemde uygulanan alistirma c¢aligmalarinin, okuma becerisinin
kazanilmas: siirecindeki etkileri nelerdir?

4. Okuma bozukluklar1 ve 6zel bir okuma bozuklugu olan Disleksinin
nedenleri nelerdir? Fonolojik duyarliligin, bu okuma bozukluklar iizerindeki
etkisi ne diizeydedir?

5. Fonolojik duyarlilik becerisi, konusulan dilin ve Alfabesel Yazi
Sistemleri'nin 6zelliklerinden etkilenmekte midir? Eger etkileniyorsa, fonolojik
duyarliligin gelismesinde, Alfabesel Yazi Sistemleri'ne sahip dillerin sézli dil
ve yazi sistemlerinin 6zelliklerinin roli nedir?

6. Alfabesel Yaz1 Sistemleri'ne sahip dillerin, dil ve yazi sistemlerinin
ozelliklerine gore, aralarinda gézlemlenen farkliliklarin sebepleri nelerdir?

7. Alfabesel Yazi Sistemleri'ne sahip dillerin, dil ve yazi sistemlerinin
ozelliklerine gore, aralarinda gozlemlenen bu farkliliklarin, fonolojik
duyarliligin gelismesi ve ileri diizeyde okuma siirecinde etkileri ne diizeydedir?

8. Alfabesel Yazi Sistemleri'ne sahip dillerin, dil ve yazi sistemlerinin
Ozelliklerine gore aralarinda gézlemlenen bu farkliliklarin, fonolojik duyarliligin
gelismesi ve ilk okuma 6grenimi déneminde etkileri ne diizeydedir?

9. Yiizeysel Ortografi'ye sahip bir dil olan Tirkgenin dil ve yaz
sisteminin 6zellikleri nelerdir?

10. Derin Ortografiye sahip bir dil olan Ingilizceni dil ve yaz1 sisteminin
ozellikleri nelerdir?

11. Alfabesel Yaz1 Sistemleri arasinda yer alan Tiirkge ve Ingilizcenin,
dil ve yazi sistemlerinin dzelliklerine gore aralarinda gdzlemlenen farkliliklar



nelerdir? Bu farkliliklarin, okuma 6ncesi déonemde yer alan ¢ocuklarin fonolojik
duyarlilik ve sonraki okuma becerileri tizerindeki etkileri nelerdir?

12. Tiirkce ve Ingilizcenin dil ve yazi sistemlerinin &zelliklerine gore
aralarindaki farkliliklar g6z Oniinde bulunduruldugunda, Tiirkge okuma
ogretiminde kullanilan yontemler hakkinda ne sdylenebilir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin,

1.

6.

Alfabesel Yazi Sistemleri'nde ¢ocuklarin fonolojik duyarlilik
becerilerinin, ileriki okuma bagarilarini dogrudan etkiledigi yoniinde
tespit edilen arastirma sonuglaria destek verecegi;

Alfabesel Yazi Sistemleri'nin dil ve yazi sistemlerinin 6zelliklerini
karsilagtirarak, ortaya ¢ikan farkliliklarin, c¢ocuklarin fonolojik
duyarlilik becerilerini ve ileriki okuma basarilarim ne yonde
etkiledigini saptayabilme imkani saglayacagi,

Tirkgenin dil ve yazi sisteminin Ozellikleri goz Oniinde
bulunduruldugunda, Tiirk¢e okuma-yazma o&gretiminde kullanilacak
en uygun yontemin tespit edilmesine yol gosterecegi;

Cocuklara okuma Oncesi donemde uygulanan, ileriki okuma
geligimlerinin hizlandirilmasinin ve okuma basarilarinin artirilmasinin
amaclandigr  becerilerin ve okumaya hazirlik faaliyetlerinin,
Tiirkgenin  dil ve yazi sisteminin &zellikleri  géz  Oniinde
bulundurularak hazirlanmasina olanak saglayacag,

Farkli Alfabesel Yazi Sistemlerime sahip dillerde, konuyla ilgili
yiriitillen aragtirmalardan elde edilen bulgularla karsilagtirabilme
imkani tagtyacagi,

Bu konu iizerinde yeni arastirma firsatlar1 yaratacagi beklenmektedir.

Varsayimlar

1.

Amerika'daki denekler iizerinde yapilan uygulama ile Tiirkiye'de
stirdiirilen uygulamanin, deneklerin se¢imi, testlerin igerigi ve
uygulanmas1 bakimindan, esit sartlar altinda geceklestigi var
sayilmaktadir.

iki farkli iilkede uygulanan bu arastirmanin &rneklemine dahil olan
denekler, normal zeka dagilimi gosterirler.

iki farkli iilkede uygulanan bu arastirmanin drneklemine dahil olan
deneklerin, orta sosyo-ckonomik diizeyde yer aldiklar1 var
sayilmaktadir.



4. Iki farkli iilkede uygulanan bu arastirmamn ornekleminde yer alan
deneklerin higbirinin, gorsel, isitsel ve dil ile ilgili bir probleminin
olmadig var sayilmaktadir.

5. Arastirmanin Tirkiye'de uygulanan bdoliimiinde testlerin verildigi
denekler, Milli Egitim Bakanligi'na bagli resmi okullardan ve
anaokullarindan segildigi i¢in ortak bir program izlemektedirler.
Dolayistyla, 6gretmenden ve programdan kaynaklanan belirgin farklar
yoktur.

6. Arastirmanin Amerika'da uygulanan kisminda &rnekleme dahil olan
denekler, devlete bagli ilkokul ve anasmiflarindan segildigi i¢in ortak
bir program izlemektedirler. Dolayisiyla, 6gretmenden ve programdan
kaynaklanan belirgin farklar yoktur.

Stmwrliliklar

1. Arastirmamizin Tiirkiye'de uygulanan béliimii, Istanbul il smirlan
icerisindeki, "Milli Egitim Bakanlifi'na bagli Resmi Anaokullari
listesinde yer alan bir anaokulundaki O6grenciler, "Milli Egitim
Bakanligi'na baglhh Resmi Ilkokullar" listesinde yer alan bir ilkokulun
birinci smifinda okuyan ogrenciler ve "Milli Egitim Bakanligi
biinyesindeki Resmi Ilkogretim Okullar1 ve bu okullarda bagh
Anasmiflart" listede yer alan bir ilk6gretim okulunun birinci siifinda
ve anasimifinda 6grenim goren Ggrenciler arasindan segilen denekler
ile sinirlidir.

2. Aragtirmamizin Amerika'da uygulanan bolimii ise, Minnesota
eyaletine bagl Duluth sehri sinirlan igerisindeki "Devlet Tlkokullar:™
listesinde yer alan bir ilkokulun birinci sinif ve anasinifina devam
eden Ogrenciler arasindan segilen denekler ile sinirlidir.

3. Bu aragtirma, anaokulu, anasimifi ve ilkokul 6grencilerinin
olusturdugu bir 6rneklem grubu ile sinirlandirilmstir.

4. Okuma-yazma bilen anaokulu Ogrencileri, arasgtirma kapsamina
alimmamustir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, var olan durumu betimleyici nitelikte oldugundan, tarama
modeline uygunluk géstermektedir.

Evren

1994-1995 &gretim yilinda, Istanbul ilindeki Besiktas ilcesinde bulunan
Milli Egitim Bakanligi'na bagli resmi anaokullari, resmi ilkokullar ve
anasiniflari ile Amerika Birlesik Devletleri'nin Minnesota eyaletine bagli Dulutp
sehrindeki ana sinif ve ilkokullarin



birinci siniflarinda okuyan 6grencilerin tamami evreni olusturmaktadir.
Orneklem

Calismanin 6rneklemi, 1994-1995 dgretim yilinda istanbul ili Besiktas
Yildiz Erten Anaokulu. Besiktas Liitfii Banat Ilkokulu, Hasan Ali Yiicel
[Ikdgretim Okulu ve bu okulun biinyesinde bulunan anasmifi ile Minnesota
eyaletinin Duluth sehrindeki Chester Park ilkokulu ve bu okula bagh
anasinifinda 6grenim gdren dgrenciler icinden sans (yansiz orneklem) yontemi
kullanilarak secilen toplam 138 ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin
orneklemini olusturan 138 6grencinin, 33 kiz 38 erkek toplam 71 tanesi ana okul
ve anasinifina; 30 kiz 37 erkek toplam 67 tanesi ise ilkokul birinci sinifa devam
etmektedir. Uygulamanin Tiirkiye'de yiiriitiillen kismu igin, Istanbul ili Besiktas
Yildiz Erten Anaokulu'ndaki 4 grup arasindan 19 erkek 18 kiz olmak iizere
toplam 37 &grenci; Hasan Ali Yiicel Ilkdgretim Okulu'na bagli anasimifindan 3
erkek 6 kiz olmak iizere toplam 9 dgrenci; Liitfii Banat Ilkokulu'ndaki 6 tane
birinci smif arasindan 13 erkek 11 kiz olmak iizere toplam 24 6grenci ve Hasan
Ali Yiicel ilkdgretim Okulu'ndaki 7 tane birinci sinif arasindan 13 erkek 11 kiz
olmak iizere toplam 24 Ogrenci secilirken; Amerika Birlesik Devletleri'nin
Duluth sehri Chester Park Ilkokulu biinyesindeki anasinifindan 16 erkek 9 kiz
olmak {izere toplam 25 6grenci ve birinci siniflar arasindan 11 erkek 8 kiz olmak
lizere toplam 19 6grenci belirlenerek Ornekleme dahil edilmistir. Ortalama
kronolojik yaslar; Tiirk anaokulu ve anasimifi 6grencileri i¢in 5.9 (ss=2.8, 4=65-
76); birinci simf Ogrencileri 'Cin 6.9 (s5=3.0, a=77-88); Amerika anasmifi
6grencileri i¢in 6.2 (ss=3.7, a=69-81) ve birinci sinif 6grencileri igin 7.2 (ss=3.9,
a=82-92) dir. Tiirk ve Amerikali 6grencilerin, orta sosyo ekonomik diizeye sahip
ailelerin ¢ocuklarinin 6grenim gordiikleri okullar arasindan segilmesine dikkat
edilmis; okul miidiirlerinin ve &gretmenlerinin izinleri alindiktan sonra uy-
gulamaya baglanmistir. Ayrica Orneklemde yer alan 6grencilerin higbirinin
gorsel, isitsel ve dille ilgili problemi bulunmamaktadir.

Verilerin Toplanmast

Uygulama, deneklere, bir kereye mahsus olmak iizere Nisan-Mayis
doneminde uygulanmistir. Uygulamayi, arastirmaci ve testlerin uygulanist
konusunda egitim gormiis dort uygulamaci sessiz bir odada bireysel olarak
uygulamiglardir. Testin biitlinii, s6zIii olarak ve su sira takip edilerek deneklere
sunulmustur. Harf Tamima Testi (Biiyik ve Kigiik Harf Tanima), Harf
Kullanma Testi, Kelime Coziimleme Testi ve Fonolojik Duyarlilik Testleri
(Hece Sayma, Sesbirim Sayma, {1k Sesbirim Atma, Son Sesbirim Atma). Her bir
soru grubunun baslangicinda, deneklere, birka¢ sorudan meydana gelen aligtirma
calismast uygulamasi; deneklerin bu sorulari cevapsiz birakmalart ya da
verdikleri yanlis cevaplar, uygulamaci tarafindan diizeltilerek denege
sOylenmigtir. Tirk ve Amerikali Ogrencilere, Kelime Coziimleme Testi
haricindeki diger tiim testlerde, dil farki gozetmeksizin ayni liste verilmistir.
Uygulamanin siiresi, her iki grupta yer alan ilkokul &grencileri igin ortalama 15
dakika; anaokulu ve anasmifi 6grencileri igin ise ortalama 45 dakika stirmiistir.
Testi uygulayan kisiler, esas uygulamaya baslamadan 6nce, 6rnekleme dahil



olmayan ilkokul birinci smif, anaokulu ve anasimifi Ggrencileri arasindan
sectikleri bir gruba, uygulamanin biitiiniini uygulamiglar ve kullanilacak olan
malzemelerin pilot ¢aligmasini yapmuslardir. Orneklem grubunda yer elan
okullar arasindan secilen 138 denek {iizerinde siirdiiriilen bu uygulama; Harf
Tanima, Harf Kullanma, Kelime Coziimleme ve Fonolojik Duyarlilik
Testleri'nin er aldig1 toplam 8 farkli test grubundan olugmaktadir. Uygulamada
kullanilan testler asagida tanitilmaktadir.

Harf Tamima Testleri: Biiyiik harfleri tanimaya yonelik hazirlanan bu
testte, denege, biiyiik harflerin rastgele siralandigi bir liste sunulmustur.
Uygulamact tek tek harfleri isaret etmis ve denekten gosterdigi harfi
isimlendirmesini istemistir. Liste, Tiirk grubu i¢in 29; Amerikali grup igin 26
biiyiik harften olusmaktadir. Kiigiik harfleri tanimaya yonelik hazirlanan bu
testte, denege, kiiclik harflerin rastgele siralandigr bir liste sunulmustur.
Uygulamaci tek tek harfleri isaret etmis ve denekten gosterdigi harfi
isimlendirmesini istemistir. Liste, Tiirk grubu i¢in 29; Amerikali grup i¢in 28
kiigiik harften olugsmaktadir.

Harf Kullanma Testi: Harf kullanmaya yonelik hazirlanan bu testte,
denege, biiyiik harfleri tamimaya yonelik hazirlanan testte kullanilan liste tekrar
sunulmugtur. Uygulamaci, tek tek harfleri isaret etmis ve denekten gdsterdigi
harf ile baglayan anlamli bir kelime sOylemesini istemistir. Biiyiik harflerin
sunuldugu listede yer alan "g" harfi, bu testte dahil edilmemistir.

Kelime Coziimleme Testi: Kelime Coziimleme Testi'nde Tiirk grubuna,
tek ve iki heceli 16 giincel Tiirk¢e kelimeden olusan; Amerikali gruba ise Wood-
cocuk Okuma Testi'nde yer alan 32 giincel Ingilizce kelimeden olusan bir liste
verilmistir. Uygulamaci, kelimeleri tek tek isaret etmis ve denekten gésterdigi
her bir kelimeyi okumasini istemistir. Denegin, ilk 6 kelimeyi okuyamamasi
durumunda, teste devam edilmemistir. Bu testte yer alan kelimeler, basitten
karmasiga dogru siralanmis bir sekilde deneklere verilmistir.

Fonolojik Duyarhlik Testleri: Fonolojik Duyarlilik Testleri, denege, 4
farkl1 grupta sunulmustur; Hece Sayma, Sesbirim Sayma, Sesbirim Atma (ilk
sesbirim), Sesbirim Atma (Son sesbirim). Bu testler, fonolojik duyarlilig: farkl
yonleri lizerinde siirdiiriilen arastirmalarda yararlanilan testler olup, baska
arastirmacilar tarafindan da sik¢a kullanilmaktadir. Bu arastirmada kullanilan
Fonolojik Duyarlilik Testleri, literatiirde fonolojik duyarliligi en belirgin ve
hassas olarak Ol¢enler arasindan segilmis; Tirkge uygulama i¢in uyarlama,
aragtirmacinin kendisi tarafindan yapilmistir. Bu testler ayni zamanda Tiirkge
iizerinde yapilan diger bir arastirmada da kullanilmis ve giivenilirlikleri
saptanmustir, (6ney ve Durgunoglu, yayinda). Adi gegcen bu arastirmada dney ve
Durgunoglu, Fonolojik



Duyarlilik Testleri arasinda yiiksek korelasyon saptamiglardir.

a. Hece Sayma Testi: Hece Sayma Testi'ne baglamadan 6nce, denege 4
kelimelik bir alistirma c¢alismast uygulanmustir. Uygulamaci, denegin bu
kelimelere verdigi yanlis cevaplari diizelterek geribildirimde bulunmustur. Daha
sonra esas teste gecilerek, deneklere tek, ¢ift ve ii¢ heceli 8 anlamsiz kelimenin
yer aldigi bir listeden sirastyla kelimeler okunmustur. Uygulamaci, denekten
okudugu her bir kelimenin hece sayisini, hem s6zlii olarak hem de bir cetvel
yardimiyla masaya vurarak ifade etmesini istemistir, 6rnegin; denege, "butavik"
kelimesi verilmis ve bu kelimenin 3 heceden meydana geldigini, hem "3"
sayisin1 sozlii olarak, hem de bir cetvel yardimiyla masaya ii¢ kere vurarak
belirtmesi istenmistir. Bu testte, Tirk ve Amerikali deneklere dil farki
gozetilmeyerek ayni liste verilmistir.

b. Sesbirim Sayma Testi: Sesbirim Sayma Testi'ne baglamadan 6nce,
denege 3 hecelik bir alistirma ¢aligmasi uygulanmistir. Uygulamaci, denegin bu
hecelere verdigi yanlis cevaplari diizelterek geribildirimde bulunmustur. Daha
sonra esas teste gecilerek, deneklere tek, ¢ift ve ii¢ harfli 8 farkli hecenin yer
aldig1 bir listeden sirastyla heceler tek tek okunmustur. Uygulamaci, denekten
soyledigi her hecedeki sesbirim sayisini, hem sozlii olarak hem de bir cetvel
yardimiyla mayasa vurarak ifade etmesini istemistir. Ornegin; denege, "mul"
hecesi verilmis ve bu hecenin 3 sesbirimden meydana geldigini, hem "3"
sayisint sozlii olarak, hem de bir cetvel yardimiyla masaya li¢ kere vurarak
belirtmesi istenmistir. Bu testte, Tiirk ve Amerikali deneklere, dil fark:
gozetilmeyerek ayni liste verilmistir.

c. Sesbirim Atma (Ilk s ;Mrim) Testi: Ilk sesbirim Atma Testi'nde,
denege oncelikle 2 kelimelik bir alistirma ¢aligmasi uygulanmistir. Uygulamaci
denegin bu kelimelere verdigi yanlis cevaplari diizelterek geri bildirimde
bulunmustur. Daha sonra esas teste gecilerek, deneklere, her biri tek heceli ve ii¢
harften olusan 12 hecenin yer aldigi bir listeden sirasiyla heceler tek tek
okunmugtur. Uygulamaci denekten, sozlii olarak verdigi her bir hecenin ilk
sesbirimini ¢ikarip, geriye kalan kismini sdylemesini istemistir, ornegin; denege,
"ven" hecesi verilmis ve bu hecenin ilk sesbirimi olan "vvv" yi ¢ikarip, geriye
kalan kisim olan "en" i sOylemesi istenmistir. Bu testte, Tirk ve Amerikall
deneklere, dil farki gézetilmeyerek ayni liste verilmistir ve listedeki hecelerin
her birinin ilk harfi sessizdir.

d. Sesbirim Atma (Son sesbirim) Testi: Son Seshilim AtmaTesti'nde,
denege oncelikle 2 kelimelik bir alistirma ¢aligmasi uygulanmistir. Uygulamact
denegin bu kelimelere verdigi yanlis cevaplan diizelterek geri bildirimde
bulunmustur. Daha sonra esas teste gecilerek, deneklere, bir onceki testte
kullanilan 12 hecenin aynilarinin yer aldig: bir listeden sirasiyla heceler tek tek
okunmustur. Bu kez ise uygulamaci denekten, sozlii olarak verdigi her bir
hecenin son sesbirimini ¢ikararak, basta kalan kismimi sdylemesini istemistir.
Ornegin; denege, "gat" hecesi verilmis ve bu hecenin son sesbirimi olan "ttt" yi
cikarip, basta kalan kisim olan "ga" y1 sOylemesi istenmistir. Bu testte, Tiirk ve



Amerikali deneklere, dil farki gozetilmeyerek aym liste verilmistir ve listedeki
hecelerin her birinin ilk harfi sessizdir.

Verilerin Analizi

Harf Tanima (Biiyiik ve Kii¢ciik Harf tanima), Harf Kullanma, Kelime
Coziimleme ve Fonolojik Duyarlilik Testleri'nin yer aldigt toplam 8 farkli test
grubundan olusan bu uygulamanin deneklere uygulanmasindan elde edilen
sonuglarin istatistiksel analizinde su yol izlenmistir. Deneklerin her testte
aldiklar1 toplam puanlar belirlenmis; farkli dil ve sinif gruplart i¢in ayr1 ayri
ortalama, standart sapma ve puan ortalamalarinin yiizde olarak degerleri
hesaplanmigtir. Daha sonra, dil, simif ve dil birimi degiskenleri arasindaki farkli-
lasmalar, iki-yonlii varyans analizi ve korelasyon yontemleri ile
karsilastirilarak, anlamlilik seviyeleri incelenmistir.

BULGULAR VE YORUM

Tirk ve Amerikali 6grencilerin Harf Tanima (Biiyiik ve Kii¢iik Harf),
Harf Kullanma ve Kelime Coéziimleme Testleri'ndeki puan ortalamalarinin
ylizde olarak degerleri ve standart sapmalari Tablo 1'de sunulmaktadir. *

Tablo 1. Tiirk ve Amerikali 6grencilerin, Harf Tanima (Biiyiik ve Kiigiik Harf
Tanima), Harf Kullanma ve Kelime Coziimleme Testleri'ndeki Puan
Ortalamalarinin Yiizde Olarak Degerleri ve Standart Sapmalari

TR ABD

Testin Adi IAnaokulu Tlkokul IAnaokulu Tlkokul
(n=46) (n=48) (n=25) (n=19)

SS % SS % SS % SS %

Biiyilk  Harff 249 61 0.5 100 | 3.2 96 1.4 99
Tanima (a)

Kiugik  Harff 30.3 455 21 995| 201 815 45 97
Tanima (b)

Harf 31.2 58 5.9 97 27.3 69 115 91
Kullanma (c)

Kelime 26.2 14 0.0 100.| 311 22 24.3 82
Coztimleme 0

(d)

Biiyiik Harf Tanima Testi (a): Yiizde puanlar1 (%), Tiirk 6grenciler i¢in
29 harf, Amerikal1 6grenciler igin 26 harf lizerinden hesaplanmustir.

Kiiciik Harf Tanima Testi (b): Yiizde puanlan (%), Tiirk 6grenciler igin
29 harf, Amerikali 6grenciler igin 28 harf lizerinden hesaplanmustir.



Harf Kullanma Testi (c): Yiizde puanlan (%), Tirk 6grenciler igin 28
harf, Amerikali 6grenciler i¢in 26 harf lizerinden hesaplanmustir.

Kelime Coziimleme Testi (d): Yiizde puanlar1 (%), Tiirk 6grenciler i¢in
16 kelime, Amerikali 6grenciler i¢in 32 kelime iizerinden hesaplanmustir.

Her testten elde edilen bulgular iizerinde, 2 (Sinif) x 2 (Dil) Varyans
Analizi uygulanmustir. Tirk ve Amerikali 6grencilerin Biiyiik Harf Tanima
Testi'nde aldiklar1 puanlar lizerinde uygulanan Varyans Analizi'nden elde edilen
sonuglara gore, Sinif ve Dil degiskenleri arasinda anlamli bir etkilesim oldugu
bulunmustur [F (1, 134) = 36.41, Ort.S.h. = 291.72], Buna gore, anaokul
diizeyindeki Tiirk dgrenciler (M=61) Amerikali 6grencilere gore (M=96) daha
az biiyiik harf tanirken, birinci sinif diizeyindeki Tiirk &grencilerle Amerikali
Ogrenciler arasinda biiyiik harf tanimada bir fark olmadig: tespit edilmistir. Her
ne kadar anaokulu diizeyindeki Tiirk 6grenciler, Kiigiik Harf Tarama Testi'nde
diisiik bir performans gosterseler de, birinci sinifin sonuna dogru, Tiirk ve
Amerikal1 Ogrencilerin  aldiklar1  puanlar {izerinde uygulanan Varyans
Analizi'nden elde edilen sonuglara gore, Sinif ve Dil degiskenleri arasinda
yiiksek diizeyde benzer bir etkilesim oldugu saptanmustir [F (1, 134) = 28.38,
Ort.S.h. = 387.72|. Buna gore, anaokulu diizeyindeki Tiirk 6grenciler (M=45.5)
Amerikali 6grencilere (M=81.5) gore daha az kii¢lik harf tanirken, birinci siif
diizeyindeki Tiirk o6grencilerle Amerikali &grenciler arasinda kiigiik harf
tanimada bir fark olmadigi saptanmisti! Benzer yonde bir etkilesime, Harf
Kullanma Testi'nde de rastlanmaktadir, |F (1, 134) = 4.36, Ort.S.h. = 491.24).
Buna gore, anaokulu diizeyindeki Tiirk 6grenciler (M=58) Amerikali 6grencilere
gore (M=69) Harf Kullanma Testi'nde daha az basar1 gosterirken, birinci simif
diizeyindeki Tiirk 6grencilerin (M=97) Amerikali 6grencilere kiyasla (M=91)
daha fazla harf kullanabildikleri ortaya ¢ikmistir. Kelime Coziimleme Testi'nde
kullanilan kelime listeleri, uzunluk acisindan farklilik goésterdiginden, bu testin
sonucunda elde edilen veriler, her iki dil grubu icin de ayri analiz edilmistir.
Tiirk ve Amerikali 6grencilerin Kelime Coziimleme Testi'nde aldiklar1 puanlar
iizerinde uygulanan Varyans Analizi'nden elde edilen sonuglara gore, Siif ve
Dil degiskenleri arasinda yiiksek diizeyde bir etkilesim oldugu saptanmstir, [F
(1, 134) = 10.21, Ort.S.h. = 482.94). Buna gore, anaokulu diizeyindeki Tiirk
ogrenciler (M=14) Amerikali 6grencilere gore (M=22) daha az kelime
coziimlerken, birinci sinav sonuna dogru, Tirk ogrencilerinin (M= 100.0)
Amerikali 6grencilerle kargilastirilinca (M=82) daha ileri olduklar1 tespit
edilmistir. Tirk ve Amerikali 6grencilerin, Fonolojik Duyarlilik Testleri'nde
aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapmalari, Tablo 2'de listelenmektedir.



Tablo 2. Tiirk ve Amerikali 6grencilerin, Fonolojik Duyarlik Testleri'nde
Aldiklar1 Puanlarin Ortalama ve Standart Sapmalari

Testin Ad1 TR ABD
Anaokulu Ilkokul (n=46) |Anaokulu Ilkokul (n=25)
(n=48) (p=19)
M SS M SS M SS M SS
Hece Sayma [7.481.27.800.5 5.08 2.1 6.001.0
Seshirim 5.37237521.1 5.041.76.051.4
Sayma
Seshirim Atma5.17 4.7 11.10 2.6 5.12 4.6 8.63 3.7
(ilk sesbirim)
Seshirim Atma(10.02 3.8 11.75 0.7 5.16 4.8 8.84 3.9
(Son seshirim)

Bu testlerde, tiim gruplar iizerinde de aymi kelime-benzeri uyaranlar
kullanilmistir. Hece Sayma ve Sesbirim Sayma Testleri'nden elde edilen puanlar
iizerinde uygulanan 2 (Dil) x 2 (Smif) x 2 (Dilbirim=hece ya da sesbirim)
Varyans Analizi, Dil ve Dil birim degiskenleri arasinda anlamli bir etkilesim
oldugunu ortaya koymaktadir [F (1, 134) = 10.58, Ort.S.h. = 21.16], Tiirk
anaokulu ve birinci sinif 6grencileri, Amerikali anaokulu ve birinci simif
ogrencileri ile karsilagtirnginda, 6zellikle de Hece Sayma Testi'nde, Tiirk grubun
Amerikali gruba gore daha yiiksek diizeyde bir performans gosterdigi
saptanmustir. Buna ragmen Sinif, Dil ve Dil birim degiskenleri arasinda {iglii bir
etkilesim de mevcuttur [F (1, 134) = 5.03, Ort.S.h. = 1.99]. Bu nedenden dolayz,
Tiirk ve Amerikali gruplar, sinif ve dilbilim arasindaki etkilesime bagli olarak,
daha detayli bir bicimde ayn ayr1 analize tabi tutulmuslardir. Tiirk grubun, Hece
Sayma ve Sesbirim Sayma Testleri'nde aldiklariuanlar iizerinde uygulanan
Varyans Analizi'nin sonuglarina gore, Dilbirim ve Sinif degiskenleri arasinda
anlamli bir etkilesim oldugu tespit edilmistir, (F (1, 92) = 25.18, Ort.S.h. =
1.58]. Bu etkilesim, hem Tirk anaokulu, hem de Tirk birinci sinif
ogrencilerinin, Hece Sayma Testi'ndeki basarilarinin benzer seviyede oldugunu
ortaya koymaktadir. Fakat Sesbirim Sayma Testi'nde elde edilen veriler
incelendiginde, Tiirk birinci smif 6grencilerinin, Tiirk anaokulu 6grencilerine
gore daha basar1 olduklar: tespit edilmistir. Amerikali 6grencilerden elde edilen
veriler iizerinde bu tiir bir etkilesime rastlanmamuistir, (F<1).

Ayrica, dilbirimlerinin de temel bir etkisinin olmadigi saptanmustir,
(F<1). Amerikali grup i¢in tek anlamli sonug, sinifin temel etkisinden elde
edilmigtir. [F (1, 42) = 5.93, Ort.S.h. = 3.40]. Bu sonuglar, Amerikal: birinci



simif ogrencilerinin, Hece Sayma ve Sesbirim Sayma Testleri'nde, Amerikali
anaokulu ogrencilerinden daha basarili olduklarini gostermektedir. Buna ek
olarak, Tirk grubundan elde edilen sonuglarin tersine, her iki Amerikali grup
icin de, Hece Sayma Testi'nin Sesbirim Sayma Testi'nden kolay olmadig tespit
edilmistir. Bu bulgular Tiirk¢e'de hecelerin daha belirgin olmalar1 yiiziinden,
Hece Sayma Testi'nin, hem Tiirk anaokulu hem de Tiirk birinci simif 6grencileri
icin daha kolay olacag: yoniindeki tahminimizi desteklemektedir. Hece Sayma
Testi'nde, sadece Tiirk birinci sinif dgrencilerinin degil, ayrica Tiirk anaokulu
ogrencilerinin de Amerikali birinci simif 6grencilerinden daha yiiksek bir
performans gostermeleri, ilging bir bulgu olarak degerlendirililebilir. Buna
ragmen, sesbirimlerini duyma becerisi, hem Amerikali hem de Tiirk ¢ocuklar
icin daha geg gelisen ileri diizeyde bir beceridir. Amerikali grubun Hece Sayma
Testi'nde, Sesbirim Sayma Testi ile karsilastirildiginda daha iyi bir performans
gosteremedikleri, bir ¢eliski olarak bulunmusgtur. Daha 6nceki Hece ve Sesbirim
Sayma Testleri'nde (Liberman, Shankvveiler, Fischer and Carter, 1974), gercek
kelimeler yer almasimna ragmen, bu uygulamada kelime-benzeri uyaranlarin
kullanilmasi, bu durumun olasi bir agiklamasini teskil etmektedir.

Sesbirim Atma (ilk ya da son sesbirim) Testleri iizerinde uygulanan 2
(Dil) x 2 (Sinif) x 2 (Dilbirim=ilk ve son sesbirimi) Varyans Analizi sonucunda,
Dil ve Dilbirim degiskenleri arasinda anlamli bir etkilesim oldugu gézlenmistir,
[F (1, 134) = 17.10, Ort.S.h. = 5.83], Bu durum, Tirk anaokulu ve ilkokul
ogrencileri ile Amerikali anaokul ve ilkokul &grencileri karsilastirildiginda,
Tiirk grubun, Sesbirim Atma (ilk sesbirim) Testi'nde Amerikali gruptan daha
bagarili oldugunu ortaya koymaktadir. Simif, Dil ve Dilbirim degiskenleri
arasinda ise U¢lii bir etkilesim oldugu da bulunmustur. [F (1, 134) = 12.43,
Ort.S.h. = 5.83|. Bu yiizden, Tiirk ve Amerikali gruplar daha detayli olarak ayr1
ayr1 analiz edilmislerdir. Tiirk grubu iizerinde uygulanan, 2 (Simf) x 2 (ilk ya da
son sesbirim atma) Varyans Analizi sonucunda, bu iki degisken arasinda bir
etkilesim oldugu gézlenmistir, (F (1, 92) = 33.20, Ort.S.h. = 6.18|. Bu etkilegim,
hem Tiirk birinci sinmif, hem de Tiirk anaokulu 6grencilerinin sesbirim Atma
Testleri'nde, 6zellikle de verilen kelime-benzeri uyarandan, son sesbirim atma
durumu sézkonusu oldugunda, benzer diizeyde yiiksek bir performansa sahip
olduklarini gostermektedir. Sesbirim Atma (ilk sesbirim) Testi'nde, Tiirk birinci
smiflar oldukg¢a yiiksek bir performans sergilerken, Tiirk anaokulu
6grencilerinin daha diisiik diizeyde bir basar1 gosterdikleri tespit edilmistir. Bu
bulgu, Tiirk¢e'nin Ozelliklerini yansitarak, hipotezimizi desteklemektedir.
Tiirkge'de, dil yapisi geregince ¢ekim ekleri kelimelerin sonuna eklendiginden,
yeni hecelerin {iretilmesi, ancak kelimelerin sonundaki sesbirimlerin
yonlendirilmesiyle gergeklesmekte; bu da ¢ocuklarin tecriibe kazanmalarina ve
hatta anaokulu diizeyinde bile az bir ¢aba sarf ederek basarili olmalarina neden
olmaktadir. Diger taraftan, Sesbirim Atma (ilk sesbirim) daha az deneyim igeren
bir beceri gerektirse de, ancak c¢ocuklarin okuya-yazmada yeterlik
kazanmalarindan sonra, iyi diizeyde gerceklesebilmektedir.



Seshirim Atma ve Simmf degiskenleri iizerinde yiiriitilen Varyans
Analizi, Amerikali grup icin ise farkli bir goriintii sergilemektedir. Bu
degiskenler arasinda bir etkilesime rastlanmamustir, (F<l). Ayrica Dilbirim
degiskeninin de, herhangi bir temel etkisi yoktur, (F<l). Bu durum Amerikali
grup igin, ilk sesbirim atma becerisinin, son sesbirim atma becerisi ile benzer
yonde gerceklestigini gostermektedir. Amerikali gruptan elde edilen veriler
iizerinde yliriitillen Varyans Analizi sonucunda, tek anlamli etkiye sahip olan
smif degiskeni, Amerikali birinci smif Sgrencilerinin bu testi, Amerikali
anaokulu 6grencilerinden daha iyi basardigini ortaya koymaktadir, |F (1, 42) =
8.57, Ort.S.h. =33.071. Tiirk ve Amerikali 6grencilerin, Fonolojik Duyarlilik
Testleri'nde aldiklar1 puanlar ortalama ve standart sapmalarinin listelendigi
Tablo 2'de de goriilebilecegi ilizere Amerikali anaokulu o6grencileri, Tirk
akranlarinin tersine, Sesbirim Atma (Son sesbirim) Testi'nde yiiksek bir bagar1
gosterememiglerdir. Amerikali anaokulu 6grencileri, okumay1 d6grendiklerinde,
ilk ve Son Sesbirim Atma Testleri'ndeki basari diizeyleri artmaktadir. Fakat
beklentilerimizin tersine, her iki Amerikali grup i¢in de, verilen kelime-benzeri
uyaranlarin ilk sesbirimlerini atma kolay gergeklesmemektedir. Kelime-
benzeri uyaranlarin benzerliginin (dildeki benzer yapiya sahip gercek
kelimelerin sayisi ile saptanan), fonolojik duyarlilik performansi ile alakali
oldugu tahmin edilmistir. Bu hipotezi test etmek amaciyla, her bir grubun
basarisi, smif degiskeninin Sesbirim Atma (ilk sesbirim) Testi'ndeki
performansina bagli olarak, benzer ve benzer olmayan kelime-benzeri
uyaranlara gore karsilastirilmigtir. Tablo 3'de, Amerikali 6grencilerin, kelime-
benzeri uyaranlarin Tiirkge ve Ingilizce'deki benzerliklerine gore Sesbirim
Atma (Ilk sesbirim) Testi'nde aldiklar1 puanlarin dogruluk oranlari ve standart
sapmalar1 6zetlenmektedir.

Tablo 3. Amerikali Ogrencilerin, kelime-benzeri Uyaranlarm Tiirkce ve
Ingilizce'deki Benzerliklerine Gére Sesbirim Atma (tik sesbirim) Testi'nde
Aldiklar1 Puanlarin Dogruluk Oranlar1 ve Standart Sapmalari

TURKCE INGILIZCE
YUKSEK DUSUK YUKSEK ~ DUSUK
BENZERLIKLI | BENZERLIKLI| BENZERLIKLI BENZERLIKLI
ven, gat, mit, hez,| fid, ped, nug, lef,| ven, gat, mit, fid, hez, niz, baf, lef, div,
niz, baf div, rem* ped, nug rem*
DO SS DO SS DO SS DO SS
ANAOKULU .45 0.4 .38 0.4 A7 0.4 .37 0.4
ILKOKUL 74 0.2 71 0.4 .75 0.3 .69 0.4

' * Analizden ¢ikarildi
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Ik olarak her bir test maddesi, Ingilizce'deki benzerlige gore
gruplandirilmistir.  ("rem" maddesi, uygulamaci hatas1 yiiziinden, diisiik
benzerlik gruptan ¢ikarilarak, analize dahil edilmemistir.) Yiiksek benzerlikti
(YB-1) ve disiik benzerlikti (DB-t) test maddeleri tizerindeki ilk sesbirim atma
performansi, sinif degiskenine bagh olarak karsilastirilmigtir. Bu 2 (Benzerlik)
x 2 (Sinif) Varyans Analizi sonucunda, siif degiskeninin temel bir etkiye sahip
oldugu gozlenmistir, |F (1, 42) = 8.18, Ort.S.h. = 0.241. Ayrica, benzerlik
degiskeninin de temel bir etkisinin oldugu belirlenmistir, [F (1, 42) = 5.58,
Ort.S.h. = 0.021. Fakat bu iki degisken arasinda, herhangi bir etkilesime
rastlanmamigtir. Tablo 3'de belirtildigi iizere, hem Amerikali anaokulu, hem de
birinci siif dgrencileri benzer olan Ingilizce kelime- benzeri uyaranlari, benzer
olmayan Kkelime-benzeri uyaranlardan daha iyi kullanabilmigler ve ayrica
Amerikali birinci sinif &grencileri, yiiksek diizeyde bir fonolojik duyarlilik
gostermiglerdir. Ayni kelime-benzeri uyaranlar, Tiirk¢e'deki benzerlige gore
gruplandirildiklarin- da ise ("rem" maddesi analizden ¢ikarildi.) 2 x 2 Varyans
Analizi farkli bir goriintii sergilemektedir. Sinif degiskeninin temel etkisi hala
gozlenmektedir. Fakat benzerlik degiskeninin herhangi bir etkisine, [F (1, 42) =
2.33] ve bu degiskenler arasinda bir etkilesime rastlanmamistir, (F<I).

Benzer analizler Tiirk grubu iizerinde de uygulanmistir. Tablo 4'de, Tiirk
ogrencilerin,  kelime-benzeri  uyaranlarin  Tiirkge ve Ingilizce'deki
benzerliklerine gore Sesbirim Atma (ilk sesbirim) Testi'nde aldiklar1 puanlarin
dogruluk oranlar1 ve standart sapmalar1 6zetlenmektedir.

Tablo 4. Tirk Ogrencilerin, Kelime-benzeri Uyaranlarin Tiirkce ve
Ingilizce'deki Benzerliklerine Gére Sesbirim Atma (ilk sesbirim) Testi'nde
Aldiklar1 Puanlarin Dogruluk

Oranlan ve Standart Sapmalar1

TURKCE INGILIZCE
YUKSEK DUSUK YUKSEK DUSUK
BENZERLIKLI | BENZERLILI BENZERLIKLI |BENZERLIKLI hez,
ven, gat, mit, hez,| fid, ped, nug, lef| ven, gat, mit, fidniz, baf, lef, div,
niz, baf div, rem* ped, nug rem*
DO SS DO SS DO SS DO SS
ANAOKULU 48 0.4 .38 0.4 44 0.4 42 04
ILKOKUL .92 0.2 .93 0.4 .94 0.3 91 04

* Analizden ¢ikarildi




Ingilizcedeki benzerlige gére gruplandirilan maddeler {izerinde 2 (Benzerlik) x 2
(Sinif) Varyans Analizi sonucunda, sinif degiskeninin temel bir etkisinin oldugu
tespit edilmistir, IF(1,92)=58.59, Ort.S.h.= 0.19]. Tablo 4'de belirtildigi iizere,
her iki tiir test maddeleri (Tiirk¢e-Ingilizce) benzer diizeylerde kullanilmis; Tiirk
birinci sinif 6grencilerinin, Tiirk anaokulu dgrencilerinden daha yiiksek seviyede
bir basar sergiledikleri saptanmistir. Test maddeleri, Tiirk¢e'deki benzerliklerine
gore tekrar gruplandirildiginda ise, farkli bir goriintii ortaya ¢cikmistir. Yapilan
2 X2 Varyans Analizi sonucunda, benzerlik degiskeninin temel bir etkisinin
oldugu tespit edilmistir, |F (1, 92) = 6.19, Ort.S.h. = 0.01|. Bu temel etki, sinif
degiskeni ile etkilesim sonucunda nitelenmistir, [F (1, 92) = 9.50]. Tablo 4'de
goriilebilecegi iizere, Tiirk birinci sinif dgrencileri benzer ve benzer olmayan
kelime-benzeri uyaranlar1 esit diizeyde kullanabilirken, Tiirk anaokulu
ogrencileri, yiiksek benzerlikli kelime- benzeri uyaranlari, daha dogru olarak
kullanmaktalardir.

Kisacasi, ayni kelime-benzeri uyaranlar, Tirk ve Amerikali gruplar
tarafindan farkli bigimlerde kullanilmaktadirlar. Tiirk grup, ozellikle de
anaokulu 6grencileri, Tiirkge'deki kelime-benzeri uyaranlarin benzerligine daha
duyarlidirlar. Aym sekilde Amerikali grup da, ingilizce'deki kelime-benzeri
uyaranlarin benzerligine daha duyarlidirlar. Fakat bu durumun tersi miimkiin
olmamaktadir. Son olarak da, Kelime Coziimleme, Harf Tanima (Biiyiik ve
Kii¢iik Harf Tanima) ve Fonolojik Duyarlilik l¢iimleri arasindaki korelasyonlar
hesaplanmigtir. Birinci smif 6grencileri Kelime Coziimleme Testi'nde son de-
rece yiiksek diizeyde bir performans gosterdikleri i¢in (Tirk ve Amerikali
gruplar i¢in sirastyla %100 ve %82), korelasyonlar sadece Tiirk ve Amerikali
anaokulu 6grencilerinden elde edilen puanlar iizerinde hesaplanmustir.

Tablo 5'de, Tiirk ve Amerikali dgrencilerin, Harf Tanima (Biiyiik ve
Kii¢iik Harf Tanima) ve Fonolojik Duyarlilik Testleri'nde aldiklar1 puanlar
arasindaki korelasyonlar listelenmektedir.

Tablo 5. Tiirk ve Amerikali Anaokulu Ogrencileri'nin, Harf Tanima (Biiyiik ve
Kii¢iik Harf Tanima), Kelime Coziimleme ve Fonolojik Duyarlilik Testleri'nde
Aldiklar1 Puanlar Arasindaki Korelasyonlar

Testin Adi (1) ) (3) (4) (5) ®) | 7
(1) Kelime Coziimleme | ... 37 .68* | .31 .36 57*| 55*
(2) Biiyiik Harf Tanima| .53* .68* | .12 16 A7 | .32
(3) Kii¢iik Harf Tanima| .59* .89* .08 A3 39 | 37
(4) Hece Sayma 22 -.01 -.01 .08 16 | .14
(5) Seshirim Sayma 48* 62* | 73* | .20 A7*| .42
(6) Sesbirim Atma (flk)| .54* .54* .62* | .36*| .53* a7
(7) Sesbirim  Atmal .27 59* | 54* | .20 A3* | 44%

(Son)




Tablonun iist kdsegeninde Amerikali anaokulu dgrencilerinin verileri, alt
kosegeninde de Tirk anaokulu Ogrencilerinden elde edilen veriler yer
almaktadir. Amerikali grubun kelime ¢éziimleme basarisi, Kii¢iikk Harf Tanima
ve sesbirim Atma (Ilk ve son sesbirim) Testleri ile anlamli bir sekilde alakalidir.
Sesbirim ve Hece Sayma Testleri ile Coziimleme testi'nden elde edilen dlgiimler
arasinda ise diisiik bir korelasyon bulunmustur. Tiirk grubun kelime ¢oziimleme
becerisi, hem Harf Tanima (Biiyiik ve kiigiik Harf tanima), hem sesbirim Sayma,
hem de Sesbirim Atma (lk sesbirim becerileri ile iliskilidir, sesbirim Atma (Son
seshirim) Atma ile ¢éziimleme becerileri arasindaki korelasyonun diisiik olmasi
ise, ilging bir bugu olarak degerlendirilebilir. Son sesbirim atmanin diger
becerilere gore nispeten daha kolay basarilmast ve bu sebepten dolayi, ilk
sesbirim atma becerisi kadar iyi bir ayirt edici degisken ozelligine sahip
olmamasi, bu durumun olasi bir agiklamasidir.

TARTISMA

Arastirmamizda, sozlii dilin 6zelliklerinin  fonolojik  duyarliligin
gelisimini ne sekilde etkiledigi, yazi sistemlerinin 6zellikleri ve sozlii dil ile yaz1
sistemleri arasindaki iliskinin fonolojik duyarlilik becerisi ve kelime tanima
stirecindeki etkisi saptanmaya c¢alistlmigtir. Bu konu iizerindeki sayisiz
aragtirmalar, fonolojik duyarliigin okuma-yazma gelisimi tizerindeki 6nemini
vurgulamaktadir. Fonolojik duyarlilik becerisinin gelisimi incelendiginde, daha
onceki aragtirmalardan elde edilen veriler, ¢ocuklarin okur yazar olduklarimda
fonolojik duyarhlik diizeylerinin de arttigini ortaya koymaktadir.

Arasgtirmamizda Tiirk ve Amerikalt gruplar gbzoniinde
bulunduruldugunda, birinci sinif grencilerinin sadece Harf Tanima (Biiyiik ve
Kiigiik Harf Tanima) ve Kelime Coziimleme testleri'nde degil, diger tiim
Fonolojik Duyarlilik testleri'nde de, anaokulu &grencilerinden daha basarili
olduklar1 g6zlemlenmistir. Buna ragmen, fonolojik duyarliligin gelisimi,
¢ocugun konustugu dilin Ozelliklerini yansitan 1ilgi ¢ekici farkliliklar
icermektedir, 6ney ve Goldman (1984), farkli diizeylerde sesbirim-harf iligkisine
sahip Ogrencilerinden olusan iki farkli grup {izerinde siirdiirdiikleri
aragtirmalarinin sonucunda, sesbirim-harf uyumunun birebir oldugu Tiirkge'de
¢dziimleme becerisinin, bu iliskinin diizensiz ve karmagik oldugu ingilizce'yle
karsilastirildiginda daha cabuk kazanildigimi ortaya koymuslardir. Oney, Peter
ve Katz (yayinda) tarafindan yiiriitiilen, Tiirk¢e'nin de incelendigi karsilastirmal
bir arastirmadan elde edilen sonuglar, Tiirk¢e okuyan yetiskinlerin, Ibranice ve
Ingilizce okuyan kisilerle karsilagtirildiginda, kelime tanimada, sesbirime bagl
stirecleri cok daha yogun olarak kullandiklarini; bunun da Tiirk¢e'de kelimeleri
bir biitiin olarak algilama olasiliginin daha diisiik olduguna igaret ettigini ortaya
koymaktadir, 6ney ve Durgunoglu (yayinda), daha once birgok aragtirmact
tarafindan farkli Alfabesel Yazi Sistemleri'ndeki okuma gelisiminin incelendigi
ve bu yazi sistemlerinin 6zelliklerinin Ingilizce ile karsilastirildig1 ¢aligmalara
ek olarak, Tiirk¢e'deki okuma gelisimini incelemek amaciyla Tiirk birinci sinif
Ogrencilerinden meydana gelen bir grup lizerinde yiiriittiikleri aragtirma- hirinin
sonucunda ise, Oncelikle, Tiirkce'deki okuma gelisimini incelemek amaciyla
Tiirk birinci sinif 6grencilerinden meydana gelen bir grup iizerinde yurtittiikleri



arastirmalarinin sonucunda ise, Oncelikle, Tiirk¢e'nin fonolojisi ile ortografisi
arasinda var olan diizenli ve birebir iliskinin, ¢ocugun kelime ¢oziimleme ve
telaffuz becerilerini ¢ok hizli bir bicimde kazanmasina sebep oldugunu ortaya
koymuslardir.

Ingilizce ile karsilagtirildiginda Tiirkce, olas1 hece gruplarmin smirli
sayisinin yani- sira, ¢cok daha belirgin bir hece yapisina sahiptir. Tiirk¢e'nin
sahip oldugu bu 6zelliklerin, Tiirk grubun heceleri, daha dogru bir bi¢cimde ve
cok daha erken tanimalarin1 kolaylagtiracagi tahmin edilmistir. Arastirmamizdan
elde edilen bulgular, bu yondeki tahminimizi desteklemistir. Tirk grup, hatta
anaokulu dgrencileri bile, Hece Sayma Testi'nde, heceleri Amerikali gruptan ¢ok
daha dogru bir sekilde taniy1p kullanabilmislerdir.

Tiirkge'nin bir diger ozelligi de Tiirk Ogrencilerin, uygulanan tim
Fonolojik Duyarlilik Testleri'nde Amerikali 6grencilerle karsilastirildiklarinda
¢ok daha basarilt olacaklar1 yoniinde tahminde bulunmamiza yol gdstermistir.
Tiirkge'de iinlii uyumu adin1 alan ses egilimlerine ¢ok sik rastlanmakta ve ekler,
bir kelimede kendisinden once gelen sesli harfin yapisina uyarak degisime
ugramaktadir. Bu nedenle ¢ok kiiciik yaslardan itibaren Tiirk c¢ocuklar,
kendisinden 6nce gelen sesli harflerle uyum saglamasi i¢in bir ya da iki sesi
degisen ekleri duyabilmektelerdir. S6zlii dildeki boyle bir yonlendirmenin, Tiirk
grubunun kelimelerin iginde yer alan sesbirimlerini daha hizli bir bigimde
duymalarim1  kolaylastirdigr tahmin edilmistir. Bu ydndeki tahminimiz, de
aragtirmamizdan elde edilen veriler ile desteklenmistir. Sesbirim Sayma ve
Seshirim Atma Testleri'nin  her ikisinde de Tirk Ogrenciler Amerikali
ogrencilerle karsilastirildiklarinda test maddelerini ¢ok daha dogru bir bigimde
yonlendirerek, daha basarili olmuglardir.

Tiirkgenin bir diger belirgin 6zelligi ise ¢ekim eklerinin kelimelerin
sonunda yer almas: ve yeni eklerin getirilmesi ile kelimenin sonundaki hece
yapisimin yeniden diizenlene- bilmesidir. Ingilizce'de ise bunun tersine, tek
heceli kelimelerin baslangiglarinda oldukga belirgin bir yonlendirme mevcuttur.
Soyle ki, Ingilizce verilen bir kelimenin ilk sesi (onset) ile son sesi (rime)
arasinda esnek bir sinir vardir, 6rnegin; Ingilizce'de, / h/ ve / at / arasindaki
siir, bu birimlerin degistirilmesi sonucunda meydana getirilen diger birgok
kelimede (cat, sat, mat) oldugu kadar esnek iken, bunun tersine, / ha / ve / t/
arasindaki sinir ¢ok daha kati bir yapiya sahiptir. Biitiin bu linguistik 6zellikler
yiiziinden, Tiirk grubun Son Sesbirim Atma Testi'ni, Amerikali grubun ise Ilk
Sesbirim Atma testimi ¢ok daha az bir ¢aba sarfederek ve zahmetsizce
tamamlayacagi tahmin edilmistir. Arastirmamizin sonucunda, bu tahmin sadece
kismi olarak destek gormiistiir. Amerikali grup Ik ve Son sesbirim Atma
Testleri'nde benzer diizeylerde performans sergilemislerdir. Buna ragmen Tiirk
grup. Son sesbirim Atma Testinde, Ilk Sesbirim Atma Testi ile
karsilagtirildiginda anlamli bir sekilde daha iyi bir basart gostermislerdir.



Son olarak, Ilk Sesbirim Atma Testi'nde yer alan test maddelerinin
ozellikleri karsilastirildiginda, sozlii dil deneyiminin kendine 6zgii bir etkisi
g6zlenmigtir. Eger bir dilde yer alan kelime-benzeri bir uyaran, o dilde benzer
yaptya sahip pek cok gercek kelimeye sahipse, o uyaran, dilde benzer yapiya
sahip c¢ok az gergek kelimenin yer aldigi kelime- benzeri uyaranlarla
kargilagtirildiginda ¢ok daha dogru bir bicimde kullanilmaktadir. Buna ragmen
cok ilgingtir ki, her grup, yiiksek ve al¢ak benzerlikli kelimeler arasindaki farki,
bu kelimelerin kendi dillerindeki benzer yapiya sahip gergek kelimelerin
¢okluguna bagli olarak anlamustir.

ONERILER

Cocuklarin fonolojik duyarlilik becerileri, gelecekteki okuma basarilarini
biiyiik 6l¢iide belirlemektedir. Cocuklarin fonolojik duyarlilik becerilerinin ve
okuma basarilarinin, sozli dil ve yazi sistemlerinin 6zelliklerinden etkilendigi
diigiiniilecek olursa; c¢ocuklara okuma oOncesi donemde ileriki okuma
geligimlerini hizlandiracak, zengin deneyim ve firsatlarin yaratilmasinin ne denli
onemli oldugu daha iyi anlagilacaktir.

Alfabesel Yazi Sistemleri'ne sahip olan dillerde, sesbirim-harf iligkisinin
Ogrenilmesini temel alan bir egitim sisteminin, okumanin biitiiniin algilandig1 bir
stire¢ oldugu prensibine dayanan Ogretim yontemlerinden ¢ok daha basarili
oldugu disiiniiliirse; ¢ocuklarin bu iliskileri kendilerinin bulup kesfetmelerini
beklemek yerine, dogrudan ve sistemli bir sekilde sesbirim-harf uyumunu 6n
planda tutan ve bu iliskiyi 6gretim ortamina tasiyabilen bir egitim sisteminin
gelistirilmesi gerekmektedir. Okuma 0Ogretiminde sesbirim-harf iligkilerinin
Ogretilmesini esas tutan bir 6gretim sistemi, ¢ocuklara sirasiyla 6nce harflerin,
sonra hecelerin, sonra da kelimelerin 6gretilmesinin hedeflendigi bir sistem
kesinlikle degildir. Okumanin esas amaci okuma-anlama olduguna gore, bu
stirecin gelistirilmesinde sesbirimler ile harfler arasindaki iligkileri vurgulayan
bir 6gretim yonteminin gelistirilip uygulamaya konmasinin yanisira, okumanin,
cocuklar i¢in anlamh ve dil agisindan zengin uyaricilarla dolu bir ortamda
gerceklestirilmesi son derece dnemli bir yer tutmaktadir.

Okul 6ncesi kurumlarin, ¢gocugun ev ortaminin diginda ilk defa diger dil
ve gorsel uyaranlarla tamisip, g¢evresiyle etkilesimde bulundugu merkezler
oldugu diistiniiliirse; okuma-yazma gelisiminde sahip olduklar1 yerin 6nemi daha
iyi anlasilacaktir. 0-6 yas ¢ocugunun ilgi, gereksinim, ve yeteneklerine uygun
zengin uyarict ¢evre olanaklart saglayan ve gelisimlerini toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda yonlendiren okul dncesi kurumlar, yalnizca ¢ocugun
evde Ogrendigi bilgi ve deneyimleri pekistirmekle kalmazlar, aym zamanda
birgok beceri ve kavramlar1 dogrudan 6grenmesine de yardimci olurlar. Okul
oncesi kurumlarda, ¢ocuklarin fonolojik duyarlilik becerilerini gelistirmek
amaciyla sesbirim analizi faaliyetlerine oyunlarda sik¢a yer verilmelidir.
Tekerlemeler, kelime ve kafiye {iretme oyunlari, bilmeceler, kukla oyunlari,
cocuk siir ve sarkilar1 ¢ocuklarin ilgilerini canli tutarak, okuma 6ncesi donemde
ciimlelerin kelimelerden, kelimelerin de hece ve sesbirimlerden meydana



geldigine dair ve sesbirim benzesimleri hakkinda bir duyarlilik gelistirilmelerine
yardimet olacaktir. Ayrica 6gretmenin, bu faaliyetler sirasinda ¢ocuklarla birebir
etkilesim kurmasi veya grup calismalarinda g¢ocuklarin birbirleriyle bilgi
aligverisinde bulunmalarini saglamasi, dikkatlerinin konusma dili ve yazi1 dilinin
belirgin o6zelliklerine cekilmesinde son derece 6nemli bir rol oynayacaktir.
Kitaplarin ¢ocuklara kazandirdiklari zengin bilgi ve deneyimler géz Oniinde
bulunduruldugunda, okul o6ncesi kurumlarda cocuklarin fonolojik duyarlilik
becerilerinin gelistirilmesinde, diger 6gretim arag ve gereglerinin yani sira Kitap-
lardan faydalanilmasinin kaginilmaz oldugu ortaya konmaktadir. Oktay (1986),
okul &ncesi kurumlarda kitap okumaya veya masal ve dykii anlatmaya ayrilan
zamanin, ¢ocuklart 6grenme faaliyetine bireysel katilima tegvik edebilmenin
yani sira Ogretme ve cocuklarn birlikte yiriittiikleri bir grup c¢aligmasi
niteliginde oldugunu belirtmektedir.

Okumanin asil amacinin okuma-anlama oldugu ve okuma-anlamayi
gelistirici temel faktoriinde, okumanin ¢ocuk i¢in anlamli ve dil agisindan zengin
uyaricilarla dolu bir ortamda gelistirilmesi oldugu diisiiniiliirse, okul Oncesi
egitim kurumlarinda, okuma oncesi donem cocuklarinin ileride bagarili birer
okuyucu olmalarint olumlu yonde etkileyecek diisiinme becerilerine yonelik
faaliyetlere de yogun olarak yer verilmesinin uygun oldugu sdylenebilir.
Cocugun ilkokul déneminde goésterecegi basarinin biiyiik 6l¢iide, dili grenme ve
kullanma; ayni zamanda da yazili metinleri okuma, anlama ve anlatmaya bagl
oldugu kagmilmaz bir gercektir.

Okuma Ogretimine, ¢ocuklarin dinleme ve sozlii ifadelerini gelistirici
uygulamalar, el-g6z koordinasyonunu giiglendirici ¢alismalar ve gocuklarin yazi
dilinin &zellikleri hakkinda bilgi edinmelerini saglayict etkinliklerin Gtesinde,
konusma dilinin sesbirim diizeyinde analizi ile baglanmasi ve bu tiir faaliyetlerin
giindelik okuma egitiminin iginde yer almasi, ¢ocuklarin fonolojik duyarlilik
becerilerinin gelistirilmesinde son derece 6nemli bir rol oynayacaktir.

Elkonin (1973) tarafindan diizenlenen bir okuma 6gretim yOnteminde
amag, cocugun kelimenin iginde yer alan sesbirimlerin farkina varmasidir. Bu
yontemde ¢ocuga, kelimenin basit bir ¢izimi ile bu kelimede mevcut sesbirim
miktar1 kadar kutucuk gosterilir. Cocuk Oncelikle kendisine verilen kelimeyi
yavas yavas tekrar eder, daha sonra ise kelimenin i¢indeki sesbirim say1 kadar
fisi, kutucuklarin igine yerlestirir. Bu uygulamanin ileriki agamalarinda, sesli ve
sessiz harfleri temsil eden fislerle galisilir; en son asamada ise gergek harflere
gecilir. Bu tiir sesbirim analizi faaliyetleri sinifta, gesitli oyunlarla birlestirilerek
de uygulanabilir. Sesbirim-harf uyumunun birebir oldugu Tiirk¢e'nin, dil ve yaz1
sisteminin 6zellikleri gozoniinde bulunduruldugunda, ilkokul 1. simifta okuma
ogretiminde, kelimelerin kiigiik parcalara ve sesbirimlere boliinerek analiz
edildigi ve sesbirime bagli siireglerin yogun olarak kullanildigi bir 6gretim
yonteminin kullanilmasi, son derece uygun olacaktir.



Cocugun ¢ok hizli bir bicimde gelistigi ve ¢evreden gelen uyarilara agik
oldugu insan yasamindaki ilk yillarin 6nemi, bugiin bilimsel arastirmalarla da
ortaya konmustur. Bu dénemde ¢ocugu tek basina diistinmek imkansizdir. Aile,
okul 6ncesi donemde ¢ocugun diger gelisim asamalarinda oldugu gibi okuma-
yazma gelisiminde de olduk¢a 6nemli ve belirleyici bir yere sahiptir. Ev
ortaminda anne-baba, ¢ocugun okuma ile ilgili beceri ve kavramlar
gelistirmesini, pek ¢ok sekilde destekleyebilir. Oncelikle, ¢cocukla sozlii iletisim
kurarken ya da gesitli oyunlar sirasinda sesbirim analizi faaliyetlerini kullanarak,
¢ocugun kelimelerin igindeki sesbirimlerin farkina varmasmi; bu sekilde de
fonolojik duyarlilik becerisini gelistirmesini saglayabilir. Tekerlemeler, kelime
oyunlart gibi hecelemeye dayali beceriler, ¢ocugun fonolojik duyarliligini
artirmak amaciyla kullanilan malzemelerden birkagidir. Bu donemde edinilmesi,
¢ocugun ileriki okuma 6grenimini kolaylagtiran beceriler arasinda; ciimlelerin,
kelimelerin, hecelerin ve harflerin ne olduklari; harflerin isimleri ve bu harflere
karsilik gelen sesbirimler; harflerin sekilleri ve temel metin becerileri yer al-
maktadir. Cocugun yakin c¢evresinde kolaylikla ulasabilecegi kitaplarin
bulundurulmasi1 ve ¢ocuga sik ve diizenli araliklarla kitap okunmasi, okuma
oncesi becerilerin gelistirilmesi agisindan son derece Onemlidir. Kendisine
diizenli araliklarla kitap okunan bir ¢ocuk, cimlelerin, kelimelerin, hecelerin ve
harflerin neler olduklarini 6grenir; harfleri isimlerini, gekillerini ve sesbirimlerini
tanir; yaziyr resimden kolaylikla ayirt edebilir; kelimelerin yazili karsiliklart
oldugunu o6grenir ve kelimelerin farkli sesbirim Ozelliklerine dikkat eder.
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