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Ozet

Bu ¢alismanin amaci birgok bilissel siireci igeren okudugunu anlamada ¢ikarim yapma
becerisinin énemini ortaya koymaktir. Okudugunu anlama, bir ¢cocugun 6grenme becerisinin
ve akademik basarisinin 6nemli unsurlarindan birisidir. Okudugunu anlama sadece metindeki
bilgiyle  sinirlandirilamaz. Metinde agik¢a ifade edilmeyen bilgilerin de zihinde
yapilandirilmasi, 6grenilmesi ve kalici hale getirilmesi anlama icin gereklidir. Cikarimda
bulunma anlami yapilandirmak icin kullanilan bilissel bir siiregtir. Bireyin yeni 6grendikleriyle
eski 6grendiklerini  biitiinlestirip  farkli anlamlar kurmasini  saglayan bu siirecin
anlamlandirmada énemli bir rolii vardir. Cikarim yapma becerisinde en énemli unsurlardan
biri kisinin 6n bilgileridir. Metinden égrenilen bilgilerle kisinin 6n bilgileri arasindaki baglantisi
iyi kurulursa metni anlama ve bilgiyi hatirlama diizeyi de artar. Dolayisiyla ¢ikarim yapma
becerisi anlama siirecinin ayrilmaz bir pargasidir. En basit diizeyden en derin diizeye kadar
egitim-6gretim faaliyetlerinde bu becerinin gelistirilmesine yénelik uygulamalar yapiimalidir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu Anlama, Cikarim Yapma.

FUNCTION OF THE INFERENCE SKILLS DURING THE PROCESS OF READING

COMPREHENSION
Abstract

The goal of this study is to reveal the importance of the inference skills during the
process of reading comprehension which requires multiple skills. Comprehension of the
reading text is one of the most important components of a child’s learning skills. It forms a
fundamental base for academic success. Comprehension cannot be limited to the information
in the text. It necessary to configure, learn and make permanent what has not been clearly
stated in the text in order for a qualified learning. Inference is a cognitive process used to
structure the meaning. This process during which the individual unites what s/he has newly
learnt and what s/he has previously learnt in order to come up with new meanings has an
important role in sense-making. The preliminary information possessed by the individual is
one of the most important components of inferring skill. If the connection between what has
been learnt from the text and the preliminary information is strongly established, the
individual can understand the text and remember the information from the text much better.
Therefore, inference is an indispensable part of the understanding process. Different
practices should be applied to improve this skill from the simplest to the deepest levels of
educational activities.

Key Words: Reading, Reading Comprehension, Inference Making.
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Giris

Bireyin 6grenebilmesini etkileyen onemli becerilerden biri de okumadir.
Okuma becerisi, okul basarisinda ve giinlik yasam icinde oldukgca 6nemli bir yere
sahiptir. Okuma, bilgi kaynagi olmanin yani sira insanin kisiligine sekil veren, hayal
dinyasini gelistiren, farkli deneyimleri 6grenmesine katki saglayan bir beceridir.
Temel amaci bireyi hayata hazirlamak olan egitim sistemimizde okuma becerisine
ayrilan pay oldukga fazladir. Sadece Tirkge derslerinde degil diger dersler igin de
bilgi edinmenin basinda okuma gelmektedir ¢linkii okul dénemi kullanilan 6grenme
materyallerinin ¢ogu okudugunu anlamayi gerektirir. Ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalari ozellikle ilkégretim
dizeyinde sekillenmektedir. 2005 Tirkce Ogretim programina gore ilkogretim
dizeyinde o6grencilerin dislinen, anlayan, elestiren, tartisan, 6n bilgileriyle
okuduklari arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular olmalari
amaglanmaktadir. Bu nedenle 06grencilerin zihinsel ve st diizey becerileri
gelistirilmelidir (MEB, 2006). Herhangi bir metni okuma sonucunda, zihinde onunla
ilgili bir anlamanin gerceklesmesi beklenir. Sadece anlama da vyeterli degildir.
Bireyde anlamanin da kalici olmasi gerekir. Bu da bireyin okuduklarini kendine gore
yorumlayip bilgiyi yeniden yapilandirabilmesine baghdir. Modern c¢agda okuma
dizeyinin, ulkelerin kalkinma ve gelismislik seviyeleriyle iliskilendirilmesi, okuma
eyleminin ne derece 6nemli oldugu gercgegini géz 6niine sermektedir.

Okuma

Okuma, disiinceyi besleyen ve gelistiren énemli etkinliklerden birisidir.
“Okuma, bir yaziyi, sézciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve éteki Ggeleriyle
gérme, algilama ve kavrama siirecidir” (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004: 41). Baska
bir tanimla okuma; “Goéziin satirlar lzerinde sicramasi sonucu kelime sekillerini
gérerek, bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir” (Oz, 2001:193).

Grabe ve Stoller (2002: 4) okumanin bir metinden bilgi almak ve bu bilgiyi
bicimlendirerek yorumlamak olarak diistiniilebilecegini belirtmektedir.
Staufer “Okuma Nedir?” sorusunu
e Okuma, karmasik bir strectir.
e Okuma, basili bir metinden anlam ¢ikarmadir.
e Okuma, basili kelimeyi anlama ve seslendirme kabiliyetidir.

e Okuma, isaret, harf veya sembollerin ne anlama geldigini
yorumlamaktir; biciminde cevaplamaktadir.

Okuma, yazarin basili s6zclklerle anlatmak istedigi, vurguladigi diistinceleri
almaktir (Aktaran Karatay, 2007: 11). Temizkan (2007: 30)'a gore okuma,
“metinlerin iletilerini kavrama eylemi”dir. iletilerin tam olarak anlasilmasi da okurun
bazi davranislarda bulunmasina baghdir. Bu davranislar sdyle 6zetlenebilir:

1. Metnin yapisini ¢oziimleme,

2. Metnin icerigini anlama ve yorumlama,
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3. Metni elestirme.

Okuma tanimlarinin ortak ozelliklerine baktigimizda, anlamanin 6n plana
ciktigt  gorilmektedir. Okuma eylemi hangi materyalle gergeklestirilirse
gerceklestirilsin okunan metin bir roman, hikaye, ders kitabi, gazete yazisi olsa da,
okumanin sonunda ulagilmak istenen hedef, okunan materyalden anlam
¢ikarmaktir. Yani okumanin asil amaci, “okudugunu tam ve dogru anlayabilmektir”.
Akyol’a (2001: 14) gore okuma; yazili ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve cevresel
unsurlarin etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siireci’ dir.

Kisaca okuma, yalnizca kelimelerin birbirine baglandigi basit bir birlestirme
islemi degildir. Cinkli okuma sirasinda yalnizca sembolleri gérmek yetmez, bunlari
anlamak, yorumlamak, karsilastirmak, akil yiritmek ve vyargiya varmak da
gerekmektedir.

Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, bir c¢ocugun Ogrenme becerisinin ve akademik
basarisinin en 6nemli unsurlarindan birisidir. Bu nedenle okudugunu anlamayi
etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve degerlendirilmesi gerekir. Okuyucu sadece
metindeki s6zcikleri okumaz, okudugundan anlam ¢ikarir. Bu noktada okudugunu
anlamanin iki boyutundan s6z etmek mimkiindir. Gough ve Tunmer (1986)
okudugunu anlamayi iki becerinin Grind olarak tanimlar. Bunlar sézcik tanima
becerisi ve soézel kavrama becerisidir. Dolayisiyla sadece dogru okumak okuma
becerisi icin yeterli degildir.

Bloom (1995)'a gore okudugunu anlama, genel nitelikteki bilissel giris
davranislarindan olup, okul 6grenmelerinden daha sonraki yillarda gergeklesen
o6grenmelerin de ¢ogunu etkilemektedir. Ayrica Bloom, okumayi “bir yaziyi, yapiti
anlamak, yorumlayabilmektir” biciminde ifade eder ve “yorum”u da su sekilde
tanimlar:

a) Yazarin sozlerini, 6ne slrdUgu gorislerini anlayarak ana dislinceyi
kavramak,

b) Yazarin dogrudan anlatmadigi dusiinceleri de kavrayip, distincesinin
kapsamini belirlemek,

¢) Okudugunu dogruluk, gegerlik, deger yonlerinden 6lgebilmek,

d) Anladigini, duydugunu davranislarinda, yaptiklarinda uygulayabilmek.

Okurun kattigi bu yeni anlamlarda, onun 6n bilgisi, kiltlrd, kavramlari,
diisinme yapisi, egitimi olduk¢a dnemlidir. Okuduklarindan anlam ¢ikarma, kendi
icin ya da amacina yonelik degerli ve degerli olmayan bilgiyi ayirt etme, okurun ne
kadar anlamli bir okuma stireci gecirdigiyle ilgili bir durumdur (C6gmen, 2008: 19).

Okuryazar olmak, okumayi ve yazmayi bilmek olarak tanimlanmaktadir. Oysa
okuduklarini anlamlandirma ve degerlendirme siirecinden tam olarak geciremeyen
okur, tam bir okuma etkinligi gerceklestirmis olmaz. Metin bir climleler bitini
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degildir. Metinde sekilden ¢ok bir anlam bitinlGga vardir (Halliday ve Hasan,
1976’dan aktaran Ozbay, 2009a).

Akici bir okuma becerisine sahip oldugu varsayilan okuyucunun okudugu
metni anlayabilmesi, sézcikleri cok hizli bir bicimde kodlayarak anlamlandirmasini,
metinde sunulmus olan ana distinceleri belirlemek igin glicli bir beceriye sahip
olmasini ve sinirli bir zaman dilimindeki okuma sirecini etkili bir bigimde
yonlendirebilmesini gerektirir.

Dogru ve hizh okuyabilen, okudugunu dogru anlayabilen, s6zcik dagarcig
genis, dilini iyi kullanabilen 6grencilerin 6grenmeleri daha kolay ve basarilari da
daha yuksek olmaktadir (Celenk ve Caliskan, 2004’ten aktaran Karasakaloglu, 2006:
143). Okumanin 6nemini geregi gibi anlayabilmek igin, iliskili oldugu farkli alan ve
kavramlarla ele almak yerinde olacaktir. Okuma 6gretimi, 6grencinin herhangi bir
metni nasil okuyacagi, nelere dikkat edecegi, hangi noktalardan ne cikarimlarda
bulunabilecegi ve metin tird farkliliklarinda nasil davranmasi gerektigi gibi bir dizi
amaci da tasimalidir. Snow, Burns ve Griffin’e (1998: 62)’e gore, donanimli okuma
becerisine sahip okuyucular gelismis bir kavrama giiciine sahiptir. Ilyi okuyucular
genel gecer bilgileri kullanarak metni kavrar, tekrar stratejilerini kullanir ve kendi
kelimeleri ile metinden dogru ve gegerli ¢cikarimlar elde ederler.

Buna gore ¢ikarim yapma 06grencinin okudugunu anlamayi gerceklestirmesi
icin bir basamaktir. Tersi duslinildiginde ise okudugunu anlama becerisi ¢ikarim
yapmak igin bir 6n sarttir. Bu bakimdan okudugunu anlamanin temeli sayilabilecek
olan gikarim yapma becerisinin gelistirilmesi 6nemlidir.

Cikarim Yapma Becerisi ve Metinden Cikarim Yapma

Okuma kisisel bir eylemdir. Okunan bir metindeki bir kavramin veya anlamin
karsiigi her insan icin degisebilir. Her insanin farkh bir zihin yapisi vardir.
Okudugumuzun, goérdigumuizin zihnimizde uyandirdiklari ayni degildir. Bunun
nedeni ise; on bilgilerdir. Akyol’a (2005) gore okuma bir boyutuyla én bilgilerin
harekete gecgirilmesi; okuyucunun, én bilgilerini kullanarak karsilastigr kaynaklardan
(gérsel, yazili) 6grendiklerinifizlediklerini sentez ederek yeni bir disiinceye
varmasidir’ (Akyol, 2005: 2). Bilgi tek olabilir ancak anlam tek degildir. Herkesin
zihninde bilgi farkli anlamlara gelebilir.

Amag saptama, tahminde bulunma, ana fikri belirleme, 6zetleme, izleme,
cikarimda bulunma, geriye doénis yapma basamaklari okuma stratejileri altinda
degerlendirilir. Bunlardan g¢ikarimda bulunma ilgi ¢eken okuma stratejilerinden
birisidir, ciinki okuyucular bir metindeki bir¢ok farkli ciimleyi ve anlami kendi
bilgileriyle bitlinlestirerek kendi dislincelerini ortaya koymak icin ¢ikarimda
bulunurlar.

Cikarimda bulunma, okuyucunun metindeki bilgiyle ge¢mis bilgisinin
birlestiriimesini iceren zihinsel bir siire¢ olup, metnin O6tesine gecme, metni
kisilestirme veya metinden kisisel bir anlam olusturma, metni l¢ boyutlu héale
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getirme ve bunu okuyucunun hafizasinda olusturdugu modelle yeniden
sekillendirmesi anlamina gelmektedir (Kneene ve Zimmermann, 1997: 25).

Chikalanga (1992: 690) cikarimin temeline metinde acik¢a ifade edilen
fikirlerle okuyucunun 6n bilgilerini alir ve gikarimi metindeki 6rtiik ifadelerin altinda
yatan anlamlari elde etmek igin bir okuyucunun gectigi bilissel bir sireg¢ olarak
tanimlar.

Zwiers (2004) ise, cikarimin dogrudan metinde ifade edilmeyen anlami
olusturmak igin, metindeki bilginin, okuyucunun kendi yasantilari ile birlestirilmesi
sureci oldugunu ifade etmektedir. Kispal’a gore (2008: 6) g¢ikarimda bulunabilme
becerisi, metinden gelen iki veya daha fazla bilgiyi, metinde acik olarak ifade
edilmeyen Ggiinci bir bilgiye ulagsmak icin kullanabilmedir.

Cikarimda bulunma, anlami yapilandirmak icin kullanilan bilissel bir siirectir.
Okuyucu anlami daha agik hale getirmek igin, metnin igerigine yonelik varsayimlari
degerlendirir ve varsayimlarina yonelik ¢6zim oOnerileri 6ne sirerek bilgisini
gelistirir. Her birey okudugu metinlerle iletisim kurarak ¢ok zengin ve ¢ok yonli
yaplya sahip olan metinlerden cikarimlar yapabilmelidir. Cikarim yapma becerisi
dolayli olarak elestirel disiinme becerisiyle de iliskilidir. Ogrenciler okunan bir
metinde yazarin kendisine aktardigi bilginin gercek hayattaki boyutlarini, karsiligini
aramaya ve bulmaya c¢alisir. Okuyucular bu siregte genel dinya bilgileriyle, bir
metinde verilen bilgiyle baglantisini kuran ¢ikarimlarda bulunamazlarsa, metni
anlama ve bu bilgiyi hatirlamada zorluk ¢ekebilirler.

Genel olarak degerlendirildiginde ¢ikarim yapmada ilk olarak metinde acikca
yer alan bilgilerin tespit edilmesi gerekmektedir. Okuyucu metinden sectigi bilgileri
belleginde var olan bilgi ve kavramlarla bitinlestirilip metinde ifade edilmek
istenen 6rtik anlamlarin farkina varir. Okuyucu bu siireglerin sonucunda ¢ikarima
ulagilabilir. Dolayisiyla ¢ikarim yapma birgok zihinsel siireci iceren, yeni bilgileri
anlamlandirmada ve 0Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasinda 6nemli role sahip bir
beceridir. Dolayisiyla ¢ikarim yapma, 6zetleyerek okuma, tahmin ederek okuma,
elestirel okuma gibi okuma yaklasimlariyla da yakindan ilgilidir. Ogrencilerin tam ve
dogru anlamalari icin ¢ikarim yapabilme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Chikalanga (1992: 697) ve Trabasso (1980: 6-7) cikarimda bulunmanin
okuma anlamada oynadigi rolleri séyle aciklamaktadirlar:

- Anlami belirsiz veya ¢ift anlamli kelimelerin ¢dzimlenmesi,
- Zamirsel génderimlerin ¢oziimlenmesi,

- Cimlelerin igeriklerinin belirlenmesi,

- Yorum igin gercevelerin olusturulmasi,

- Uyusmayan 6gelerin farkina varilmasi,

- Metinde gegen ve birbirleriyle uyumsuzluk gésteren olaylarin sebeplerinin
ve sonuglarinin yordanmasi (Akt: Ozenici vd, 2011).
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Cikarimda bulunmanin asil amaci kisinin 6grendigi bilgiyi kendisi icin anlamh
hale getirmesidir. Cikarimda bulunan okur, bunun igin kendi inanglari, degerleri ve
gecmis bilgileriyle bir sonuca ulagir. Bazen yapilan ¢ikarimlar asil amaciyla da
uyusmayabilir. Bu durumda gikarim bireysel farklilik da gosterebilir.

Davoudi (2005: 112-116) gikarimda bulunmayi etkileyen faktérleri soyle
siralamaktadir:

- Okuyucunun var olan bilgisi,

- Isleyen bellek kapasitesi,

- Okuma becerisi,

- Okuyucunun hedefi,

- Okuyucunun ilgisi.

Metinde Ustiinde durulan konu hakkinda okuyucunun mevcut bilgisi
yetersizse veya yoksa bu durum dogru ve gecerli g¢ikarim yapmayl dogrudan
etkileyecektir. Ayrica bireyin okuma becerisindeki durumu ve okuma amaci da
¢ikarim yapabilme becerisinde 6nemli rol oynar. Bir diger nokta da okunan
metindeki tim cumleleri hatirlamaktaki gligliktir. Metinle ilgili akilda kalan
hususlar genellikle okuyucunun ilgisine gore degisir. Bu nedenle yapilacak
cikarimlar da okuyucunun ilgisine gore degisecektir. Dolayisiyla da iyi bir bilgi
birikimine sahip olunmasi, kelime hazinesinin ve kavram bilgisinin genisligi, etkin bir
bellek kullanimi ve iyi bir okuyucu olmak basarili g¢ikarimlar yapabilmek igin
gereklidir.

Okuma anlama siirecinde, ¢ikarimda ve tahminde bulunmanin
6nemi okuma olgusunun karsilikli etkilesim degerinden gelmektedir.
Okuma, metin, okuyucu ve igerisinde olayin gegtigi icerik arasinda bir
karsilikli  etkilesim olarak anlasilirsa, kelimelerin ve sézciiklerin tam
anlamlari ve agiklamalarin tam igerigi metnin yalnizca bir bélimdindi
olusturur. Bu karsilikli etkilesimin olusabilmesi igcin okuyucu, metni
yorumlamalidir. Her bir okuyucunun kendine &6zgii yorumu, anlamanin
6nemli bir béliimiinii olusturmaktadir. Metindeki sinirli sayidaki ipucundan
okuyucuya kendi anlamlarini olusturma imkdani saglayan ¢ikarimda
bulunma, tahminde bulunmadan daha karmasik bir islevi gerektirir. Bir
metinde daha sonra gelecek bir bilgi ile ilgili bir ¢cikarim tahmindir. Metinde
daha sonra ne olacak ve daha sonra ne 6grenilecedini tahmin etmek igin
gecmis bilgisi ve metnin sagladigi ipuglari kullanilir. Tahmin okuyucuya
motivasyon ve okuma icin bir hedef saglar ve metinden daha sonra gelecek
diistinceleri anlamak icin bellegin kendisini hazirlamasina yardimci olur
(Oakhill ve Cain, 2007: 81-82’den aktaran Ozenici vd, 2011).

Cikarimin tahmin ve yordamadan farki okuyucunun yeni bilgisini kendi bilgi,
yasanti, deger ve fikirleriyle bitlinlestirerek metnin 6tesine gecebilmesindedir.
Dolayisiyla ¢ikarim daha karmasik bir siiregtir.
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Okumanin temel hedefi metnin tutarliiga sahip zihinsel bir temsilini
olusturmaktir, bu ylizden metindeki farkli bolimler arasindaki iligkileri fark etmek
ve bunlari birbirleriyle iliskilendirmek, ayni sekilde metindeki ortult bilgiyi
tamamlamak veya metinde deginilen hususlara eklemeler yapmak gerekir. Tim bu
siregler ¢cikarimda bulunma yoluyla gergeklesir.

Cikarim yapma becerisiyle ilgili olarak tartisilan konulardan biri hangi
durumlarda ¢ikarim yapildigiyla ve c¢ikarimin tirlyle ilgilidir. Okuma anlama
surecinde yapilan gikarimlarla ilgili birgok teori ve model bulunsa da bununla ilgili
on plana gikan yaklasimlardan biri yetinmeci yaklasimdir. Mckoon ve Ratcliff ’in ileri
strdGgl bu yaklasim igin;

®  bir batlindn o6zetidir;
® bu yaklasima gore birey okuma esnasinda 6zel bir ¢aba sarf etmez,
belirli bir amaci yoktur ya da belirli bir stratejisi yoktur (McKoon ve Ratcliff,
1995) diyebiliz.
Bu modelde degisik stratejiler kullanilmadigindan okuma sirasinda anlamlandirma,
kolay, metinden ulasabilir bilgiye ve metindeki bolimlerin batinlik igindeki
anlamina bagh olarak yapilandirilir.
Ornegin;
® Bir kadin 14 kath bir binanin ¢atisindan distu (Ratcliff ve McKoon,
2008).

® Bir baba ve oglu trafik kazasi gegirirler. Baba 6lir, ¢ocugu hastaneye
kaldirirlar. Hastanede cerrah, ¢ocugu gordiigiinde “Aman Allah’im bu
benim oglum.” der. Sizce cerrah ¢ocugun nesidir?

® Bilim insani denilence akliniza ilk gelen sey?
® Cocuk futbol oynarken dusta.

Yukaridaki 6rneklere baktigimizda birinci ciimlede catidan diisen kadinin
hayatta kalma ihtimali akimizdan gecmeyecektir. Cerrah, bilim insani ya da futbol
oynayan ¢ocuk kelimelerini duydugumuzda ise aklimiza bir anda gelen sey ise
genellikle bir erkek olacaktir. En basit dizeyde anlam g¢ikardigimiz icin diger
olasiliklar ilk etapta aklimiza gelmeyecektir.

Bazi ¢ikarimlar otomatik yapilir, bilingten uzaktir. Digerleri ise bilingli yapihr.
Otomatik olarak yapilan ¢ikarimlar yetinmeci yaklasimi olustururlar.

“Ayse kitap okumayi ¢ok seviyordu. Okulda her teneffiis kiitiiphaneye
giderek kitabini okuyordu. Aksam eve geldiginde kitabinin yaninda olmadigi fark
etti.”

“Ayse kitabini nerede unuttu?” sorusuna verilecek ilk cevap “kitlphane”
olacaktir.
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Yetinmeci yaklasim diger yaklasimlardan ¢ikarim/anlam bakimindan farklilik
gosterir. Metnin bir kismindan anlam ¢ikarma okuma esnasinda otomatik olarak
ortaya cikar.

Ozet olarak;

- Bu yaklasim metnin bir boliminden yapilan gikarimin uzun sireli bellekten
kolay ulasilabilen bilgiler araciligi ile miimkiin olabilecegini savunmaktadir.

- Bu vyaklasima gore c¢ikarimlar okuma esnasinda otomatik olarak
yapilandirilir.

Yetinmeci yaklagimin temel varsayimlari géz éniinde bulunduruldugunda, bu
yaklasimin daha ¢ok ilkégretim birinci kademeye hitap ettigi disunilebilir.
ilkdgretim birinci kademede okutulan metinlerin dgrencilerin metnin pargalarina ait
anlama kolay ulasabilecekleri sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Her paragraf
kendi icinde bir butiin olmal ve 6grenciler bu batinleri birlestirerek genel bir
amaca ulasabilmelidirler. Genel amaca ulasmak bolgesel anlami c¢ikarmaktan
geciyorsa her bolgedeki anlam da genel amacla tutarli olmalidir.

Cikarim yapmayla ilgili bir diger yaklasim ise metne yonelik ¢ikarim esasina
dayanir’. Bu modelde cikarim yapmak kolay ulasilabilir bilgiye degil, metindeki
bilgiye baglidir. Bu agidan Yetinmeci yaklasimla, anlam kurma agisindan temel
dusiince olarak birbirine zittir. Bir bireyin metinden ¢ikarim yapmasi okudugunu
anlamasi icin gereklidir. Okunan metnin icerisinde genellikle yer almayan bilgileri
bulabilmek icin okuyucularin gerek duydugu iki tiir ¢cikarim vardir.

Bunlardan ilki sema temelli ¢ikarimlardir. Okuyucucun 6n bilgisiyle ilgilidir.
“Safak sékerken uyandim.” Bu cimleden kahramanin ¢ok erken kalktigi ¢cikarimina
ulasilabilmesi icin okurun “safak” kelimesiyle ilgili ©6n bilgisinin olmasi
gerekmektedir.

Bir diger cikarrmda da metinde verilen bilgiler arasindaki bosluklarin
doldurulmasi esas alinir. “Bu gece erken yatti. Biraz Oksliriiyordu.” cimlesinden
kahramanin kendisini iyi hissetmedigi veya hasta oldugu cikarimina ulasilabilir
(McCune ve digerleri, 2009). Diger bir ifadeyle bireyler ¢ikarim yaparken ya kendi
on bilgilerini ya da metinde desteklenen 6n bilgileri kullanirlar.

Metin icerisinde ¢ikarim yapmak derin ve zengin altyapi ile mimkinddr.
Okuyucular metin igerisinde agik¢a sdylenmeyen durumlari belirlemek igin 6n
bilgilerinden aktif bir sekilde yararlanmalidirlar. Metinler her zaman tamamen agik
degildirler. Metindeki bilgilerin yorumlanmasi gerekebilir. Yorumlama becerisinin
gostergesi de ¢ikarimlardir.

Ozellikle ikinci kademe icin daha uygun olan bu yaklagima gére metinler hem
ogrencilerin var olan bilgileriyle iliskili olarak diizenlenmeli hem de metinde verilen

* Yabanci kaynaklardan “metin tabanli” yaklasim olarak cevrilse de okudugunu anlama
siirecinde biitlin gikarimlarin bir metin tzerinden yapilacag gercegi nedeniyle bu ¢alismada
yaklasim, metne yonelik ¢ikarim yapmak olarak kullanilacaktir.
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yeni Dbilgilerle ilgili bosluklar 6grencilerin ¢ikarim yapabilecekleri bigimde
verilmelidir. Bu sekilde 6grencilerin derin anlamlari yakalayabilmelerine, kavram
dinyalarinin artirllmasina, anlama becerilerinin gelistirilmesine yardimci olunabilir.

ihtiyar Cilingir

Ben oradayken, gengten bir adam geldi. Elinde bir dednek vardi. Demirciye
uzatt. Bu dednedin ucuna bes on halka gecirilecek. Bu gen¢ adam, onunla, her
sabah aksam bada giderken, esedi diirtecek.

Demirci anladi, ses ¢ikarmadi, duvardan lg¢ bes halka aldi, sanatini iyi bilen
bir adam sessizligiyle dednede takti. Lakin geng adam, degnedin yan tarafina bir
halka daha taktirmak istiyordu. Cilingirle aralarinda karsiikli konusma baslad..
Cilingir, “Olmaz, bunun usulii béyledir.” diyordu. Delikanl, usulii bozmakta israr
ediyordu:

Canim sen tak. Nene lazim...
Takilmaz evladim... Ben kirk yildir bu sanati islerim.
Canim, parasiyla dedil mi? Sen takiver, étesine karisma!

ihtiyar, belki israr etmeyip takacakti;; ancak “parasiyla” séziine fena halde
icerledi. Daha fazla bir sey demeyerek degnedi gen¢ adamin elinden aldi, eski
taktiklarini da sékerek iade ettikten sonra:

-Biz para asiklisi degiliz, var baska yerde yaptir, dedi. Diisiindiim kaldim. Para
icin ¢calismadigini iddia eden bu fakir ihtiyar, siiphesiz, sanatinin asigiydi.

(MEB, 8. Sinif Ders Kitabi)

Metinle ilgili “Cilingirin geng adama icerlemesinin sebebi nedir?” sorusunun
cevabi icin sema temelli bir ¢ikarim vyapilabilir.  “Cilingirlik meslegi nasil bir
sanattir?” sorularinin cevabi icin ise 6grencinin var olan bilgileriyle metindeki
bosluklari doldurarak farkli cikarimlar yapmasi ve soruyu cevaplamasi beklenir.

Tiirkce Programlarinda Cikarim Yapma

Ogretim programlari cgesitli sinif ve derslerde ele alinacak konular ile ilgili
bitiin 6gretim etkinliklerini icerir (Ozbay, 2009b: 15). Dolayisiyla dgrencilere
kazandirilmak istenen becerilerin  6gretim  programlarinda yer almasi
gerekmektedir.

ilkégretim 1-5. Siniflar Tirkce Ogretim Programinda c¢ikarm yapma
becerisine O6grenme- 6gretme sireciyle ilgili anlama asamasi altindaki metni
inceleme etkinliklerinde, zihinde vyapilandirma asamasi altindaki disinme,
sorgulama ve giinliik hayatla iliskilendirme etkinliklerinde deginilmistir (MEB, 2009:
153-154). Bu bilgiler kazanimlara su sekilde yansimistir: ~ 3.,4. ve 5. siniflarin
dinleme ve okuma becerilerine ait “dinledigini/okudugunu anlama” amaci altinda
“dinlediklerinden/okuduklarindan ¢ikarim yapar.” kazanimi yer almaktadir.

25



Murat OZBAY, Banu OZDEMIR

Yeni Tirkce (6-8. Siniflar) Ogretim Programinda ¢ikarim yapma becerisi
temel dil becerilerinden dinleme/izleme becerisi icerisinde “Gdrsel ve isitsel
araglarin hayatin her alaninda giderek yayginlasmasi ve bu araglarin editimde
kullaniimasi etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerinin
gelistiriimesiyle, &grencilerden dinlediklerini/izlediklerini ~ siralama, siniflama,
sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢itkarimlarda bulunma gibi lst
becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir (MEB, 2005).” biciminde yer almistir.
Dinlemenin de anlama igin nemli bir beceri oldugu géz 6nine alindiginda bu dogru
bir yaklagimdir. Ancak bir diger anlama becerisi olan okuma igin bdyle bir amag
veya kazanim yeni 6gretim programinda agik¢a belirtiimemistir. Bununla birlikte
cikarim yapma becerisine “Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme” amaci altindaki
kazanimlarda vurgu yapilmistir.

Ornegin:
e Okuduklarindaki értuli anlamlari bulur (2. amag, 10. kazanim).

e Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilari fark eder (2.
amag, 17. kazanim).

e Okuduklarini kendi hayati ve glnlik hayatla karsilastirir (2. amag, 27.
kazanim).

Bu kazanimlar yoluyla 6grencilerin ¢ikarim yapma becerileri gelistirilebilir
ancak ogretim faaliyetleri kademeli olarak, sureklilik icerisinde yapilmahdir. Temel
dil becerileri de egitim-6gretim faaliyetleriyle sireg igerisinde gelistirilir. Bu
noktalardan hareketle birinci kademede yer alan gikarim yapma becerilerinin ikinci
kademede dinleme becerisi yaninda okuma becerisine yonelik kazanimlarda da yer
almasi 6gretim ilkelerine daha uygun olacaktir.

Sonug ve Oneriler

Okuma anlama stirecinin ayrilmaz bir pargasi olan ¢ikarimlarin bu sirecgte
cok onemli islevleri vardir. Okuyucu, okuma anlama sirecinde gikarimda bulundugu
zaman; yazarin vermek istedigi mesaja yonelik imalar ve metindeki ortila
actklamalari kavrayarak metinde verilmek istenen mesajin farkina varir. Diger bir
ifadeyle metinde agikga belirtiimeyen ancak sezdirilen bilgiyi anlar. Okuyucunun 6n
bilgisini harekete gecirmesi ve gecmis bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirmesi
sonucunda ortaya ¢ikmasi bakimindan bircok temel beceriye gore daha karmasik
zihinsel siregleri iceren g¢ikarim yapma becerisi birinci kademeden itibaren
kazandirilmahdir. Sirekli ve duzenli bir okumayla birey bir taraftan kelime
hazinesini zenginlestirirken diger taraftan diisinme becerisini gelistirmeye, yazma
ve konusma alanlarinda etkin bir beceriye sahip olmaya baslar. Ayrica okuma ve
buna bagli olarak ilerleyen konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, bireyin
analiz ve sentez yaparak yorumlama ve c¢ikarim yapabilme vyeteneklerini de
gelistirmektedir.
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Cikarimlar basit, karmasik veya detayh olabilecegi gibi, yeni kavramlarla
metnin icerigini zenginlestiren veya metnin pargalarini birbirleriyle baglayarak
metnin bagdasikligi icin gerekli olan bilgiyi saglayan bicimde de olabilir. Cikarimla
ilgili yapilan tanimlamalar, farkli bigimdeki ¢ikarimlar igin farkl zihinsel sireglerin
gerektigini ortaya koymaktadir. Bazi ¢ikarimlar farkinda olmadan otomatik olarak
yapilirken, bazilari da bilingli, zihinsel caba gerektiren problem ¢ézme becerilerini
gerektirir.

iyi cikarimlar yapmak icin en énemli sart ise iyi okuyucu olmaktir. Bu nedenle
hem okuma-anlama siirecine hem de bu sirecin etkili bir pargasi olan ¢ikarim
yapma becerisine gereken 6nem verilmelidir. Konuyla ilgili uygulamaya yonelik
calismalar da yapilmalidir.
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