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Ozet

Okuma becerisi tiim o6grenmelerin altinda yatan en temel beceridir. Okuma
basarisinin ise en énemli unsuru okudugunu anlamadir. Anlamay! degerlendirmenin ve
izlemenin en 6nemli yordayicilardan biri olarak sorular gésterilmektedir. Bu arastirmada da
sorular lzerine odaklanilmis ve G6gretmenlerin  kendi sinif igi uygulamalarinda
kullanabilecekleri Barrett Taksonomisi hakkinda gerekli agiklamalar yapilmistir. Soru
sormanin hem d&gretmenlerin Ggrencilerin anlama becerilerini dederlendirmede hem de
ogrencilerin kendi anlamalarini izlemedeki 6nemi g6z éniinde bulunduruldugunda yapilan bu
calismanin literatiire 6nemli katki saglayacadi diisiiniilmektedir. Ayni zamanda bu ¢alismanin
oégretmenlerin sinif ici uygulamalarindaki anlama égretim siireglerine rehberlik edecegi
umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Soru Sorma, Okuma, Okudugunu Anlama.

A SYSTEM TO BE USED BY TEACHERS TO EVALUATE STUDENTS’ READING

COMPREHENSION SKILLS: BARRETT TAXONOMY
Abstract

While reading is the most important underlying skill of learning in different subject
areas, reading comprehension is the essence of reading success. It is documented that
questioning is one of the significant predictors of reading comprehension. Due to this, we
focus on questioning in the study and give essential information about Barrett Taxonomy to
be used by teachers in their classroom practices. Given the fact that questioning is not only
important for being evaluated students’ reading comprehension skills but also a gateway to
students’ monitoring their reading comprehension, it is expected that this study will provide
significant contribution to literature, extend teachers’ perspectives and become a guidance
on comprehension instruction of teachers in classroom practices.
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Giris

Barrett, 6gretmenlerin okudugunu anlama 6gretim surecinde karsilastigi iki
farkli kavram yanilgisindan bahsetmektedir. Bu kavram yanilgilari; anlamayi tek bir
beceri olarak algilama ve okudugunu anlamanin yonetilemez ve kontrol edilemez
bircok ayri beceriyi kapsadigini varsaymaktir. Barrett bu kavram vyanilgilarini
ortadan kaldirmak, anlasilir ve kontrol edilebilir bir anlama 6gretim sireci ortaya
koymak adina “Okudugunu Anlamanin Bilissel ve Duyussal Taksonomisi”ni
gelistirmistir. Bu taksonominin gelistiriime siirecinde Bloom (1956), Sanders (1966),
Letton (1958) ve Guszak’in (1965) ¢alismalarindan faydalanmistir. Bu taksonomide
okudugunu anlama bes farkh kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar: (1) basit anlama, (2)
yeniden organize etme, (3) derinlemesine anlama (gikarimsal anlama), (4)
degerlendirme ve (5) memnuniyettir. Her bir kategoride Barrett tarafindan belirli
gorevlerle ilgili 6rnekler sunulmakta ve 6gretmenlerin kullanabilecegi amacglar
(yeterlilik alanlari) siralanmaktadir. Bu taksonomide her bir kategori icerdigi ve
kapsadigi yeterliligin glicligiine gore kolaydan zora dogru siralanmistir. Kismi olarak
ayni sey temel kategoriler icindeki gorevlerde de gerceklestirilmistir. Tabi ki bu
kural her zaman gecerli olmayabilir. Ornegin baz basit anlama ile ilgili gérevler
degerlendirmeye ve ¢ikarimsal anlamaya yonelik gorevlerden daha fazla ¢aba
gerektirebilir. Ayni durum temel kategorilerin igerisindeki yeterliklerde de ortaya
cikabilir (akt. Clymer, 1968; Pearson, 2009).

Bu tarz bir taksonomiden faydalanarak okudugunu anlama sirecini
yonlendirmenin 6gretmenlere farkli yonlerden katkilari olabilir. Bunlardan birincisi,
ogretmenler bu taksonomiden faydalanarak 6grencilerin okumalarina rehberlik
edebilecek amaclar ve sorular gelistirilebilirler ve 6grencilerin kendi okudugunu
anlamalarinin sorumluluklarini almalari noktasinda, kendi anlamlarini takip etmeleri
icin bu becerileri onlara kazandirabilirler. ikincisi, 6gretmenler bu taksonomiyi
kullanarak o©zellikle ders, ¢alisma ve 6gretmen kilavuzu kitaplarinda bulanan
sorulari siniflayabilir ve hangi tip anlamanin bu kitaplarda vurgulandigini ortaya
koyabilirler. Bu sekilde kitaplardaki sorulara yonelik olusacak bir farkindahk
ogretmenlerin ders kitaplarinin disina ¢ikmasina ve eksik olan anlama diizeylerine
yonelik sorular hazirlayabilmelerine katki saglayacaktir. Her iki durumda da
Barrett’in ifade ettigi gibi 6gretmenlerin okuma materyallerinin hangi amaglar ve
soru tipleri Gzerine temellendirildiginin farkinda olmalari gerekmektedir. Bu sekilde
ogretmenler ders materyallerindeki karmasikligin kolayca farkina varabilirler.
Ornegin bazi sorular aslinda gériindiiklerinden daha fazla yiiksek disiinme
becerilerini gerektirebilirler. Eger yazar sorularin cevaplarini metin iginde ifade
etmisse bazi sorular degerlendirme veya cikarimsal asamalarda goriinmesine
ragmen daha basit siirecleri icerebilirler. Buna ek olarak metinlerle ilgili verilen
bilgiler ayni kategoriye diisen sorularin olasi glgliklerini degerlendirme konusunda
o6gretmenlere yardimci olacaktir (Clymer, 1968). Dolayisi ile 6gretmenlerde buna
yonelik olusturulacak farkindalik, anlama 0Ogretiminin daha etkin bir sekilde
gerceklestirilmesine olanak saglayacaktir.
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Barrett Taksonomisi ile ilgili olarak ifade edilmesi gereken bazi 6nemli
noktalar da bulunmaktadir. Diger tim taksonomilerde oldugu gibi, kategorilerin
daha onceki versiyonlari (daha 6nceden igerikleri tanimlanmis olan) siniflama
sisteminin gercekten sahip oldugundan daha dogru ve objektif bir sey dnerebilir.
Kategoriler sistemi, ilgili sorularla 6rtiismeyebilir. Bunlarin igerisinde en énemlisi ise
taksonomi, okuyucunun anlama gorevleri ile ilgili olarak 6grenme ortamina getirdigi
on bilgileri icermeyebilir. Cogu durumda sorunun gerektirdigi anlama dizeyi ile ilgili
karar vermede 0On bilgiler belirleyici faktorler olmalidir. Talep edilen anlama dizeyi
ve gorevin gucgligl metin, sorular ve okuyucunun 6n bilgilerinin bir Grtntdar.
Uygulama sirecinde taksonomi yalnizca metin ve sorulari igerebilir. Her bir
taksonominin bu dezavantajlari olabilecegi gibi 6zellikle Barrett Taksonomisinin
soru tirlerini anlama dizeylerine gore cesitlendirmede 6gretmene ve 6grenciye
sagladigl avantajlar yadsinamaz. Clink(i bu taksonominin farkli anlama dizeyleri icin
olusturmus oldugu ulasiimasi gereken yeterlilikler ve amagclar anlama diizeyinin en
st dizeyde gerceklestiriimesine ve ylksek dislinme  becerilerinin
etkinlestirilmesine 6neli derecede katkilari bulunmaktadir (Clymer, 1968).

Daha 6nce de ifade edildigi gibi Barret taksonomisi 6gretmenlerin anlama
sirecini degerlendirmeleri icin gelistirilmistir. Diger disiplinlerdeki akademik
Olgimlerde  de  sorularin hazirlanmasinda Olcit  olarak  rahatlkla
kullanilabilmektedir.

Barrett Taksonomisindeki ilk iki kategori (basit anlama ve yeniden organize
etme) okunulan metinde dogrudan ifade edilen bilgilerle iliskilidir. Dolayisi ile bu
anlama dizeylerini 6lgmek icin hazirlanabilecek sorular, tek cevaph kapali uglu
sorulardir. Diger kategoriler ise okuyucunun 6n bilgilerini icermektedir. Bunun
sonucu olarak her bir okuyucu 6grenme ortamina farkli 6n bilgilerle geleceginden
(ev, aile, arkadas, 6grenme vb. farkhliklar) sorulacak sorularin cevaplari gesitlilik
gostermekle birlikte dogru ve mantikli olacaktir. Bundan dolayi bu sorular daha ¢ok
actk uclu sorularin hazirlanmasina olanak saglamaktadir. Bu tarz sorular daha fazla
ylksek dislinme becerilerini gerektirdiginden sinif ici uygulamalar da daha fazla
zaman gerektirmektedir. Clinki sorulara verilecek cevaplar farkhilasmaktadir. Ancak
bu tarz sorularin sirece dahil edilmesi ile birlikte 6gretmenin ve 6grencinin
o6grenme sirecinden saglayacagl kazang daha fazladir. Clnki o6grenciler yiksek
biligsel dustinme siiregleri ile ilgili yeterince alistirma yaparken diger bir taraftan da
bu tarz sorularla elde edilen cevaplara iliskin tim gergekler ve bilgiler
degerlendirilmektedir (Clymer, 1968). Asagida bu taksonominin boyutlari ile ilgili
actklamalar ve dordiinci sinif diizeyinde 6rnek bir metin (Teller Nasil Konusturuldu)
(http://ttkb.meb.gov.tr/etkinlik.aspx?islem=1&kno=186)rehberliginde sorulabilecek
sorulara iliskin 6rneklendirmeler yapilmistir.
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Barrett Taksonomisi’ne Gore Okudugunu Anlamanin Duyussal ve Biligsel
Boyutlari

Basit Anlama

Bu anlama siireci metinde dogrudan ifade edilen fikirlere ve bilgiye
odaklanmaktadir. Okuma amaglari ve 6gretmen sorulari bu diizeydeki anlamayi
elde etmek icin organize edilir. Bu diizeydeki sorular basitten karmasiga dogru
cesitlilik gosterebilir. Bu anlama dizeyindeki basit gorevler metindeki bir olayi,
bilgiyi veya gercegi tanima veya hatirlamaya yoneliktir. Daha karmasik gorevler ise
metindeki birden fazla bilgiyi tanima veya hatirlama ya da okunan metindeki
olaylari siralama seklinde olabilir. Bu anlama duzeyindeki amaglar ve sorular
asagidaki ozellikleri kapsayabilir.

Fark etme

Ogrencilerin metinde dogrudan ve acik bir sekilde ifade edilen fikirleri veya
bilgileri bulmalarini ve onlari tanimlamalarini icermektedir. Bu baglamda okunulan
metinde dogrudan ve acik bir sekilde ifade edilmis bilgileri veya fikirleri kullanarak
gerceklestirilen alistirmalardir. Metindeki bilgileri tanimayla ilgili gérevler asagidaki
gibi siniflandirilabilir.

Detaylari fark etme

Ornegin dgrencinin hikaye edici bir metindeki karakterlerin isimleri, olayin
gerceklestigi zaman veya olayin gerceklestigi yer ile ilgili gercekleri bulmasi ve
tanimlamasi gerekmektedir. Asagida bununla ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Okudugun metne goére Graham Bell telefonda yardimcisina neler
soylemisti? Bununla ilgili bilgileri iceren ciimleler hangileridir?

Ana fikirleri fark etme

Ogrenciden okunan metnin bir paragrafindaki veya daha biyik bir
kismindaki dogrudan belirtilen ve ana fikir olan ifadeyi bulmasi istenir. Asagida
bununla ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Graham Bell’in kafasini kemirip duran sey aslinda neydi?
Olaylarin sirasini fark etme

Ogrencinin metinde acik bir sekilde ifade edilen olaylarin ve eylemlerin
sirasini bulmasi ve tanimlamasi gerekmektedir. Asagida bununla ilgili 6rnek bir
soruya yer verilmistir.

1. Graham Bell'in yardimcisi yapilan deney calismasi sirasinda levhalarin
yapistigini ifade ettikten sonra Grahanm Bell ne yapti? Bu durum metindeki hangi
cimlede nasil ifade edilmektedir?

Karsilastirmalari fark etme

Ogrenciden metin igindeki karakterler, zaman ve yerler hakkinda dogrudan
ifade edilen benzerlikleri ve farkliliklari bulmasi ve tanimlamasi istenir. Asagida bu
anlama diizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.
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1. Sesi elektrik vasitasiyla baska yerlere iletme konusunda Graham Bell ile
diger insanlarin diistinceleri arasindaki fark nedir?

Neden sonug iliskilerini fark etme

Bu anlama diizeyinde 6grenciden metin icerisinde agik bir sekilde ifade
edilen bazi olaylarin nedenlerini bulmasi ve tanimlamasi istenir.

1. Metne gore ses bir yerden baska bir yere elektrik vasitasiyla nasil
iletiliyordu?

Karakterlerin davranislarini fark etme

Ogrenciden okudugu metinde agik bir sekilde ifade edilmis karakterlerle ilgili
davranislari tespit etmesi ve tanimlamasi istenir.

1. Okudugun metindeki hangi cimleler Graham Bell ve yardimcisinin ¢ok
caliskan olduklarindan bahsetmektedir?

Hatirlama

Ogrenciden okunulan metinde acik bir sekilde ifade edilmis fikirleri ve
bilgileri hafizadan tekrar sdylemesi istenir. Bu anlama dizeyindeki amaglar ve
sorular asagidaki 6zellikleri kapsayabilir.

Detaylari hatirlama

Ornegin 6grenciden okunulan hikayedeki kahramanlarin isimlerini, olayin
gectigi yerin ismini ve zamaninin ne oldugunu hatirlamasi istenebilir. Asagida bu
anlama dizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Okudugunuz metinde sesin bir yerden baska bir yere elektrik vasitasiyla
iletiimesini kesfeden kahramaninin ismi nedir?

Ana fikir hatirlama

Ogrenciden okunan metinin bir paragrafindaki veya daha biyiik bir
kismindaki acik¢a ifade edilmis ana fikri hatirlamasi istenir. Asagida bu anlama
dizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Graham Bell yakinlarina génderdigi mektupla ne yapmak istiyordu?

Olaylarin sirasini hatirlama

Ogrenciden metinde agik bir sekilde ifade edilmis olay veya eylemlerin
sirasini hatirlamasi istenir. Asagida bu anlama dizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer
verilmistir.

1. Metne gore yapilan deney sirasinda verici ile alici farkli yerlere
yerlestirildikten sonra neler yasandi?

Neden sonug iliskilerini hatirlama

Ogrenciden metinde gergeklesen belirleri olaylarin ve eylemlerin nedenlerini
hatirlamasi istenir. Asagida bu anlama dizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer
verilmistir.

1. Metne gore ses bir taraftan diger bir tarafa nasil aktariliyordu?
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Benzerlikleri ve farkhliklari hatirlama

Ogrenciden metinde acik bir sekilde ifade edilen karakterler, farkl zamanlar,
yerler vb. unsurlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari hatirlamasi istenir. Asagida
bu anlama dzeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Metne gére Graham Bell ile diger insanlar arasindaki temel fark neydi?
Karakterlerin davranislarini hatirlama
Ogrenciden, metindeki karakterlerin &zellikleriyle ilgili acik bir sekilde ifade

edilmis bilgileri hatirlamasi istenir. Asagida bu anlama dizeyi ile ilgili 6rnek bir
soruya yer verilmistir.

1. Graham Bell gli¢ kosullar icerisinde olmasina ragmen bu gigliklerin
Ustesinden gelmek icin neler yapiyordu?

Yeniden Organize Etme

Bu anlama diizeyi 6grencinin metinde agik bir sekilde ifade edilmis bilgileri
veya fikirleri analiz etmesini, sentezlemesini veya yeniden organize etmesini
gerektirir. Bu anlama diizeyinde okuyucu giizel bir diisiince olusturmak igin yazarin
ifadelerini kelimesi kelimesine kullanabilir ya da yazarin ifadelerini yeniden ifade
edebilir veya cevirebilir. Bu anlama dizeyindeki amaclar ve sorular asagidaki
ozellikleri kapsayabilir.

Siniflandirma

Bu anlama diizeyinde 6grenciden insanlari, seyleri (herhangi bir obje),
yerleri, olaylari belirli 6zelliklere gore siniflandirmasi beklenmektedir. Asagida bu
anlama dizeyi ile ilgili bir drnek sunulmustur.

1. Graham Bell'in metinde bahsedilen hikdyesini g6z 6ninde
bulundurdugunuzda onu “baskalarina deger vermeyen, azimli, kararsiz”
basliklilarinin hangisinin altina yerlestirebilirsiniz?

Ana hatlarini belirleme

Ogrenciden okunulan metinden dogrudan veya dolayli alintilamalar yaparak
metnin ana hatlari ile ilgili bir cerceve olusturmasi istenir. Asagida bu anlama diizeyi
ile ilgili 6rnek soruya yer verilmistir.

1. Okudugun metni lg¢ ana bolime ayirmis olsaydin ana basliklarin neler
olurdu?

Ozetleme

Ogrenciden okudugu metini dogrudan veya dolayli ifadeler kullanarak
detaylara yer vermeksizin 6zetlemesi istenir. Asagida bu anlama duzeyi ile ilgili
ornek soruya yer verilmistir.

1. Graham Bell yardimcisiyla deney ¢alismalarini sonlandirana kadar metinde
neler oldu?

Sentezleme
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Bu anlama diizeyinde 6grenciden acik bir sekilde birden fazla kaynaktan
ortaya konulmus fikirleri veya bilgileri bir araya getirmesi beklenmektedir. Bagka bir
deyisle 6grenciden metinde birden fazla yerdeki bilgiyi bir araya getirmesi istenir.
Bu anlama diizeyinde sorulan soru birgok bilgiyi kapsamasina ragmen tek bir cevap
gerektirir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Okudugunuz metne gore kesif tamamlanana kadar Graham Bell ve
yardimcisi nasil bir kararlilik gésterdiler?

Derinlemesine Anlama/Cikarimsal Anlama

Bu anlama diizeyinde 6grenci metinde acik bir sekilde ifade edilen fikirleri veya
bilgileri kullanarak sezgilerine ve kisisel deneyimlerine dayali olarak tahminler yapar ve
hipotezler olusturur. Ogrencinin yaptigi ¢ikarimlar, dogasi geregi farkl yénlerden gelip
ayni noktada birlesebilir ya da birbirleriyle farklilasan cikarimlar da olabilir. Ogrencinin
yaptigl ¢ikarimlarin altinda yatan nedenler sorgulanabilir de sorgulanmayabilir de. Genel
olarak derinlemesine anlama, okuma amaglari ve metindeki bilginin Gtesine gegen
yuksek diisiinme ve hayal glicii vasitasi ile glglendirilir.

Metni destekleyici detaylara yénelik ¢ikarimda bulunma

Bu anlama diizeyinde 6grenciden, yazarin metni daha ilging ve bilgilendirici
hale getirmek icin ekleyebilecegi detaylari tahmin etmesi istenir. Asagida bu anlama
dizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Yapilan kesif planli mi yoksa sans eseri mi gerceklesti?

Ana fikre yénelik ¢ikarimda bulunma

Ogrenciden metinde agik bir sekilde ifade edilmeyen ana fikri, metnin genel

onemini veya verilmek istenen temel ahlaki degeri bulmasi istenir. Asagida bu
anlama duzeyi ile ilgili drnek bir soruya yer verilmistir.

1. Bu metnin aslinda ne anlatmak istedigi ile ilgili olarak neler
soyleyebilirsin?

Olaylarin veya eylemlerin sirasina yénelik ¢ikarimda bulunma

Bu anlama dizeyinde 6grenciden metin icerisinde acik bir sekilde ifade
edilmis iki olay veya eylem arasinda neler olabilecegi konusunda tahminde
bulunmasi istenir. Buna ek olarak 6grenciden metin bu sekilde bitmemis olsaydi
bundan sonra neler olabilecegine yonelik hipotezler olusturmasi istenir. Asagida bu
anlama duzeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Okudugunuz metinde yapilan deney calismalari sonunda sesin elektrik
vasitasiyla bir yerden baska bir yere iletilemedigi sonucu ortaya cikmis olsaydi
hikaye nasil sonuglanirdi?
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Karsilastirmalara yénelik ¢ikarimda bulunma

Ogrencinden metinde bahsedilen karakterler, zamanlar veya vyerler
arasindaki benzerlikler veya farkliliklara yonelik ¢ikarimlarda bulunmasi istenir.
Asagida bu anlama duzeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Metinde ifade edilen kesif yapilmamis olsaydi simdiki yasadigimiz diinyada
neler farkli olurdu?

Neden sonug iliskilerine yénelik ¢ikarimda bulunma

Ogrenciden metindeki karakterlerin motivasyonlarina, zaman ve yer ile ilgili
olan etkilesimlerine yonelik hipotezler olusturmasi istenir. Ayni sekilde 6grenciden
yazarin metinde belirli kelimeleri, fikirleri, eylemleri ve karakterize etme sirecini
kullanmasinin altinda yatan nedenleri tahmin etmesi istenir. Asagida bu anlama
dizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Metinde Graham Bell’e inanmayan insanlar ona inanmis olsaydi neler
metinde bahsedilenlerden farkli olurdu?

Karakter davranislarina yénelik ¢ikarimda bulunma

Bu anlama diizeyinde 6grenciden metinde karakterler hakkinda sunulan agik
ipuglari dogrultusunda hipotezler olusturmasi istenir. Asagida bu anlama duzeyi ile
ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Graham Bell’in ¢ok ¢aliskan bir insan olmasi ve 6nemli bir seyi kesfetmek
icin bu kadar ¢aba gostermesi onun insanlik ile ilgili distiinceleri hakkinda bize nasil
bir ipucu vermektedir?

Sonuglari tahmin etme

Ogrenciden metnin baslangic kisimlarini okumasi ve daha sonra neler
olabilecegine yonelik tahminler yapmasi istenir. Asagida bu anlama duzeyi ile ilgili
ornek bir soruya yer verilmistir.

1. Okudugun kisma kadar olanlari degerlendirdiginde bundan sonra neler
olacagi konusundaki disiincelerin nelerdir?

Yazarin kullandigi mecazi dile yénelik ¢cikarimda bulunma

Ogrenciden vyazarin kullandigi mecazi dilin temel anlamlarini ortaya
¢ikarmasi istenir. Asagida bu anlama dizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Yazar,“insan sesini elektrik telinden gegirme” ifadesi ile aslinda bize ne
anlatmak istiyor?

Degerlendirme

Bu anlama diizeyinde okuma amaglari ve 6gretmen sorulari 6grencinin
metinde sunulan fikirleri 6gretmen tarafindan, diger uzmanlardan veya yazili
kaynaklardan saglanan bir dis olgitle karsilastirmasini gerektirir. Ayni zamanda bu

anlama diizeyi metinde sunulan fikirleri okuyucunun deneyimlerinden, bilgisinden
veya degerlerinden gelen i¢sel bir 6l¢litle karsilastirma yapmasini icermektedir. Esas
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itibariyle degerlendirme yargilarla ilgilenir ve dogrulugun, kabul edilebilirligin,
istekliligin, miktarin, olma olasiliginin niteliklerine odaklanir. Bu anlama diizeyindeki
degerlendirmeler asagidaki siniflamalara gore sekillendirilebilir.

Hayal ve gercegi degerlendirme

“Gercekte bu olabilir mi?” seklindeki sorular aslinda okuyucunun
deneyimlerine bagl bir degerlendirme siirecine girmesine yardimci olur. Asagida bu
anlama duzeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Okudugun metinde gercek olmadigina inandigin kag bilgi gbsterebilirsin?

Gercekleri, fikirleri ve inanglari degerlendirme

“Yazar metinde ulasmis oldugu sonuglari yeterince destekliyor mu?” “Yazar
senin disgtinceni etkiliyor mu?” Bu tarz sorular 6grencinin konu hakkinda sahip
oldugu bilgi dogrultusunda metni analiz etmesini ve degerlendirmesini gerektirir.
Bu siire¢ ayni zamanda yazarin bakis acisini analiz etme ve degerlendirme siirecini
de igerir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Metni goz 6niinde bulundurdugunda anlatilanlardan hangilerinin mantikli
oldugunu disiiniiyorsun?

Yeterligi ve gecerligi degerlendirme

“Bu metinden elde ettigin bilgiyle diger kaynaklardan bu konu hakkinda elde
ettigin bilgi birbirleriyle 6rtlisiiyor mu?” Bu anlama duizeyindeki sorular okuyucunun
elde edilen bilginin diger kaynaklarlardaki benzer bilgilerler tutarlilik gosterip
gostermedigine yonelik bir degerlendirme yapmasini gerektirmektedir. Asagida bu
anlama dizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Okudugun metinden elde ettigin bilgilerin hangilerinin kabul edilebilir
oldugunu, hangilerinin ise bu anlamda dogru olmadigini diisliniiyorsun?

Uygunlugu degerlendirme

“Hikayenin hangi kismi ana karakteri en iyi sekilde tanimlamaktadir?” Bu tarz
bir soru okuyucunun iliskili soruya en uygun cevabi bulmak igin metnin tim
bolimlerini  karsilagtirmal olarak incelemesini gerektirmektedir. Bu noktada
unutulmamasi gereken bu tarz bir anlama diizeyinin sadece ana karakterler veya
hikaye edici metinlerle sinirlandiriimamasidir. Yine ayni anlama dizeyi bilgi verici
metinlerle de rahatlikla gergeklestirilebilir.

1. Size goére metnin hangi bolimiinde hikayenin kahramani olan Graham Bell
en iyi sekilde tanimlanmistir?

Metnin dederini, ilgi ¢ekiciligini ve kabul edilebilirligini degerlendirme

Karakter gerceklestirdigi eylemde dogru veya hatali miydi? Onun davranisi
kotl veya iyi miydi? Bu tarz sorular okuyucunun ahlaki ve degerler sitemini goz
oniinde bulundurarak yoénlendirilen sorulari cevaplandirmasini gerektirmektedir.
Ayni sekilde bu degerler sitemi dogrultusunda politik, sosyal, ekonomik vb. konular
ve yazarin bu konulara bakis acilari da degerlendirilebilir. Asagida bu anlama dizeyi
ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.
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1. Sesin elektrik vasitasiyla bir yerden baska bir yere iletilmesinin
kesfedilmesinin gliniimiiz diinyasina olumsuz yansimalarinin oldugunu disliniiyor
musun? Dislinlyorsan bunlar nelerdir?

Memnuniyet

Bu anlama dizeyi daha oOncede ifade edilen anlamanin tim bilissel
boyutlarini icermekte ve metnin okuyucunun Uzerindeki psikolojik ve estetik tim
etkileri ile ilgilenmektedir. Bu anlama dizeyinde 6grenciden okunulan metne
yonelik estetik ve duyussal agidan duyarli olmasi, metnin psikolojik ve artistik
elementlerinin degerine yonelik tepkide bulunmasi beklenmektedir. Bu anlama
diizeyi yazinsal (edebi) teknikler, formlar, stiller, yapilar bilgisini ve bunlara yonelik
olan duygusal tepkiyi de blinyesinde barindirmaktadir.

icerige yénelik duygusal tepki

Ogrenciden heyecan, korku, nefret, sikilganhk, ilginglik vb. duygusal
degiskenler agisindan metne yonelik tepkilerini ifade etmesi beklenmektedir. Bu
anlama diizeyi metnin okuyucuda genel olarak nasil bir duygusal reaksiyona yol
actigi ile ilgilidir. Asagida bu anlama dizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. Okudugun metnin hangi kisminin daha heyecanli oldugunu
disinlyorsun? Neden?

Karakterler veya olaylara yénelik tepkiler

Ogretmen sorular dogasi geregi okuyucunun yazar tarafindan kurgulanan
veya aktarilan karakterlere, olaylara, fikirlere yonelik empatisini, sempatisini ve
duyarhgini gésteren cevaplari elde edecektir. Bu anlama diizeyinde sorulan sorular
da bu durumlarin ortaya ¢ikmasina yardimci olur. Asagida bu anlama dizeyi ile ilgili
ornek bir soruya yer verilmistir.

1. Graham Bell’e inanmayan insanlarin vyerinde olsaydin sen nasil
davranirdin?

Yazarin kullandigi dile yénelik tepkiler

Bu anlama diizeyinde 6grenciden metnin semantik boyutlarina goére yazarin
nasil bir ustalik kullandigina yonelik tepki vermesi beklenmektedir. Bu semantik
boyutlar yazarin metinde kullandigi ifadelerin veya kelimelerin temelde ne anlama
geldikleri veya yan anlamlarinin olup olmadigi ile ilgilidir. Asagida bu anlama dizeyi
ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

1. “Geceyi giindiize katarak c¢alistilar” ifadesi ile yazar metindeki
karakterlerin hangi 6zelligini 6n plana ¢ikarmaya calismistir?

Betimleme

Bu anlama diizeyinde okuyucunun vyazarin kelimelerle resmetme
konusundaki kabiliyeti hakkindaki dislincelerini ifade etmesi gerekmektedir.
Yazarin bu becerisi yazmis oldugu metnin okuyucun tim duyu organlarina hitap
edip etmedigi ile iliskilidir. Asagida bu anlama dizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer
verilmistir.
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1. Cok buyuk zahmetler sonucunda Graham Bell ve yardimcisinin yapmis
oldugu kesif sana neler hissettiriyor?

Sonug

Ogrencilerin metni okumaya yénelik yeterliligi, evrensel ve bilgi temelli
toplumda akademik ve yasam basarisi icin gerekli anahtar beceridir. Anlama ise bu
siirecte okuma basarisinin en énemli degiskeni olarak ortaya gikmaktadir. Ozellikle
yapilan arastirmalar 6gretmenlerin sinif ici uygulamalarinda anlama 6gretimine
yeterince zaman ayirmadiklarini gostermektedir (Ates, 2011; Durkin, 1979). Ayrica
ogretmenlerin  okudugunu anlamayi gelistirecek 6gretim sireglerine iligskin
yetersizlikleri de bu siireci olumsuz yonde etkilemektedir. Bu sebeple dordinci
sinifa gelen 6grencilerin % 70’den fazlasinin karsilastiklari metinleri okuyamadiklari
veya anlayamadiklari ifade edilmektedir (Connor vd., 2011). Bu sebeple anlama
o6gretiminin daha etkin bir hale getirilmesini saglayacak ve 6gretmenlerin bu sirece
yonelik  farkindaliklarini  artiracak  ¢alismalarin ~ yapilmasina  gereksinim
duyulmaktadir. Clnki yapilan arastirmalar 6gretmenlerin okuma siirecinin dogasini
nasil algiladiklarinin ve sahip olduklari yeterliliklerin onlarin okuma 06gretim
sureglerini etkileyen en 6nemli yordayicilardan biri olarak géstermektedir (Vacca
vd., 2009; National Institute of Child Health and Human Development [NICHD],
2000). Bu dogrultuda bu kuramsal ¢alismada anlama 6gretiminde énemli bir yere
sahip olan sorulara odaklanilmistir. Clinki yine yapilan bircok arastirmada
ogretmenlerin ozellikle 6grencilerin basit diizeydeki anlamlarini degerlendirmeye
yonelik sorular kullandiklari, 6grencilerin derinlemesine okudugunu anlamalarini
oOlcebilecek sorular sormadiklarini ve anlama diizeylerine goére soru tirlerini
cesitlendiremediklerini  gostermistir (Ates, 2011; Durkin, 1979; Dymock ve
Nicholson, 2010).

Sorular o6grencilerin anlama sureglerini takip etmenin en 6nemli
degiskenleridir. Ogretmenlerin hem kendilerinin hem de &grencilerin bu diizeydeki
yeterlilikleri 6grencilerin okudugunu anlamlarini gelistirmede ©6nemli bir yere
sahiptir. Arastirmalar anlama silrecinde 0Ogrencilerin kendi anlamalarini
degerlendirmeye yonelik sorular sormasinin okudugunu anlamaylr daha fazla
yordadigini gostermistir (Tabaoda ve Guthrie, 2006). Palinscar ve Brown (1984)
okudugunu anlama silrecinde sorular olusturabilme becerisini en 6nemli 6z
diizenleme becerileri arasinda gostermektedirler. Loise Rosenblatt’in (1938)
calismasindan beri ylzlerce ¢alisma anlama slrecinde okuyucunun aktif bir sekilde
anlami yapilandirdigini ortaya koymustur. Kisisel bilgi ve deneyim, metinin kendi
icerisindeki bilgi ve bireysel degerlendirici tepki anlaminin olusmasina katki
saglamaktadir. Rosenblatt, okuyucunun okunulan metne kisisel davranislarini,
gecmis zaman anilarini, simdiki ihtiyaglarini, tim odaklanmisliklarini, anlik ruh
halini, 6zel fiziksel durumunu getirdigini belirtmis ve bunlarin diger unsurlarin higbir
sekilde kopya edilemeyecek unsurlar kombinasyonu oldugunu ve bunun
okuyucunun metne katkisina iliskin tepkisini belirledigini ifade etmistir.
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Bu sebeple anlama siirecinde farkh tir anlama dizeylerini 6lgecek sorulari
sorabilme yeterliligine sahip 6gretmenlerin bu becerileri 6grencilere dogrudan
kazandirmasiyla birlikte 6grenciler kendi anlama siireglerinde daha fazla sorumluluk
alacaklar ve kendi yasanmisliklari dogrultusunda olusturacaklari farkli diizey anlama
sorulari ile kendi anlamalarini en iyi sekilde yapilandiracaklardir.

Bu kuramsal calismada da 6gretmenlerin farkli anlama dizeylerini lgmeye
yonelik sorular olusturmada ve 0&grencilerine bu becerileri kazandirmada
kullanabilecekleri Barrett Taksonomisi ile ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmistir.
Yapilan bu g¢alismanin okudugunu anlama siirecinin bilissel ve duyussal boyutlarini
degerlendirmede hem 06gretmenlere hem de 6grencilere en iyi sekilde model
olacagi umulmaktadir.
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Ekler

A. Ornek Metin

TELLER NASIL KONUSTURULDU?

Geng adam kalemi birakti, mektubu zarfa koydu. Sonra arkasina donip
seslendi:

- Biraz gelir misiniz?

Kapi agildi, ikinci bir delikanh gérindi:

- Buyurun!

- Eve giderken su mektubu latfen kutuya ativerin, olur mu?

- Elbette...

Delikanli, alninin terini silerek:

- Bugtlin ¢ok sicak. Siz de ¢ok yoruldunuz. Eve gidip biraz dinlenseniz iyi olur,
dedi. Mektubu alip ayrildi.

Delikanli gittikten sonra, 6teki geng yalniz kaldi. Derin distnceler igcindeydi.
Demek ki basarisi gergeklesiyordu. iste bu kirli, darmadagin, tozlu atdlyede
yardimcisi ile birlikte yaptiklari sayisiz deneyler sonug vermisti: (1) O gin, insan
sesini elektrik telinden gecirmeyi basarmislardi. Bu biylk bir bulustu. Ama bunu,
baskalarina nasil anlatacaklardi? (2) iste génderdigi mektupta bunu yakinlarina
haber veriyordu.

Bu geng adam kimdi? Neyi bulmak istiyordu? insan sesini elektrik telinden
gecirme dusincesi aylardir Graham Bell (Giraham Bel)'in kafasini kemirip
duruyordu. Yardimcisiyla geceli glindiizli bu konuda calisiyordu. Gili¢ kosullar
icindeydi. Malzemeleri yoktu. Bu vyizden, yaptiklari deneyler olumlu sonug
vermiyordu. Sonra disindigiine kimseler inanmiyordu. Sesi, elektrikle baska
yerlere gonderme dislincesine kim inanirdi?

Graham Bell yilmadi. Nasil olsa bir giin gelecek, dislincelerini herkese
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kanitlayacakti. Nihayet o gin gelip gatti. 1875 yili haziraninin ikinci giiniydd. Her
zamanki deneylerinden birini yapiyordu. Bell, her iki atélye odasina lger verici ve
alict koymustu. Elektrik baglaninca miknatislarin iki kutbunu birlestiren sac levhalar
titresecekti.

O gin deney sirasinda bir sey oldu. Bell, elektrik anahtarina basmisti.
Yardimcisi yan odadan seslendi:

- Bir dakika, Bay Bell... Levha yine yapisti.

Bell yanit verdi:

- Dokun da kurtulsun.

Yardimcisi tekrar dokundu. Levha bir iki dakika titredi. Bell sesleniyordu:
- Dokun, dokun...

Bell, aliciya egilmis dinliyordu. Hayir!... Bu bir gergekti... Her dokunusta bir
ses geliyordu. Bell, bu sesin ne demek oldugunu hemen anlamisti. Demek elektrikli
telin, ses titresimlerini tasiyabilecegi diisiincesi dogruydu. Ug yildan beri aradig
sonuca iste ulagsmisti.

O ginden sonra Bell ve yardimcisi, bir iki ay, geceyi gindize katarak
cahstilar. Herkesin gorlip inanabilecegi bir telefon yapmak istediler. 1876 yilinin
ocak ayinda calismalarini tamamladilar. Deneylerini yapmak igin vericiyi tavan
arasina, alicly1 da atélyenin arkasindaki bir yere koydular. Mesafe epeyce uzakti.

Bell, vericiyle, yardimcisina sunlari séyledi:

- Litfen yanima gelir misiniz? Size ihtiyacim var.

Bir dakika sonra, yardimcisi, sefinin yanina gelmisti. Boylece telefon emrini
aldigini canli olarak géstermis oluyordu. Heyecan igindeydi:

- Duydum, duydum sizi... diye bagiriyordu. Oldu artik... Telefon ¢alisiyor.
Telefonu bulduk. Basardik. Telleri konusturduk.

Telefonu bularak insanliga biyiik yardimi dokunan Graham Bell 1922'de
8ldi. Oldiigli zaman 75 yasindaydi. O giin ilkedeki bitiin telefonlar, bu biyik
insanin anisi igin iki dakika sustular.

Egon LARSEN (Egon Larsin)
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