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Ozet

Medya okuryazarligi egitimine yénelik diinya lzerindeki uygulamalar incelendiginde “Miistakil
Ders Yaklasimi” ve “fliskilendirme Yaklasimi” olmak iizere iki tip uygulamanin 6n plana ¢iktigi
gériilmektedir. “Mlistakil Ders Yaklasimi”, medya okuryazarliginin egitim sistemi igerisine ayri bir ders
olarak yerlestirilmesini ifade etmektedir. “iliskilendirme Yaklasimi” ise medya okuryazarhgi editiminin
hdlihazirda egitim sistemi icerisinde var olan bir ders ile iliskilendirilerek verilmesini ifade etmektedir.
iliskilendirme yaklasimi dogrultusunda medya okuryazarlii editiminin iliskilendirildigi bashca dersin
anadili egitimi dersleri oldugu gérilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, Tiirk¢e dersleriyle medya
okuryazarldi egitiminin iliskilendirilerek verilmesinin nedenlerini ortaya koymaktir.

Calisma iki bélimden olusmaktadir. Birinci béliimde, XXI. yiizyiin gerektirdigi yasam becerileri
dogrultusunda anadili egitiminin amag, uygulama ve kazanimlarinda yasanan degisim ortaya konulmaya
calisilmustir. Ikinci béliimde ise medya okuryazarhi§i editiminin Tiirkge dersleriyle iliskilendirilmesinin
saglayacagi avantajlar, alti temel neden etrafinda ele alinmistir. Tiirkge derslerinin medya okuryazarligi
egitimi ile iliskilendirilmesi, basili metinlerin hdkimiyetindeki derslerin giiniimiiz égrencilerinin etrafini
saran gorsel ve isitsel medya iletilerini de kapsayacak sekilde genislemesi adina énemli gériilebilir.
Ayrica, bu yaklasim dogrultusunda gergeklestirilen Tiirkce derslerinin, dgrencilerin yasamlarina daha
yakin hale gelerek Tiirkge egitiminin “hayatilik” ilkesini yerine getirebilecegi disiiniilebilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Dersi, Medya Okuryazarhgi Egitimi, iliskilendirme Yaklasimi.

INTEGRATION OF MEDIA LITERACY EDUCATION WITH TURKISH COURSES

Abstract

When analyzed the practices referring to media literacy all around the world, it is seen that
two types of practices as “Independent Course Approach” and “Integration Approach” come into
prominence. “Independent Course Approach” means integrating media literacy into the educational
system as a seperate course. However, “Integration Approach” means associating media literacy
education with a course which is available in educational system. In accordance with “Integration
Approach” it is seen that the major course associated with media literacy education is the mother
langugage education course. The purpose of this study is to reveal the reasons of associating media
litercay education with Turkish courses.

The study consists of two chapters. In the first chapter, the change in goals, gains and
practices referring to mother langugage education, in accordance with life skills related to 21" century,
is tried to be revealed. In the second chapter, the advantages of associating media literacy education
with Turkish are formed under six main reasons. The integration of media literacy education with Turkish
courses could be seen as an important factor for the extension of the courses which is under the control
of printed documents with the content of visual and audial media messages surrounding the students.
Besides, it could be thought that the Turkish courses, carried out in accordance with this approach, could
fulfill the principle referring to proximity to life.

Key Words: Turkish Courses, Media Literacy Education, Integration Approach.

* Bu calisma Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tirkce Egitimi ABD’de
gerceklestirilen “ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Derslerinde Medya Okuryazarligi Egitimi: Bir Eylem
Arastirmas!” baglkli doktora tezinin kavramsal gergevesinden hareketle hazirlanmistir.
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Giris

Uzun yillar, yazili bir metinde yer alan harfleri ¢dziimleyebilen ve yazil bir
metin Uretmek (izere kodlama vyapabilen bireyler, ‘okuryazar’ olarak
degerlendirilmistir. Ancak ginimizde okuryazarhgin tanimi konusunda herkesin
ayni goriste oldugunun sdylenmesi glgtiir. ‘Okuryazarlik’, bazilari igin belirli bir
alfabe sistemine gore kodlama ve kod ¢ézme islemini yapabilme anlamina gelirken
(Goktirk, 1979; Ozdemir, 2007) bazilani igin ise okuryazarlig yazinin ve séziin
sinirlari iginde disiinmek, XXI. yuzyil bireyinin kazanmasi gereken son derece dar
bir beceri alanini (Coiro ve digerleri, 2010; Lankshear ve Knobel, 2010) tanimlamak
anlamina gelmektedir. Onceleri okuryazarligin yéneldigi tek nesne harflerin
olusturdugu iletilerken giinimizde yazili, sézli ve gorsel her tiirden ileti; kisacasi
“hayatin kendisi” okuryazarligin nesnesi haline gelmistir (Freire ve Macedo, 1998).

Okuryazarligi sosyal, ekonomik ve teknolojik gelismelerden soyutlayarak
disinmek mimkin degildir (Kress, 2010: 1). Son 30 - 40 yillik sirecte yasanan
ekonomik, sosyal ve teknolojik gelismeler, diger bircok yasam pratigimizde oldugu
gibi haberlesme sekillerimizde, okuma, yazma, dinleme/izleme bigimlerimizde ve
metin algimizda 6nemli degisiklikler meydana getirmistir. Bu durumun bir sonucu
olarak geleneksel okuma ve yazma eylemleri cercevesinde degerlendirilen
okuryazarlik kavraminin anlam sahasi genislemistir. McLaughlin (1998: 4)'in
ifadesiyle;, “Artik, bir sézciigii s6ylemek icin harflerin sesbirimsel karsiliklarinin
kullanilmasi ya da harflerin sézciikler olusturmak icin bir araya getirilmesi
okuryazarhgi tanimlamaya yetmemektedir.”. Dolayisiyla toplumun bilgi gereksinimi
arttikga, ‘okuryazarlik’ ve ‘okuryazar birey’ kavramlarinin taniminda da birtakim
degisiklikler oldugunun séylenmesi mimkdnddar.

Coales ve Coales (2005: 19)’e gore bircoklari tarafindan ‘anadili egitimi’ ve
‘okuryazarhk’ kavramlart es anlamh olarak kullaniimaktadir. Bu anlamda
bakildiginda ingilizce alan yazinda ‘anadili egitimi’ kavramindan ziyade ‘okuryazarlik
(literacy)” kavraminin tercih edildigi gozden kagirilmamasi gereken bir noktadir.
Dolayisiyla yukaridaki iki paragrafta 6zetlenen ‘okuryazarlik’ algisindaki degisim,
esasinda anadili egitimi anlayisindaki degisimi yansitmaktadir. Tiizel (2012), degisen
yasam sartlarina ve dil kullanim alanlarina ydnelik olarak ingiltere, Kanada, ABD ve
Avustralya gibi gelismis tlkelerin 2000’li yillarin basindan bu yana anadili egitimi
mifredatlarini yenilemeye yonelik calismalar gergeklestirdigini belirtmektedir.

Bu ¢alismanin amaci, XXI. Ylzyil'in degisen yasam sartlari dogrultusunda
bircok Glkede anadili egitimi ile iliskilendirilerek gerceklestirilen medya okuryazarligi
egitiminin anadili egitimiyle iliskilendirilmesindeki temel gerekgeleri ortaya
koymaktir. “Ogrencileri nasil bir diinyaya hazirlamamiz gerekiyor?” ve “Neden
Tiirkce derslerini medya okuryazarlidi egitimiyle iliskilendirerek gerceklestirmeliyiz?"
sorulari, galisma kapsaminda cevap aranan iki temel soruyu olusturmaktadir. Birinci
soruya verilecek cevap, XXI. Ylzyilda anadili egitimin amaci ve islevi Uzerine
yogunlasirken ikinci soruya verilecek cevap, medya okuryazarligi egitiminin anadili
egitimi ile iliskilendirilme gerekgeleri (izerine yogunlasmaktadir.
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Nasil Bir Diinya?

Deweyci bir yaklasimla, egitimi, bireyleri hayata hazirlamak degil de hayatin
kendisi olarak dusiindiGgiimiizde (Dewey, 1987); Tirkce egitimi agisindan yapilmasi
gereken 6grencileri neye hazirlamamiz, hangi becerileri kazandirmamiz gerektigine
iliskin otoriter kararlar almak yerine 6grencilerin nasil bir hayatta yasadiklarini
tespit etmek olacaktir. Yani Tiirkge egitiminin amaglarini tespit ederken 6grencilerin
Turkgeyi kullanabilecekleri alanlara yonelmekle birlikte Tirkgeyi nerelerde
kullandiklarini da géz éniinde bulundurmamiz gerekecektir. Bu amacla “Ogrencileri
nasil bir diinyaya hazirlamamiz gerekiyor?”, ya da “Odgrencilerin yasamlarinda
basarili olabilmeleri adina onlari ne tiirden dil becerileriyle donatmamiz gerekiyor?”
sorularina verilecek cevaplarin XXI. ylzyilda Tirkge derslerinin amaglarinin ve
beceri alanlarinin yeniden tanimlanabilmesi adina 6nemli olacagi dislinilmektedir.

Degisen yasam sartlari ve artan ihtiyacglar karsisinda, egitim-6gretim
siirecinde mifredata dahil edilecek konularin ve becerilerin seg¢imi tartismah hale
gelmistir. Mifredatlara neyin dahil edilecegi kadar 6nemli olan diger bir konu da
neyin disarida birakilacagi olmaktadir. Artan islenmemis bilgi (enformasyon)
miktari, g¢esitlenen veri kaynaklari, bilgi ulasimindaki kolaylk ve anindalik gibi
unsurlar, mifredat konusundaki karar alicilari oldukga tartismali tercihler yapmaya
zorlamaktadir. Bu tercihlerinde, bazen ‘ylksek kiltiirden” uzak kalarak ‘popitler
kiltire’ yonelmekle (Postman, 2006: 210); bazen de asiri otoriter davranarak
yasamdan uzak kararlar almakla (Bruce ve Naomi, 2011) su¢lanmaktadirlar. ‘Yiksek
kialtirden” uzak kalindigl suglamasinda bulunanlar, egitimin “bireyde istendik
davranis gelistirme siireci” (Merriam, Caffarella ve Baumgartner, 2007: 276)
oldugunu vurgulayarak “istendik davranigin” sinirlarini gizme egilimi gosterirler.
Mifredat olarak toplum yasaminin baz alinmasini savunanlar ise egitimi “bireyleri
hayata hazirlamak degil de hayatin kendisi” (Dewey, 1987) olarak gorirler.
Egitimin, toplumun yasam pratiklerinden hiz almasi gerektigini savunurlar.

Anadili egitiminin, 6grencilerin hayatlarinda oldukga yiiksek oranda yer alan
yeni metin tdrlerinin  tamamini  kusatacak hale getirilmesinin gerekliligi
tartisiilmaktadir (Abreu, 2008; Walsh, 2010). Gorsel ve isitsel unsurlarin hakim
oldugu bir diinyadan, yazinin ve basili metinlerin hakim oldugu sinif ortamina giren
ogrencilerin egitimi, son yillarda olduk¢a énemli bir konu haline gelmistir. Degisen
yasam pratikleri dogrultusunda anadili egitiminden beklenen 6grencilerin yalnizca
sozll ve yazih anlama ve anlatim becerilerini degil; ayni zamanda gorsel anlama ve
anlatim becerilerini de bir arada kullanabilme yeterliklerinin gelistirilmesidir
(Lankshear 1999: 16).

Kress (2010) “Yeni Medya Caginda Okuryazarlik (Literacy in the New Media
Age)” baslikli kitabinda cesitlenen ve kullanicilarina yeni olanaklar sunan medya
araclarinin okuryazarlik algisinda; dolayisiyla anadili egitiminde dnemli degisikliklere
neden oldugunu dile getirmektedir. Ona gore bu degisimin iki temel nedeni vardir:
ilk olarak yazma eyleminde baskin unsur kelimelerden ziyade gérseller haline
gelmistir. ikinci olarak ise kitap nesnesine yénelen okuryazarlik anlayisi yeni
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teknolojiler dogrultusunda ortaya ¢ikan medya aragclari ile birlikte ekran nesnesine
yonelmektedir. Kisacasi XXI. ylizyilda hem anlam kurulan igerigin hem de anlami
tasiyan aracin degismesi sonucunda ortaya ¢ikan yogun gorsellik; politik, ekonomik,
sosyal, kulturel, kavramsal, bilissel ve epistomolojik algilari degistirerek toplumlarin
anadili egitimine ihtiyag duyma nedenlerini ve anadili egitiminden beklentilerde
birtakim degisiklikler olmasina neden olmustur (Kress, 2010: 1).

Anadili egitimi mufredatlarinda uzun yillar boyunca gorsel ve elektronik
medya iletileri g6z ardi edilerek basili iletilerin merkeze alindigl bir yapi
olusturulmustur.  Buckingham  (2009: 8), ingiltere’de anadili  egitimi
miifredatlarinda, filmlerin, reklamlarin, muziklerin 1970'li yillara kadar distk kalttir
dranleri olduklart gerekgesiyle siniflardan uzak tutuldugunu belirtmektedir.
ingiltere’de bu tiirden icerigin tam anlamiyla siniflara girmesi ve ‘degerli’ gorilerek
ders materyali olarak kullanilmasi, ancak 1990’li yillarda s6z konusu olabilmistir
(Buckingham, 2009: 12). ABD’de anadili egitimi derslerinde 1990'li yillarin
ortalarindan bu yana sozli ve yazili ifade bigimlerine ek olarak gorsellerin de
anlasilip Gretilmesi s6z konusu olmaya baslamistir. Tompkins, anadili egitimi
derslerinde gorsellerin kullaniimasinin gerekliligine degindikten sonra bu gorisini
su sekilde desteklemektedir (Tompkins, 2009: 25):

e Gorseller ginimizde okuryazarligin dnemli bir bileseni konumundadir.

e Ogrenciler, gérsel medya araglarini gesitli amaclarla yogun bir bicimde
kullanmaktadirlar.

e Gorsellerin anlamlandiriimasi bircok yonden okumaya benzemekle birlikte
ogrencilerin glinimuzde karsilagtiklari metinlerin birgogu hem okumayi hem
de gorselleri anlamlandirmayi zorunlu kilmaktadir.

e Ogrenciler interneti yogun bir bicimde &grenme araci olarak
kullanmaktadirlar.

e Ogrencilerin etraflarini kusatan iletilerin ve reklamlarin kullandiklari
propaganda tekniklerinin ¢6ziimlenmesinde gorsellerin anlamlandiriimasi
oldukga 6nemli bir yere sahiptir.

e Gliniimizde yazili bir metin olusturmak kadar 6nemli olan diger bir beceri
de gorsel metinlerin olusturulmasi ve paylasiimasidir.

Tompkins (2009: 25)'in dil becerilerinin gorselleri kapsayacak sekilde
genisletiimesi ihtiyacina yonelik olarak ortaya koydugu bu gerekgelerin ortak
noktasi gorsellerin anlama ve anlatma faaliyetlerinde 6nemli bir noktaya gelerek
ogrencilerin etrafini kusatmis olmasidir. Bu anlamda okullar, uzun vyillardir
teknolojik gelismelerin ortaya koydugu gorsel igerigi reddetmis olsa da (Postman,
2006: 27) glinimiizde bu algl ortadan kalkmaya baslamistir. Glnliimiz bireyinin
anlami yalnizca s6z ve yazl ile kurdugunun soylenebilmesi icin gazetelerdeki,
dergilerdeki, ilan panolarindaki, kitaplardaki, televizyondaki, internetteki binlerce
duragan (resim, sekil, grafik) ya da hareketli gorintlinin (video) yok sayilmasi
gerekecektir. Kisacasl ginimizde anadili egitimi derslerinde s6zli ve yazili ifade
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bicimleri kadar gorsel ifade bicimlerinin de Uzerinde durulmasi 6nem kazanmistir.
Bireylerin yazili bir metindeki bakis agisini, 6n yargilari, ana fikirleri ¢6ziimlemesi
kadar gorsel metinlerdeki icerigi de ¢oziimlemesi 6nemlidir.

Uzun yillardir Turkce derslerinde, basili formlardaki metinlerin —genellikle
edebi metinler- neyi amagladiklarini, nelerden etkilendiklerini, hangi bakis agisini ve
konuyu ele aldiklarini, vermek istedikleri ana fikrin ne oldugu sorgulanmaya
¢alisiimaktadir. Ancak benzer bir ¢gabanin gliniimiiz bireyinin etrafini saran filmlerin,
dizilerin, haberlerin, reklamlarin, bilgisayar oyunlarinin ve miziklerin iletilerine ya
da bu iletileri yonlendiren medya Ureticilerinin ve sahiplerinin niyetlerine yonelme
konusunda son derece sinirli kaldiginin sdylenmesi miamkindir. Go6gus (1978:
9)'lin de ifade ettigi lizere anadili egitimi mifredatlarinin beceri ve etkinlik
alanlarinin  hayatin ihtiyaglari dogrultusunda genislemesi ve c¢esitlenmesi
kaginilmazdir. Hayatinin 6nemli kismini televizyonun, bilgisayar oyunlarinin,
internetin saglamis oldugu ¢ok katmanlh metinler karsisinda gegiren 6grencilere
yonelik hazirlanacak anadili egitimi mufredatinin yalnizca yazi ve s6ze dayanmasi
dgrencilere yeterli gelmeyecektir (Smolin ve Lawless, 2003). Ogrencilerin etraflarini
saran videolarin, resimlerin, reklamlarin, haberlerin de icerige dahil edilmesi
gerekmektedir.

Medya Okuryazarhgi Egitimini Anadili Egitimi ile iliskilendirmek

En vyaygin sekilde “cesitli bigcimlerdeki iletilere ulasma, analiz etme,
degerlendirme ve liretme yetenedi”“ (Aufderheide ve Firestone, 1993) olarak
tanimlanan medya okuryazarhgi, ilkemizde 2006 yilindan sonra s6z konusu olmaya
baslasa da ozellikle ABD, ingiltere, Kanada, Avustralya gibi Ulkelerde 1950’
yillardan beri formal egitim icerisinde cesitli adlarla ve bigimlerle (segmeli, zorunlu,
mustakil, iliskilendirilmis vb.) yer almaktadir.

Medya okuryazarligl egitimine yonelik dinya Uzerindeki uygulamalar
incelendiginde “Mustakil Ders Yaklasimi” ve “iliskilendirme Yaklasimi” olmak lizere
iki tip uygulamanin 6n plana c¢iktigi gorilmektedir. “Mdistakil Ders Yaklasimi”,
medya okuryazarliginin egitim sistemi icerisine ayri bir ders olarak yerlestiriimesini
ifade etmektedir. “iliskilendirme Yaklasimi” ise medya okuryazarhigl egitiminin
halihazirda egitim sistemi igerisinde var olan bir ders ile iliskilendirilerek verilmesini
ifade etmektedir. iliskilendirme vyaklasimi dogrultusunda medya okuryazarligi
egitiminin iliskilendirildigi baslica dersin anadili egitimi dersleri oldugu
gorilmektedir (Tizel, 2012: 43). Bu anlamda Ulkemizde medya okuryazarligi
egitimini secmeli mistakil ders yapisi yerine Tirkcge dersiyle iliskilendirerek vermek
o6nemli bir alternatif olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine gore; llkemizde, yetiskin niifusun
%73,5'i ilkdgretim veya daha diisiik diizeyde bir egitim derecesine sahiptir (TUIK,
2008). Bu bireylerin ginliik yasam icerisinde kilttirel bir okuryazarliktan ziyade
islevsel bir okuryazarhga ihtiyag duyduklarinin distnilmesi miimkindir. Zira sahip
olduklari okuma aliskanliginin blyuk bir kismini politik ve ekonomik kaygilarla
kurgulanmis gazete ve dergilerin iletilerine maruz kalarak siirdiireceklerdir.
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Eglenme ve haber alma ihtiyaglarini televizyon ve internetin kendine 6zgi dili
araciligiyla giderirlerken vyizlerce driinin reklamina taniklik ederek bir secim
yapmak zorunda kalacaklardir.

Ogrencilerin gorsel-isitsel medya karsisinda gecirdikleri zamanin, okul ya da
uyku haricindeki diger faaliyetlere harcadiklari zamandan g¢ok daha fazla oldugunun
birgok arastirma tarafindan israrla ortaya konuldugu (Livingstone ve Bovill 2001;
Rideout ve dig. 1999) disunuldiginde bu araglardan gelen iletileri dogru
anlamlandirip etkili bir sekilde Uretebilmelerine yonelik etkinliklerin Tirkge
derslerinde yer almasinin gerekliligi daha iyi anlasilacaktir. Krueger ve Christel
(2001: vii-ix)’e gore; “okullardaki basili klasik mufredatin igerisine medya
okuryazarligl girmedigi slrece, Ogrenciler icin hayati dneme sahip gorsel dille
beslenen medya iletilerinin analiz edilip anlamlandiriilmasi pek mimkin
goziikmemektedir”.

Neden Tiirkce Dersleri Medya Okuryazarhdi Egitimi ile iliskilendirilmeli?

Anadili egitiminin ayni zamanda kiiltir egitimi oldugu (Ozbay, 2006: 5)
elbette unutulmamasi gereken bir husustur. Dolayisiyla Tirkce derslerinde
kialtirimize ait eserlerin okutulmasi, 6grencilere oralardaki dil kullanimlarinin
tanitilmasi, ifade tarzlarinin kazandirilmasi hususunda herhangi bir tartismaya
girmek yersiz olacaktir. Ancak Tirkce dersinde 6grenciye sunulacak igerigin, onun
gunlik hayata karsilasacagl sorunlarla da ilgili olmasi gerektigi cesitli
arastirmacilarca dile getirilmistir (bakiniz: Cemiloglu, 2009: 115-116; Cifgi, 2006: 89-
90; Giines, 2000: 15; Ozbay, 2006: 92; Unalan, 2006: 32; Yalgin, 2002: 34; Yildiz ve
digerleri, 2010: 58-59). Buna karsin Tirkge ders kitaplarinda yer alan metin
turlerine iliskin gerceklestirilen icerik analizlerinde genel olarak metinlerin
edebi/estetik metinler oldugu gorilmektedir (bakiniz: Coskun ve Tas, 2008; Kolag,
2009; Ozbay ve Cegen, 2012; Solak ve Yayli, 2009). Teori ve uygulama arasindaki bu
farkliliktan dolayi Turkge derslerinde ¢agimiz 6grencilerinin etrafini kusatan gesitli
turlerden medya metinlerinin; reklamlarin, dizilerin, filmlerin, maziklerin, afislerin,
haber metinlerinin de tzerinde durulmasinin gerekliligi tartismaya acik bir konudur.

Bu baslikta yer alan soruya verilecek cevabin, bir yandan medya
okuryazarliginin neden Turkge dersleri ile iliskilendirilerek verilmesi gerektiginin
ortaya koymasi diger yandan da boyle bir iliskilendirmenin Tiirkgce dersleri agisindan
saglayacagl yararlara odaklanmasi beklenmektedir. Boyle bir iliskilendirmenin
geregi ve saglayabilecegi faydalar asagida 6 madde halinde ele alinmaktadir.

1. Cok Katmanli (Multimodal) Metin Miktarindaki Artis

Gelisen teknolojiyle birlikte iletisim ortamlarinda s6z ve yaziya ek olarak
duragan ya da hareketli goriintilerin bir arada kullanilabilmesi s6z konusu olmaya
baslamistir. Bu durum g¢ok katmanli metinleri ortaya g¢ikarmaktadir. Cok katmanli
metin, “yazinin, sdzlin, duragan ve hareketli goriintilerin bir arada kullanilabildigi
metin” olarak tanimlanmaktadir (Bearne ve Wolstencroft, 2009: 2). Ornek verecek

“ ”

olursak radyoda yer alan aksam haberleri karsisindaki dinleyici yalnizca “ses
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unsurundan anlam kurma durumundadir. Televizyonda yer alan aksam haberleri
karsisindaki izleyicinin ise yalnizca sesi degil, habere iliskin goériintuleri, ekranda
dolasan yazilari ve fonda yer alan anlatimi (sesi) da once tek tek daha sonrada
birlikte olusturduklari bitunliik icerisinde anlamlandirmasi gerekecektir. Kisacasi
televizyonda yer alan bir haber metninin ses + yazi + gérsel seklinde dnce ayri ayri
anlamlandiriimasi daha sonrada birlikte olusturduklari yeni butinlik, c¢ok
katmanhlik icerisinde anlamlandiriimasi gerekmektedir. Sliphesiz s6z, yazl ve
gorseller tek baslarina degerlendirildiklerinde belirli anlamlar (iretmektedirler;
ancak televizyon ve internetin bu unsurlarin hepsini tek metinde birlestirebilme
(multimodal text) o6zelligi; ortaya ¢ikan ¢ok katmanh dilin anlamlandiriimasi
sorununu beraberinde getirmektedir. Yillar boyunca nasil belirli bir harf sistemine
dayali olarak kodlama yapma ve bu harf sistemini anlamlandirmaya yonelik kod
¢6zme islemi yapildiysa; gorsel iletilerin de dahil oldugu ¢ok katmanli metinler igin
de ayni pratiklerin kazanilmasi gerekmektedir (Kress, 2010). Zira ginimiz
ogrencileri anlamlandirma ve anlam lretme sirecinde harflerden ¢ok, duragan ya
da hareketli gorsellerin ses ve yazi ile birlestirilmis hallerini kullanmaktadirlar.

Gunlik iletisimde kullanilan gazetelerde, brosirlerde ya da reklamlarda;
yazilar, fotograflar, sekiller, c¢izimler veya farkli fon, renk ve sekillerle
zenginlestirilmis harfler bir arada kullaniimaktadir. Cep telefonlari; duragan ya da
hareketli resimleri, kelimeleri oldugu kadar sesleri de iletebilmektedir. Giinlik
hayatta kullanilan bircok metin artik kelimelerin, hareketli resimlerin, seslerin,
renklerin, fotograflarin ve videolarin birliktelig§inden olugmaktadir. Bu anlamda artik
gunliik hayat icerisindeki metinlerin biyik cogunlugunun ¢ok katmanl metinlerden
olustugunun sdylenmesi miimkiindiir. Ogrencilerin etrafi; sokaklarda, evlerde ya da
okullarda resimlerin, kelimelerin ya da seslerin cesitli birlesiminden olusan
ekranlarla ya da kagitlarla ¢evrelenmis durumdadir.

Toplumlarin hedef ve ihtiyaglari ile anadili egitimi arasinda siki bir iligki
vardir. Calismanin basinda ayrintili olarak tartisildigi tizere degisen yasam sartlarinin
bir sonucu olarak toplumlarin hayat beklentilerinin ve buna bagh olarak da
ihtiyaclarinin degistigi gorilmektedir. Bu anlamda Tirkge derslerinin medya
okuryazarligr egitimi ile iliskilendirilmesi, uzun vyillardir alfabe temelli basili
materyallerin hakimiyetindeki Tiirkce derslerinde kullanilan metin tirleri agisindan
cesitlilik saglama potansiyelini tasimaktadir.

2. Toplumun Medya Kullanim Oranlari

Toplumun medya kullanimina iliskin yapilan arastirmalar, insanlarin her
gecen giin daha fazla oranda, “medya merkezli” bir yasama dogru ilerlediklerini
ortaya koymaktadir (bakiniz: Livingstone ve Bovill 2001; Lyman ve Varian 2003;
Kawamato 2003; Woodard ve Gridina 2000; RTUK 2007b; RTUK 2009; RTUK 2010;
TUIK 2009; TUIK 2010a). Yapilan her yeni arastirma insanlarin biraz daha fazla
oranda medya merkezli bir yasantiya ilerlediginin gostergesi olmaktadir.

Ransford (2005) yapilan son arastirmalardan hareketle, ortalama bir insanin
uyanik oldugu zamanin %30’unu belirli bir medya aracinin karsisinda gegirirken
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%39’unu ise belirli bir medya araci esliginde gecirdigini ifade etmektedir. Dolayisiyla
insanlar gunlik hayatlarinin  yaklagik  %70’lik kismini  medya araglariyla
gecirmektedirler.

Anketler endistrilesmis Ulkelerin birgogunda bireylerin hayatlarinin uyku
disindaki en buyuk dilimini televizyon karsisinda gegirdigini ortaya koymaktadir
(Livingstone ve Bovill 2001; Rideout ve digerleri 1999). Televizyon, bireylerin
hayatlarini saran medya araglarindan yalnizca bir tanesi konumundadir. Televizyon
disinda bireylerin hayatini isgal eden filmler, dergiler, bilgisayar oyunlari, muzikler
ve internet disitnildigiinde medya araglarinin bireyler ve toplum lizerindeki etkisi
daha iyi anlasilabilecektir. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu tarafindan 2007 yilinda
gerceklestirilen Televizyon izleme Egilimleri | arastirmasi sonuclarina gore;
Tirkiye'de televizyon, hanelerin %90’inana ulasmis; giinlik ortalama 5 saatten fazla
izlenen ve iletilerine en ¢ok givenilen iletisim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(RTUK 2007b).

internet, diinya niifusunun Ugte birlik kisminin aktif kullanimiyla 6ne ¢ikan
diger bir medya aracidir. Ustelik son 10 yila iliskin bir degerlendirme yapildiginda
diinyada internet kullanici sayilarinin%444°lik bir artis gosterdigi gorilmektedir
(www.internetworldstats.com*). Yapilan arastirmalar ortalama bir liseli 6grencinin
3,5 saatini bilgisayarda e-posta gondererek, mesajlasarak ve internet sayfalarinda
“sorf” yaparak gegirdigini ortaya koymaktadir (Siebert 2006). Facebook adli sosyal
paylasim sitesi 850 milyon nifusuyla dinyanin Cin ve Hindistan’dan sonra en
kalabalik ntfusuna sahip Gglnci Glkesi konumundadir. Turkiye 2012 yili itibariyle
32 milyon Uye ile bu siteye abonelikte diinya genelinde altinci sirada yer almaktadir
ve bu sitedeki niifus artis hizimiz aylik %1,82 oranindadir (www.socialbakers.comz).

Bu yiIl (2012-1013 egitim-6gretim yili) ilkogretim ikinci kademeye baslayan
cocuklar 2060 yilinda emekli olacaklardir. Medya teknolojisindeki bircok yeniligin
son 10 yilik siregte ortaya (;lktlglm3 ve insanligin giderek daha fazla oranda medya
merkezli bir yasama dogru ilerledigi g6z 6niinde bulunduruldugunda, su anki
ilkogretim 6grencilerinin halen calisan olarak yer alacaklari 2060’ yillarda “daha
fazla medya merkezli bir yasantinin” hakim olacagi soylenebilir. Cif¢ci (2006: 90)
“bireylerin glnlik yasantilarinda karsilasacaklari metinlerin bir 6rnegini temel
egitimde c¢ozmelerinin gerekliligine” dikkat c¢ekmektedir. Bu noktada Tirkce
egitimine disen gorev ise ginimdiz bireyinin etrafini kusatan filmleri, dizileri,
dergileri, mizikleri ve reklamlari da biinyesine katarak bu triinlerin olusturdugu
iletileri coziimleme becerilerini 6grencilere kazandirmak gibi gorinmektedir.

!22.12.2011 tarihinde erisilmistir.
?02.01.2012 tarihinde erisilmistir.
%2000'li yillarin basinda heniiz sosyal medya araglarinin séz konusu olmamasina karsin bugiin “sosyal ag

)

okuryazarhgl” kavramiyla karsi karsiya oldugumuzu g6z éniinde bulundurmamiz gerekir.
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3. Toplumun Medya Tiiketim Aliskanlklarindaki Dengesizlik

Ote yandan toplumun medya kullanim oranlariyla ilgili diger bir sorun ise
medya kullanim oranlarinda gérilen dengesizliktir. Ginimuzde bilgi kaynaklari gok
cesitli olmasina ragmen toplumlar bilgi ihtiyaglarini karsilamak igin belirli bir medya
aracini tercih etme egilimindelerdir (Ramonet, 2000; Sahin, 2011; Treske, 2007).
Ornegin Tirk halki giinlik ortalama 4 saat 40 dakikasini televizyon izlemeye
ayirirken (RTUK 2009:7) kitap okumaya aylik olarak ayirdigi zaman 2 saat 56
dakikadir (TUIK 2009: 77). Ayrica diger bir arastirma sonugclarina gére; tlkemizde
dergi okuma orani % 4; kitap okuma orani % 4,5; gazete okuma orani % 22; radyo
dinleme orani % 25’lerde seyrederken televizyon izleme orani %94 olarak
gerceklesmektedir (KVTB, 2011). Bu rakamlarin yakin gelecekte internet lehine
degismesi muhtemel goziikse de, gerekli adimlar atilmazsa basili medya araglarina
duyulan ilginin artmayacagini séylemek mimkin géziikmektedir. Eger siniflari basil
medya araglariyla yeni medya araglarinin kaynastigi yerler haline getiremezsek,
binlerce yilhik kultir birikimini tasiyan kitaplarin ve diger basili materyallerin
olusturdugu kdltir birikiminden, gelecekte o6grencilerin yararlanamamalarina
neden olabiliriz (Postman, 2006: 21-23). Tirkce derslerinin medya okuryazarhgi ile
iliskilendirilmesi 6grencinin yasaminda kullandigi metinler ile sinifta kullanilan
metinlerin uyumlulastiriilmasi adina 6nemli firsatlar sunabilecegi dustnulebilir.
Sahin (2011: 50), medya okuryazarligi yiiksek bireylerin ve toplumlarin hayatlarinda
dengesiz medya kullanimlara daha az firsat vererek bilgi yapilarini olusturma
sirecinde elektronik medya araglarindan yararlandigi kadar yazili ve basili medya
araglarindan da yararlanmalarinin beklendigini belirtmektedir.

4. Medya Araglarinin Yasami Kolaylastirici Etkisi

Medyanin olumsuz 6zelliklerine iliskin onlarca sey soyleyebilsek de
gliniimizde medyay! hayatimizdan ¢ikarmamiz ¢ok miimkiin géziikmemektedir.
Clinkli gliniimiizde medya, gergek hayatta ulasilmasi veya yapilmasi istenen seyleri
daha az para, daha az zaman ve daha az ¢aba karsihiginda izleyicilerine
sunmaktadir. Bu anlamda yasami kolaylastirmaktadir. Medya teknolojisi geldigi
noktada, gergek hayatta ulasiimasi imkansiz iletileri birkag¢ saniyede goézler dniine
sererken bunu ¢ok daha az bir maliyetle ve zahmetle saglamaktadir. Ornegin
istanbul disinda yasayan bir birey haftasonu oynanacak magci canli olarak stadda
izlemek istese; hem daha ¢ok zaman ayirmasi hem daha fazla harcama yapmasi
hem de daha ¢ok zahmete girmesi gerekmektedir. Oysa televizyonunun karsisinda
gecip 2 saatini ayirarak bunu yapabilir. Yahut magtan sonra internetten magin
skorunu 6grenip golleri ve 6nemli anlarini izleyebilir ki bu durumda en fazla 5
dakika harcamis olur. Kisacasi medya dogru kullanildigi takdirde insan hayatini
kolaylastiran ve firsatlar sunan 6nemli bir firsattir. Dolayisiyla gliniimiizde medya
araglariyla bilgilenmenin ve egilenmenin kaginilmaz bir ihtiyag haline dénistiginin
soylenmesi mimkinddr.

Durum Tirkce egitimi acisindan degerlendirildiginde ise 6grencilerin
hayatlarinda bu denli yer kaplayan ve kaginilmaz bir ihtiya¢ haline gelen medya
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araglarinin her birinin olusturdugu kendine has dilin ¢6zimlenmesi 6nem
tagimaktadir. Egitim sistemlerinin uzun yillar boyunca medya tarafindan olusturulan
dilin ¢ézimlenmesine yo6nelik cesaretli adimlar atamamasinin bir sonucu olarak
bircok insanin medya araglarinin iletilerini ¢6ziimleme konusunda acemilik
cektiginin  sdylenmesi mimkin gozikmektedir. Bununla birlikte medya
reticilerinin  hem insanligin bu “acemiliginin” farkinda olarak iletilerini
kurguladiklarini hem de ekonomik ve siyasi cikar iliskileri icerisinde olduklari
cevrelerin menfaatleri dogrultusunda iletilerine yoén verdikleri ortaya konulmaktadir
(bakiniz: Croteau ve Hoynes 2003; Potter 2011; Strasburger ve Wilson 2002).

5. Enformasyon” Seli (Bilgi Patlamasi)

Tirkge derslerinin medya okuryazarhigi egitimi ile iliskilendirilmesine yonelik
olarak soylenebilecek en ©6nemli gerekgelerden bir tanesi de XXI. ylzyilda
enformasyon miktarindaki artistir. Potter (2005: 3) iletiye doymus, medya
tarafindan kusatilmis bir dinyada vyasanildigini belirtmektedir. Dolayisiyla
giinimizde enformasyona ulasma sorunundan ziyade givenilir enformasyona nasil
ulasilabilecegi ve ulasilan enformasyonun nasil analiz edilip degerlendirilecegi
sorunu ortaya ¢cikmaktadir. Bu anlamda anadili egitiminden beklenen; 6grencilere
ulasim, analiz ve degerlendirme becerilerinin kazandiriimasi olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Son yillarda yasanan teknolojik gelismeler dogrultusunda bircok medya
aracinin ortaya c¢ikmasi medya araglarinin sayisinda biyuk bir artisa neden
olmustur. Sadece XXI. ylzyihn ilk on yillik dénemine iliskin bir degerlendirme
yapildiginda bile, ylzyilin baslangicina gére daha fazla sayida medya arac
tarafindan kusatildigimiz  dasiindilebilir.  Bu degerlendirme, XX. ylzyll igin
yapildiginda ise; bircoklari icin yasama baslandigi andan itibaren var olan radyo,
televizyon, bilgisayar, internet gibi medya araglarinin; bu yizyilda yasanan
teknolojik gelismeler sonucunda ortaya ¢ikmis, geng nesil icin “eskiyen”; insanlik
tarihi iginse “cok yeni” ortamlar oldugunun séylenmesi mimkuanddr.

Medya araglarinin ¢esitlenmesi, kullanicilarina ve (reticilerine gesitli
imkanlar saglayarak uretilen enformasyon miktarinin artmasina neden olmaktadir.
Ornegin; Turkiye’de yalnizca 2009 yilinda 31 bin adet birbirinden farkl kitabin
baskisi yapilmistir (TUIK, 2010b). Ustelik kitaplar iletilerin bize ulastigi medya
aracglarindan vyalnizca bir tanesidir. Buna ek olarak diinya ¢apinda yayin yapan
radyolar yilik 65,5 milyon saat; televizyonlar ise 48 milyon saat orijinal yayin
yapmaktadir. Yalnizca bir tlkenin en biyik yedi televizyon yapimcisinin arsivinde
169 bin 500 adet birbirinden farkli televizyon programi yer almaktadir (Potter,
2011: 4). Pritchett (1994) New York Times'in bir glinlik baskisinda, 17. Yizyil

*

Potter (2005) ingilizce “Information” ve “Knowledge” kavramlarinin birbirinden farkli anlamlara
geldigini belirtmektedir. O'na goére “information” insan zihni tarafindan islenmemis ham bilgiye isaret
ederken “knowledge” insan tarafindan islenen, algilanan bilgi (Arapga: malumat) anlamina gelmektedir.
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ingiltere’sinde normal bir insanin hayati boyunca karsilastigindan daha fazla
enformasyon oldugunu dile getirmektedir.

1990’da ilk kez kullanilmaya baslandiginda sinirl sayida bilgisayar arasindaki
baglantiyi saglayarak ileti transferini mimkin kilan internet, glinimizde
milyarlarca insani birbirine baglayan, 20 milyar web sayfasinin, 78 milyon web
sitesinin yer aldigi, yilda 90 trilyon e-postanin gonderildigi (Wright, 2007), 3 bin
adet glnlik gazeteye erisme imkaninin sunuldugu (Kawamato, 2003); iki buguk
milyar dékiimanin yer aldigi (Lyman ve Varian, 2003) dev bir ag olarak karsimiza
gtkmaktadir. internet sayfalarinin kullanicr trafigi konusunda reklam sirketlerine
bilgi saglama amaciyla kurulan Pingdom adli internet 6lglim sirketinin sitesinde yer
alan bilgilere gére Facebook’a her yil 30 milyar fotograf eklenmekte; Youtube adli
video paylasim sitesinde ginlik 1 milyon adet video paylasiimaktadir
(www.pingdom.com®). Bu veriler isiginda, bir insanin, okul éncesi caglardan itibaren
internet kullanmaya basladigi; her saniye bir web sayfasini ziyaret ettigi; bunlari
yaparken de hi¢ ara vermedigi; uyumadigi ve 80 vyasina kadar yasadig
dusindldigiunde, internette yer alan bu 20 milyar web sayfasindan yalnizca
%10’unu ziyaret edebilecegi gorilecektir (Potter, 2011: 4).

Enformasyona iliskin hesaplamalarin soyledigi en temel bulgu ginimizde
bir yil igerisinde ortaya cikan enformasyon miktarinin insanlik tarihi boyunca
retilen toplam enformasyondan daha fazla oldugudur (Lyman ve Varian, 2003;
Infoniac, 2008). Gorildugli Uzere glnimizde medya araciligiyla bilgilenmek
Postman (2006)’in ifadesiyle “itfaiye hortumundan su icmeye” benzemektedir. Yani
ulasimdan ¢ok hazmetme sorunu yasanmaktadir. Bu baslk altindaki veriler Tirkge
Egitimi acisindan degerlendirildiginde ise tim bu enformasyon seli altinda dogru,
guvenilir enformasyona erisim, analiz ve degerlendirme yeterliklerinin 6grencilere
kazandirilmasinin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Anadili becerilerinin, mevcut
bilginin oldugu sekliyle sorgulanmadan alinmasi ve anlamlandirilmasindan ziyade
secim vyapabilme ve elestirel olarak sorgulama gergeklestirebilme yoéninde
gelistiriimesi gerekmektedir. Bu anlamda ise ¢alismanin ilk béliminde deginilen
medya okuryazarhgi egitiminin beceri alanlari ve genel ilkeleri Turkce egitimcilerine
onemli firsatlar sunmaktadir.

6. Tartisilan icerik Elemanlari

Tirkge derslerinin medya okuryazarhgi egitimi ile iliskilendirilmesine yonelik
olarak séylenebilecek son gerekge ise medya igeriginde yer alan birtakim tartismali
icerik elemanlarinin varhgidir. Rekabet ortaminda, medya sirketleri reytinglerini
arttirabilmek adina gesitli yollara basvurmaktadirlar. Bu yollardan en onemlileri
kurgunun icerisine siddet ve cinsellik ile ilgili iletilerin yerlestirilmesidir (Potter,
2005).

Royal.pingdom.com/2010/01/22/internet-2009-in-numbers/ adresinden 24.12.2011 tarihinde
ulasiimistir.
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Gergek hayatta insanlarin émdrleri boyunca bir cinayete tanikhk etme
olasiligl oldukga dislk olsa da ginliik ortalama 2 ila 4 saat televizyon izleyen bir
cocuk 16 yasina geldiginde televizyonda yaklasik 200 bin siddet sahnesi ve en az 50
bin cinayet gérmektedir. Ortalama bir yetigkinse dliinceye kadar yaklasik bir milyon
siddet sahnesi ve 250 bin cinayet gormektedir (Radecki, 1986: 16; akt. Isiker, 2011:
41).

Siddet ve cinselligin reyting kaygisi ile medya iletilerinin igerisine
yerlestirilmesi basta cocuklar ve ergenler olmak lizere toplumun gesitli kesimlerinin
hirgin, agresif ve siddet yanlisi olmasina neden olmaktadir (Strasburger ve
Donnerstien, 2000). Amerikan Psikologlar Birligi (APA) siddet konusunda yapilan
bircok bilimsel arastirmayi inceledikten sonra yayinladigi raporda su ciimlelere yer
vermistir: “Tartisma bitmistir. Son otuz yili askin bir siirecte, kitle iletisimi iizerine
yapilan arastirmalardaki ezici bir bulgu, medyadaki siddet sahnelerine maruz
kalmanin ¢ocuklarda saldirgan davranisiari arttirdidi olmustur.” (APA, 2004).

Tirkce dersleriyle medya okuryazarhgini iliskilendirerek temel egitimden
itibaren bireyleri medya iletileri karsisinda yetkilendirmek, medyada yer alan siddet
ve mistehcenligin etkilerini azaltma adina 6nemli bir rol Gstlenebilir.

Sonug

GinUimuzde kagit ve kalem disinda birgok iletisim teknolojisine sahip
olundugu ve ortaya ¢ikan bu yeni iletisim araglarinin 6grenciler tarafindan ¢ok daha
fazla oranda tercih edildigi géz oniinde bulunduruldugunda Tirkge derslerinin
iletisim teknolojilerini ve ortaya c¢ikan yeni metin tirlerini daha kusatici hale
getirilmesi geregi tartisilir hale gelmektedir. Glinimiiz 6grencilerinin en az kagit
Gzerindeki harfleri anlamlandirmada oldugu kadar ekrandaki goériintii ve sesleri
anlamlandirmada da egitilmesi geregi ortaya konulmaktadir (Wan ve Cheng, 2006:
3-5). Kalemi kullanabildikleri kadar diger igerik Uretim elemanlarini (fotograflar,
videolar, hipermetinler vb.) da kullanabilmelerinin gerekliligi lzerinde
durulmaktadir (Bearne ve Wolstencroft, 2009: 3; Odell ve digerleri, 2000).

Cagimizda cesitli teknikler kullanilarak medya tarafindan olusturulan 6zgiin
dilin, bireyler tarafindan dogru ve tam olarak anlasilmasi isteniyorsa, “medya
dilinin” yillardir 6gretilen alfabeye dayali okuma yazma kadar akici bir sekilde
ogretilmesinin  gerekliligi arastirmacilar  tarafindan ortaya konulmaktadir
(Buckingham, 2009; Masterman, 2006; Potter, 2011; Thoman ve Jolls, 2005). Ozetle
yukarida betimlenmeye calisilan yasam kosullari icerisinde, medya okuryazarligini
en az alfabeye dayali geleneksel okuryazarlik kadar yaygin hale getiriimesi 6zelde
Tirkce egitimi agisindan genelde ise egitim sistemi acisindan 6nemli firsatlar
bunyesinde barindirir nitelikte gorilebilir. Ayrica medya okuryazarhiginin Tirkge
dersleriyle iliskilendirilmesiyle ortaya c¢ikacak elestirel analiz becerileri; yalnizca
televizyon, film ya da diger cok katmanli formlarla sinirli degildir. Ders kitaplariyla,
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edebiyat metinleriyle, kitap tasarimlariyla hatta bitiin egitim materyalleriyle ilgilidir
(Semali, 2000: 33).
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