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Ozet

Ulkemizde tartismali ve tabu konular iizerine yapilmis editim arastirmalari sayis
oldukga sinirlidir. Literatiirdeki boslugu doldurmayi hedefleyen bu ¢alismada, sosyal bilgiler
oégretmenlerinin  tartismali ve tabu konularin degisik boyutlarina iliskin gériisleri
incelenmistir. Arastirma verileri yari yapilandirilmis gériisme protokolii ile toplanmis, elde
edilen veriler siirekli karsilastirma ve endiiktif betimsel analiz yontemleri ile ¢b6ziimlenmistir.
Verilerin analizi sonucu katiimcilarin tamaminin tabulara karsi olduklari ve tabulari
demokratik ilkelerle, 6zellikle diisiince ézgiirliigiiyle uyumlu gérmedikleri belirlenmistir. Tabu
olarak gériilen konularin ¢ogunun siyasi tarih kapsamina girdigi gériilmiistiir. Katiimcilar,
tabu olarak diisiindiikleri konulara daha ¢ok Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillari ile Osmanl
imparatorlugu’nun son dénemlerinden érnekler vermistir. En sik rastlanan tabularin Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk ve O’nun yaptigi reformlarla ilgili oldugu
tespit edilmistir. Katiimcilar, 6grencilerin tartismali ve tabu konulari 6grenmeye istekli
olduklarini ama tartisma yapmak igin gerekli sosyal ve iletisim becerilerine yeterince sahip
olmadiklarini, bu nedenle sinifta bu tir konular lizerine tartisma yapmaktan kagindiklarini
belirtmislerdir. Cinsiyetin katihmcilarin bakis agilari lizerinde etkili oldugu gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tartismali ve Tabu Konular, Sosyal Bilgiler, Ogretmen Gériisleri,
Demokrasi Egitimi.

INVESTIGATION INTO CONTROVERSIAL ISSUES AND TABOO TOPICS:

SOCIAL STUDIES TEACHERS’ PERSPECTIVES
Abstract

There is a lack of educational research on controversial issues and taboo topics in
Turkey. To address this gap in the literature, this study examined social studies teachers’
perspectives on controversial issues and taboo topics by employing qualitative research
methods. Analysis of research data indicated that all participants were against taboos,
viewing them as incompatible with the principles of democracy especially with freedom of
thought. Many of the topics that were considered to be controversial and taboo by the
participants have to do with political history. Most participants gave examples from the late
periods of the Ottomans and the early history of the Turkish Republic to explain what topics
they thought as taboo. The most commonly found taboo topics had to do with Mustafa
Kemal Atatiirk and his reform movements. The majority of participants were found to avoid
holding discussions on controversial issues or taboo topics with their students for different
reasons. They thought that even though students were eager to deal with this kind of issues,
they lacked some communication and social skills to get involved in discussion on those
topics. Gender of the participants was found to affect their views on the research topic.

Key Words: Controversial Issues, Taboo Topics, Social Studies, Teachers’ Perspectives,
Education for Democracy.
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Giris

Demokratik vatandaslik egitimimin temel amaci, 6grencileri toplumsal
hayatta lizerine disen hak ve sorumluluklarinin farkinda olan, etkili, aktif, problem
¢6zme ve karar verme becerileri gelismis vatandaslar olarak vyetistirmektir.
Ogrencilerin adalet, esitlik, haklar ve édevler gibi kavramlari anlamalari, siyasi,
sosyal, kiltirel ve ahlaki konular Uzerinde akil ylritmeleri, arastirma yaparak
yansitmaci disinme yapmalari, neyin dogru ve yanlis olduguna dair bir yargida
bulunmalari, sosyal hayata aktif olarak katilmalari ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii
icin eyleme ge¢meleri beklenmektedir. Mevcut vatandaslik anlayisi halkin toplumu
etkileyen tartismali konular Gzerinde diyalog yapmasini ve politikaya aktif katilimini
ongodrmektedir. Bu sebepten geng insanlarin tartismali konulara neden olan geliski
veya ihtilafin dogasini ve argiimanin nasil olusturuldugunu bilmeleri demokrasi ve
vatandaslik egitiminin vazgegilmez unsurlar arasindadir (Dewhurst, 1992; Geddis,
1991; Oulton, Day, Dillon ve Grace, 2004).

Tartismali konular ne demektir? ingilizce literatiirde controversial issues
olarak gegen bu kavram bu calismada tartismali, ihtilafli veya ¢ekismeli kavramlari
ile ifade edilecektir. Bir tanima gore, eger bir konu veya sorun Uzerinde birgok insan
farkli diisinuyorsa ve o konuyla ilgili ileri stirdtkleri fikirleri birbiriyle gelisiyorsa o
konu tartismali olarak adlandirilmaktadir (Bailey, 1975). Dearden’e (1981:38) gore,
eger bir mesele hakkinda akla ve mantiga uygun ama birbirine zit fikirler ileri
sirilebiliyorsa o mesele tartismalidir. Benzer sekilde eger bir sorunun nasil gelisip
sonuclanacagl 6nceden tahmin edilemeyen gelecekteki olaylara bagli ise ve o konu
hakkinda bir yargiya varilmasi konuya iliskin bilgilerin arz ettikleri Gnem agisindan
degerlendirilmesini gerektiriyorsa o konu tartismalidir. Stradling (1984:2) ise
tartismali konulari “toplumun agik bir sekilde fikir ayriigina distgi, bolindugi ve
toplum igindeki gruplarin farkli degerleri olgit alarak biribirine zit agiklamalar
yaptigl veya c¢ozimler ileri strdigid konular” olarak tanimlamistir. McCully
(2006:52), Stradling’in yaptig tanimin tartismali konularin duygusal veya affektif
boyutunu gozardi ettigini ileri siirerek bu konularin -6zellikle dini, etnik, kiltiirel ve
kimlikle ilgili olanlar- tartisiimasinda 6nemli ve belirleyici bir rol oynayan hislerin
veya duygusal tepkilerin de g6zonlne alinmasi gerektigini savunmustur.

Tartismali ve tabu konular arasinda siki bir semantik iliski oldugundan her
ikisinin anlami birbirine ¢ok yakindir ama tabu konularin c¢agristirdigi yasaklar ve
yaptirimlar insanlarin konusmasini engelleme agisindan daha guglidir (Evans,
Avery ve Pederson, 2000: 297). Bir konu tartisma dogruyor olsa da tabu olarak
gorilmeyebilir. Tabu belirli bir konu, disiince, gelenek, veya obje hakkinda
insanlarin konusmasini ve fikir beyan etmesini engelleyen yasak anlamina gelir.
Tabu, bazi davranislari ve belirli konularin tartisiimasini caydiran, yasaklayan ve
insanlarin eylemlerde bulunmasini sinirlandiran inanglar olarak da tanimlanmistir
(Evans ve dig., 2000: 296). Toplumun bireyleri veya tiizel kisilikleri tarafindan zaman
icinde gelistirilmis olan bu vyasaklarin temelinde ise statiikoyu koruma ve
gelenekleri devam ettirme glidiisii yatmaktadir. Tabu, neyin kabul edilebilir neyin
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kabul edilmez oldugunu dikte ederek veya ‘yasakli, yapiimayacak ve uzak durulacak’
seylerin neler oldugunu belirleyerek hayatimizi etkiler (Farberow 1963; McGinnis
1992). Bu o6zellikleri sebebiyle tabular hem glinimiiz insanlarinin yasantilarini hem
de gelecek nesillerin yasantilarini kontrol edip yonlendirebilecek bir gugtedir
(Brown, 1984). Bir toplum ne kadar az gelismis ve basit bir yapida ise veya yonetim
bicimi ne kadar demokratik olmayan totaliter ve diktatér rejimlere yakinsa o
toplumda o kadar ¢ok sorgulanmadan kabul edilmis tabular vardir.

Demokratik vatandaslik egitiminin 6ziinde 6grencilere gekismeli ve tartismali
konularla nasil basedilecegini 6gretmek, bu konular hakkinda bilgi temelli ve akla
dayali kararlar almalarini saglamak ve aktif bir katilimci olarak demokratik
siireglerde rol almalarini kolaylastirmak yatmaktadir (Engle & Ochoa, 1988; Gerzon,
1997). Bu sebeplerden, demokratik yonetim bicimini benimsemis (lkeler,
okullardaki 6gretim programlarinda tartismali konulara yer vererek geng insanlari
ihtilafli sorunlarin ¢6ztimi icin gerekli becerilerle donatmaya ¢alismaktadirlar (Cross
ve Price, 1996). Ornegin, ingiltere’de 2001 yilinda uygulamaya konulan vatandashk
programi, o6grencilerin sinifta sosyal, kiltirel, siyasi, ahlaki ve dini meseleler
lzerinde tartisma yapmalarini, tartisilan konu hakkinda fikirlerini ifade etmelerini
ve kanitlar ileri strerek desteklemelerini 6ngérmektedir (Levinson, 2006). Benzer
bir sekilde Amerika Birlesik Devletleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (The National
Council for the Social Studies —NCSS, 2007) tarafindan yayimlanan bildiride
tartismali konularin 6gretilmesi desteklenerek su gorislere yer verilmistir:

Tartismali konular, tartisma konusunun 6nceden ¢oéziimlendigine dair bir
varsayim olmaksizin veya konuya iliskin sadece tek bir dogru goris ve cevap
oldugu varsayllmadan sinifta tartisilmalidir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri bu
tir konulara elestirel bir bakis acisiyla yaklasarak kendi fikirlerinden farkh
dahi olsa 6grencilerin gesitli fikirlerle yizlesmelerini saglamaldir.

Demokratik vatandaghk egitimini amaglayan NCSS (2007), sosyal bilgiler
derslerinde tartismali konularin 6gretilmesi sonucu 6grencilerde gelismesi beklenen
tutum ve becerileri 4 ana baghk altinda siralamistir: (1) ge¢mis ve glinimuzdeki
sosyal sorunlari ¢alisma, bu sorunlarin ¢éziimine iliskin mantikh bir sonuca ulasma
veya karar verme becerisinin gelisimi; (2) onemli sorunlarin veya fikirlerin
calisiimasinda ve analizinde elestirel disinme ve kanit temelli degerlendirme
yapma becerisinin gelisimi (bilgi ve bilgi kaynaklarinin degerlendirilmesi dahil); (3)
herhangi bir konuya iliskin farkh bakis acilarinin hem olagan ve degerli oldugunu
anlama hem de sosyal iletisim ve séylemin bir pargasi oldugunu idrak etme; (4) akla
yatkin uzlasmanin ¢ogu zaman demokratik karar verme siirecinin énemli bir kismini
olusturdugunu anlama.

Tartismali konularin 6gretim programinda yer almasinin temel gerekgeleri
sunlardir: Ogrencilerin (a) elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek, (b) sosyal veya
kisilerarasi iletisim becerilerini iyilestirmek, (c) kendilerine olan glvenlerini ve aktif
vatandaslik katihmina olan ilgi ve inanglarini arttirmak, (d) etkili bir vatandas olarak
cogulcu demokrasideki vatandaslik rollerine hazirlanmalarina yardim etmek, (e)
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demokratik vatandashk degerlerini igsellestirmelerini ve davranis haline
getirmelerini saglamak (Asimeng-Boahene, 2007; Hahn, 1991; Harwood ve Hahn,
1990).

Tartismal ve tabu konular Uzerine yapilan arastirmalarda sinifta yapilan
tartismalar sonucu bireylerin ilerde politikaya olan tutumlarinin olumlu, politik
yeterlilik algilarinin ve politik katilimlarinin yiiksek oldugu, sosyal sorunlara daha
¢ok ilgi gosterdikleri, farkh goriislere daha toleransh davranarak dogmatik
distincelerden uzaklastiklari ve medyadaki giincel olaylari takip ettikleri tespit
edilmistir (Curtis & Shaver, 1980; Goldenson 1978; Hahn, 1996; Long ve Long, 1975;
Patrick 1967). Ogrenciler giivenli ve isbirlikli bir 6grenme ortaminda ihtilafli konular
lzerinde tartisma yapmaya tesvik edildiklerinde bilissel, entellektiiel ve ahlaki
olarak gelisim gostermekte ve problem ¢6zme yeteneklerinde ilerleme olmaktadir
(Johnson ve Johnson, 1979). Arastirmalar sonucu sinif ortamlarinda ihtilafli
konularin veya sorunlarin tartisiimasinin 6grencilerin ¢atisma ile basa ¢ikabilme,
elestirel karar verme, liderlik roli Ustlenme ve sosyal sorunlara iliskin goruslerini
netlestirme becerilerinin gelismesine de yardim ettigi belirlenmistir (Engle, 2003;
Soley, 1996). Tartismali konularin siniflarda 6gretilmesinin pedagojik yararlari
sadece 6grencilerin bilissel ve sosyal becerilerinin gelismesi ile sinirli kalmamakta,
ogrencilerin derse aktif katilimlarina, 6gretim programina olan ilgilerini
artirmalarina, derse karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine, sosyal bilgileri kendileri
icin daha anlamli ve kendi yasantilan ile daha ilgili goérmelerine katkida
bulunmaktadir (Byford, Lennon, Russell, 2009).

Tarama yontemi ile yapilmis arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin
ihtilafli konulari tartismaya istekli olup olmadiklari mevcut politik atmosfere,
Ogretmenlerin yasina, cinsiyetine ve konuya gore degismektedir (Evans ve dig.,
2000). Ogretmenlerin en ¢ok miistehcenlik ihtiva eden kavramlari, gocuk yasta
hamilelik, kiirtaj gibi cinsel icerikli konulari tabu olarak gorme egiliminde olduklari
bu konulari dini inanglar, irk, etnik koken, tarihi ve kiltirel ¢catismalar ve bireylerin
kisisel ve ailevi problemlerinin takip ettigi belirlenmistir (Evans ve dig., 2000;
Massialas, Sprague, and Sweeney, 1970). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartismali
konularin 6gretimine iliskin tercihlerinin, algilarinin, tutumlarinin ve degerlerinin
incelendigi bir arastirmada katiimcilarin ihtilafli konulari sinifta tartismaya deger
gordikleri, tartismanin bilingli ve aydin vatandaslar veya se¢menler yetistirmek igin
onemli olduguna inandiklari tespit edilmistir. (Byford ve dig., 2009).

Tartismali konularin 6gretiminde bazi sorunlarla karsilasilmaktadir. Sinif
yonetimini saglamada karsilasilan zorluklar, okullarin bagh oldugu bdlge egitim
middrltklerinin egitim politikasi, okul idarecileri ve velilerin belirli konularin
tartisiimasina tepki géstermeleri, toplumun degerleriyle ¢atisma riski, standardize
edilmis testler, derinlikten ziyade ¢ok sayida konuyu kapsayan 6gretim programini
yetistirme endisesi, tartismali konularin 6grencilerin yaslarina ve seviyelerine uygun
olmadigi dislincesi gibi sebeplerden dolayl sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
siniflarinda tartismali konulara yeterince zaman ayirmadiklari, derslerini daha ¢ok
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ders kitabina bagl kalarak anlatim ve soru-cevap yontemleri ile isledikleri rapor
edilmistir (Byford ve dig., 2009; Hahn ve Tocci, 1990; Kahne ve dig., 2000;
Merryfield, 1993; Wilson, Haas, Laughlin ve Sunal, 2002).

Literatiirde tartismali konularin Ogretilmesinde 6gretmenlerin  bakis
acilarinin ve tutumlarinin énemli bir role sahip oldugu vurgulanmistir. Tartismali
konularin  sinifta  tartisiip  tartisiimayacagina, hangi  konularin  sinifta
tartisilabilecegine, 6grencilerin goruslerini rahatlikla ifade edip edemeyeceklerine
Ogretim programinin uygulayicisi olan 6gretmenler karar verir. Bu sebepten
ogretmenlerin tartismali konulara iliskin gorislerinin ve tutumlarinin bilinmesi
sosyal bilgiler 6gretiminden hedeflenen demokratik vatandashk egitimine katki
bulunma potansiyeline sahiptir (Byford ve dig., 2009). Vatandaslk programinin
basarili bir sekilde uygulanabilmesinin 6nkosullarindan birisi 6gretmenlerin
tartismali veya ihtilafli konulari 6gretmek icin ne derece hazir olduklariyla yakindan
ilgilidir. (Oulton ve dig., 2004). Bu sebeplerden, bu c¢alismada sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin tartismali ve tabu konulara iliskin gorlsleri, tutumlari ve
uygulamalari incelenmistir. Her ne kadar tartismali ve tabu konular anlamca
birbirine yakin olsa da tabularin daha kuvvetli oldugu, tartismal konular da
kapsamina aldigi ve daha ¢ok yaptirnm glciine sahip oldugu vurgulanmisti. Bu
sebepten arastirmanin asil odak noktasini tartismali konulardan ziyade tabu
konular olusturmaktadir. Calismada asagidaki arastirma sorularina cevap
aranmigtir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tabu konulara iliskin bakis acilari ve
tutumlari nasildir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tabu olarak gordikleri konular nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenleri tartismali ve tabu konulari kapsamasi
acisindan 6gretim programini nasil degerlendirmektedir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartismali ve tabu konulara yonelik siniftaki
yaklasimlari nasildir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartismali ve tabu konularin tartisiilmasinda
ogrencilerde gozlemledikleri tutum ve davranislar nelerdir?

Yoéntem
Bu c¢alisma nitel arastirma yontem ve prosedirleri kullanilarak
ylratalmistar.

Katilimcilar

Sosyal bilgiler 6gretmenleri arastirmanin katimcilarini olusturmaktadir. 5
erkek ve 5 kadin olmak Uzere toplam 10 Ogretmen arastirmaya katilmistir.
Katilimcilar arastirmaya katilmadan 6nce arastirma prosedirii ve amaglari hakkinda
bilgilendirilmis ve gondllllik esasi Uzerine arastirmaya katilmiglardir. Etik ilkeler
geregi katilimcilarin kimliklerinin korunmasi amaciyla her bir katilimciya isim ve
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numaralardan olusan “Katihmci 1-Katihmci 12” arasinda degisen rumuzlar
verilmistir (Kadin Ogretmenler: Katilimcr 1-5; Erkek Ogretmenler: Katiimer 6-10).
Katilimcilarin geng ve orta yas grubu arasinda yer almaktadir. Katiimcilardan 5’i 20-
30 yas arasinda, 3’G 30-40 yas arasinda, 1 kisi 48 ve 1 kisi 60 yasindadir.
Katihmcilarin ¢ogu 4 yil ve Uzeri 6gretmenlik tecrlibesine sahiptir. Katilimcilara ait
kisa demografik bilgi asagidaki Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilar

Rumuz Cinsiyet Yas Brang (Lisans)  Mesleki Kidem Yil
Katilimer 1 Kadin 32 Cografya 8
Katilimci 2 Kadin 26 Tarih 5
Katilimei 3 Kadin 29 Sos. Bilg. 5
Katilimci 4 Kadin 48 Sos Bilg. 27
Katilimci 5 Kadin 25 Tarih 4
Katilimci 6 Erkek 37 Tarih Ogr. 11
Katiime1 7 Erkek 60 Sos. Bilg. 40
Katiimci 8 Erkek 24 Sos. Bilg. 1
Katilimci 9 Erkek 27 Sos. Bilg. 2
Katilimcr 10 Erkek 36 Cografya 12

Veri Toplama Araglari

Ogretmen gorislerinin incelendigi nitel arastirmalarda en etkili veri toplama
araci gorlismedir. Arastirma verilerinin toplanmasinda yari yapilandiriimis gériisme
protokoli kullanilmistir. Gériisme protokoliiniin hazirlanmasinda tartismali ve tabu
konulari iceren literatiirde yer alan tema ve kavramlardan vyararlaniimistir.
GorUsmeler her bir katihmciyla bire bir gergeklestirilerek ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Gorlismelerde katilimcilara arastirma sorularini aydinlatacak agik
uglu sorular yoneltilmistir. Gorisme esnasinda katilimcilarin verdikleri cevaplara
gére katiimcidan katilimciya degisen farkli sorular da sorulmustur. Ornegin
ogrencilerin seviyelerinin disik oldugunu belirterek genelde tartismali ve tabu
konular tzerinde sinifta tartisma yapmadigini ama seviyesi yeterli 6grencilerle ¢cok
verimli olmasa da tartisma yapilabildigini belirten katilimciya “Peki seviyesi yeterli
dgrencilerle sinifta hangi konular {izerinde tartisma yapiyorsunuz? Ornek verebilir
misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin disilincelerini netlestirmelerini veya
daha detayh cevaplar vemelerini saglamak amaciyla gériismede sonda sorulari da
kullanilmigtir.  Ses kayitlari  kelimesi kelimesine goriisme metinleri haline
getirilmistir. Veri analizinde enduktif betimsel analiz ve siirekli karsilastirma
yontemleri kullanilmistir. Veri analizinin ilk adimi sayilabilecek formal kodlamaya
baslamadan 6nce her bir gorlisme metni bastan sona okunarak katilimcilarin
gorusleri bir butlin olarak anlasiimaya calisiimistir. Kelime ve kelime 6bekleri veri
analiz birimi olarak segildikten sonra goériisme metinleri satir satir analiz edilerek
kodlanmistir. Kodlamada hem katilimcilarin kullandiklari kelimeler (in vivo codes)
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hem de arastirmaci tarafindan katilimcilarin géruslerini daha iyi ifade edebilecek
kelime ve kavramlar (sensitizing codes) kullaniimistir (Patton, 20002). Tim gorisme
metinleri kodlandiktan sonra kodlar arasindaki benzerlik ve farkliliklara bakilarak
kategoriler olusturulmustur. Kategoriler de temalarin olusturulmasina dayanak
teskil etmistir. Arastirma bulgularinin sunumunda katilimci géruslerinden dogrudan
alintilar yapiimistir.

Bulgular
1. Ogretmenlerin Tabu Konulara Yénelik Bakis Agilari ve Tutumlari

Tabu kelimesinin kendileri icin ne anlama geldigi sorusuna katihmcilar kisa
ve benzer cevaplar vererek tabunun toplumda agikca konusulamayan, Uzerinde
konusulmasi istenmeyen veya konusulmasi zor olan, tartismaya ve elestiriye agik
olmayan, tartisildigi zaman tepkiler ve problemler doguran ve dogrulugu 6nceden
kabul edilmis dogmatik bilgiler, konular, davranis bicimi veya toplumun yargilari
anlamina geldigini belirtmislerdir. Katilmci goéruslerini 6rneklendiren alintilar
asagida verilmistir.

Tablo 1: Tabu’nun Anlamina iliskin Katihmei Gériislerinden Alintilar

Katiimcr 1: “Konusulamayan ya da konusulmasi zor olan dini konular....
hani insanlarin kisisel o6zellikleriyle ilgili bazi seyler olabilir, bazi siyasi konular
olabilir yani bunlar belirli cergevelerde konusulabiliyor.”

Katilmcr 2: “Tartismaya acgik olmayan, dogrulugu kabul edilen, biraz
dogmatik bilgiyi cagristiran, toplumca genel geger yargilarin hani dogrudan kabul
edilmesini anliyorum tabuyla.”

Katilimcei 4: “Yikilmasi zor, tartisiimasi bile problem yaratabilecek olan bazi
konular tabu olarak adlandiriliyor diyebilirim.”

Katiimer 7: “Tabu, toplum tarafindan istenmezliklerin veya yasak olarak
nitelendirilen konularin konusulmasidir.”

Katiimcr 9: “Tabu, toplumlarin konusulmasini istemedigi kiiltirden gelen
davranis ya da bilgiler diyebiliriz.”

Ogretmenler tabu konulara iliskin bakis acilarini ve tutumlarini agiklarken
tabularin aleyhine goris bildirerek tabularin karsisinda olduklarini sdylemislerdir.
Ogretmenler demokratik yénetim bicimine sahip olan lilkemizde toplum yapisinin
seffaf ve acik olmasi gerektigini, her konunun her ortamda rahatlikla
konusulabilmesi ve tartisilabilmesi gerektigini vurgulayarak fikirlere ve inanclara
sinirlama ve yasak getirilmemesinin veya baski yapilmasinin dogru olmadigini, bu
tir uygulamalarin demokrasiyle bagdasmadigini belirtmislerdir. Farkh bakis
acilarina ve yasanti tarzlarina sahip vatandaslara o6zellikle etnik yapisi cogunluktan
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farkh olan 6grencilere ve onlarin velilerine 6nyargili yaklasilmamasi ve toplumda
gereksiz kutuplagsmalar olusturulmamasi gerektigi de Ogretmenler tarafindan
vurgulanmistir.  Ogretmenler sosyal bilgiler egitimcilerinden bazilarinin  farkl
fikirlere o6nyargili yaklastiklarini hatta bazen birbirleriyle kutuplagma igerisine
girdiklerini belirterek bu mentalitenin terkedilmesi gerektiginin altini gizmislerdir.
Daslince  oOzgilrliginin  kisitlanmamasi,  degisik  fikirlerin  rahatlikla ifade
edilebilmesi, insanlarin dislincelerinden dolayr ayrima tabi tutulmamasi ve
yasaklarin ve baskilarin kaldiriimasi 6gretmenlerin goruslerinde goriilen ortak
temalardir. Katihmcilarin tabulara karsi bakis agilarini ve tutumlarini yansitan
alintilar agagida verilmistir.

Katihmci 2'nin tabu karsiti goérisleri soyledir: “Genel olarak tabulari yikmak
lazim, hani tabuya karsi durulmasi lazim. Egitim alaninda devlet politikasinda ciddi
degisiklikler yapilmasi gerektigini dusiniyorum.” Katilimci 7, tabu konular
karsisindaki durusunu soyle agiklamistir: “Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak bir defa
ben tabuya karsiyim. Tabularin timine karsiyim. Sosyal bilgiler hakkinda bilgisi
olanlar veya bu isin uzmanlari kesinlikle tabularin tamamini her tiir bakimdan
konusabilmeli, yasak verilecek en ufak noktasina kadar tartisabilmeliler.” Katilimci
3, kendi tiniversite 6greniminde karsilastigi olumsuz tecriibelerden érnekler vererek
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin farkli veya aykiri fikirlere tolerans géstermediklerini
diisiindlgind, bunu tabu olarak gordiagiini soylemis ve 6gretmenlerin skolastik
dislince yapisini terkederek elestirel bir yaklagim gelistirmeleri gerektigini su
sozlerle agiklamistir:

Oncelikle sosyal bilgiler &gretmenlerinin kafalarindaki zihniyeti biraz
degistirmesi gerekiyor. Ben X [rumuz] Universitesinde okudum ve
hocalarimin ¢ogu kafasindaki tabularla egitim verdiler. Yani birisi agir
milliyetgiydi bizi o ydnde kitaplara yonlendirip o yonde kitap okuttu. Birisi
iste buna karsiydi, o tam karsit kitaplara yonlendirdi bizi. Yani bu kitap iste A
goriisiine aittir veya B gériisiine aittir diye bir sey olmamali. insanlar biraz
elestirel bakabilmeli. Mesela su kitap yasak denilmesi ¢ok sagma.
Engellenmemesi gerekiyor.

Katilimer 1, tabuya iliskin goéruslerini agiklarken demokrasinin  temel
prensiplerinin Ulkemizde bazi insanlar tarafindan hala 6ziimsenmedigini ve
uygulamaya gecirilmedigini, 6zellikle devlet dairesindeki bazi resmi gorevlilerin
cesitli acilardan kendilerinden farkh olan insanlara 6nyargiyla yaklastiklarini su
sozlerle agiklamistir:

Farkh etnik kdkenden, dinden ya da ne bileyim farkli yasam bicimlerinden
olan insanlara karsi 6n yargiyla yaklasmamalilar. Yani is yasaminda 6zellikle
bunun 6niine gegilmesi lazim. Yani 6grencilerle veya velilerle olan iligkilerde
bunun ailesi tiirban takiyor veya bunun ailesi su kékenli veya baska bir etnik
kékenden diye oOnyargill  yaklagiimamali. Oturup da bir terdr
yaratmayacaksin. Ama agik séyleyeyim yani bu [teror & baski] tlkemizde pek
cok devlet kurumunda var.
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Katihmcilar, Tirkiye'nin kabuk degistirmeye basladigini, gegcmis yillara
nazaran tabularin glinimuzde artik daha rahat konusulabildigini, tabu olarak
gorilen fikir, davranis ve geleneklerin gittikge azalmaya basladigini bu durumun da
olumlu bir gelisme oldugunu belirtmislerdir. Ornegin Katilimci 6, “Ama giiniimiizde
sartlar degisiyor. Toplumda yavas yavas c¢ok fazla tabulastirdigimiz seylerin
kalmadigini dislintiyorum. Toplumun 20-25 vyillik seriiven igerisinde degistigini
diistiniyorum. Bunu da iyiye gidis olarak goriiyorum,” diyerek gorisiini agiklarken
Katihmci 8’de, “Sonugta glinimizde dlinya degisiyor ve zamanla insanlarin bilingleri
de degisiyor, toplumlar degisiyor” sozleriyle tabularin toplumda azalmaya
basladigini disiindiglini sdylemistir. Katihmcr 10, tabu konulara yaklagimlarda
onceki yillarda gorilen kati tutumun medya veya kitle iletisim araglarinin da
etkisiyle yumusamaya basladigini ama heniiz istenilen seviyede bir gelisme
olmadigini belirtmistir: “Yalniz son zamanlardaki gelismelerde olumlu 6zellikle son
zamanda gorsel medyada ortaya cikan belgeseller olsun, yeni kitaplarin giderek
daha acgik olmasi bazi tabulari yikmakla birlikte heniiz daha seffaf degil.”

2. Ogretmenlerin Tabu Olarak Gordiikleri Konular

Ogretmenlere hangi konular tartismali ve tabu olarak gordikleri
soruldugunda 2 Katilimci disinda diger tim katilimcilar tabu gérdikleri konulara
ornekler vermislerdir. Katilimci 3 ve Katihmci 5 somut 6rnek vermekte guiglik
cekerek, spesifik konulardan ziyade tabularin olmamasi gerektigine dair genel
aciklamalar yapmislardir. Tartismal ve tabu konulara 6rnek veren 6gretmenlerin
cevaplarn incelendiginde bu konularin icerik olarak daha ¢ok tarih disiplininin
kapsamina girdigi gortilmektedir. Yani, katilimcilar daha ¢ok tarihten 6rnek vererek
tartismali ve tabu konular hakkindaki distncelerini acgiklamaya calismislardir.
Katihmcilar tabularin kékeninde inanclar, ahlaki faktorler, gelenekler ve ideolojik
yaklasimlarin 6zellikle resmi ideolojinin oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar,
milli tarihimizdeki birgok konunun tartismaya agik olmasina ragmen tartisilmasinin
bircok kisi veya kuruluslarca uygun goérilmedigini, bu ylizden bu tir konularin
elestirel bir yaklagim olmaksizin tek bir bakis agisiyla verildigini s6ylemislerdir. Milli
tarihimizde yakin geg¢miste yasanan olaylarin veya yapilan yanhsliklarin siyasi veya
ideolojik nedenlerden dolayi gizlenmeye calisildigi da belirtilmistir. Katilimcilar
tarafindan tabu olarak goriilen konular icerik olarak ¢ogunlukla inkilap Tarihi ve
Atatlirkciilik, Cumhuriyet Tarihi ve Osmanl Tarihi'nin kapsamina girmektedir. Bu
konularin basinda ise Ataturk’tin hayati, kisiligi, gorusleri ve eylemleri gelmektedir.
Ornegin Katilimci 2, “Atatiirkgiiligiin  tabu olmaktan ¢ikmasi gerekir diye
disiiniyorum. Hani 6zel olarak su konuyla ilgili aman hig¢ bir sey vermeyelim,
kafalari bulandirmayalim duygusundan uzaklasiimasi gerektigini disliniyorum”
diyerek Atatirkctlik konusunu tabu olarak gordigini belirtmistir. Katilimer 6,
Atatlrkciilik konusunda daha spesifik aciklamalar yaparak Atatirk’in ozel
hayatinin tabu konular arasina girdigini, onun kisisel 6zelliklerine ve yasam tarzina
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iliskin bazi konularin gizlenmeye ¢alisildigini ve rahatlkla konusulmadigini asagidaki
sozleriyle agiklamistir:

Genel anlamda tartismal konular olarak gordigiimiz seyler mesela
Atatlirk’in hayati ile ilgili. Mesela Atatlrk’in igki kullanmasi ya da sigara
kullanmasi  bu tip konular (zerinde kisilik noktasina deginilmesi
yasaklaniyormus gibi hissedilir. Ama bunun bilinmesi gerekir. Ciinki
insanlarin hatalari olabilir. Onu da neticede bir insan olarak goéstermek
gerekir diye distiniyorum. Bunlar tarihimizde tabu olarak kabul edebiliriz.
Clinkd her insanin her olayin en iyi tarafini gésterme noktasina gidilmis.

Katilimcr 6, bu sozleriyle Turkiye’de tarih disiplininde Ataturk ilgili konulara
tarafsiz ve objektif yaklasilmadigini veya yaklasilamadigini belirterek tlkemizdeki
tarih yazimini dolayr yonden elestirmistir. Katimci 9’da Atatirkgilik konusunu
tabu olarak gérdugiini soylemis ve Katilimci 6'nin disiincelerine paralel géruslerde
bulunarak Atatirk’in insanistii bir varlik gibi gosterilmeye calisildigini ama bu
yaklasimin pedagojik agidan dogru olmadigini, olumsuz sonuglar dogurabilecegini
su sekilde agiklamistir:

Atatiirkgiiliik var. insanlar Atatiirk’i seviyorlar ama biitiin icraatlarinin dogru,
tartisiimaz oldugunu dastinmuiyorlar. Ama bunlari ortaya koyamiyorlar.
Bunlarin tartisip, gerceklerin ortaya konulmasi gerekiyor. Cinki hani o
insanlari miikemmel ve sey gosterince, yani cocuklara zaafsiz mikemmel bir
insan olarak gosterince ve sonradan da zaaflari ortaya ¢ikinca ¢ocuklar igin
daha sevimsiz bir hale geliyor Atatrk.

Katihmci 9, daha sonraki aciklamalarinda siyasi konulara da girerek
Cumbhuriyet veya inkilap Tarihinde gériilen bazi olaylara ve yapilan yeniliklere
deginmistir. Tarihi olaylarin garpitildigini, tarihi gergeklerin gizlendigini ama
insanlarin degisik kaynaklardan tarihi olaylarin gelisimine iliskin farkli agiklamalari
ve bakis acilarini bir sekilde 6grendiklerini belirten Katiimci 9, bu yaklasimin
cocuklarin tarihi dogru, tarafsiz ve onyargisiz olarak 6grenmelerine engel teskil
ettigini disindugini séylemistir:

Cocuklari bir nevi kandiriyoruz gibi geliyor. Yani bunu bizim alanimizda en

cok hissetigimiz konu Atatlirk¢tilik. Atatirkglik konusunda ¢ogu cocugun

kanaati miifredatla ayni degil. Siirekli kandirilmishk hissi var. Onceden bize
de inkilap Tarihi derslerinde bir Cerkez Ethem olayi olsun, bunun gibi yine bir

Vahdettin olayl olsun yani bu olaylarda Atatiirk’in daha hani masum

gosterilmesi vardi ama glinimuizde yeni bilgilerde bunlarin dyle olmadig

ortaya ¢ikinca Atatiirk’tin yaptig glizel seylerin de Ustii ortuliyor gibi geliyor
bana. Tarihi, temiz, dupduru, son haliyle, dogru bir sekilde ortaya koymamiz
lazim.

Katilimcr 9 ayrica Atatirk’iGn yaptigi devrimlere veya yeniliklere iligkin
elestirel bakis agisi ileri sirmenin ¢ok zor oldugunu, bunun Cumhuriyeti
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sorgulamakla esdegermis gibi gorildigini veya Oyle bir his uyandirdigini
belirtmistir:
Bunun disinda Cumbhuriyetin ilk yillarinda yapilan yenilikler yani dogru
muydu, yanlis miydi? Bir kiyafet devrimi, harf inkilabi, bunlarin izerine ¢ok
gidilemiyor, sorgulanamiyor. Sorgulandigi zaman cekingenlik oluyor. Sanki
Tirkiye Cumbhuriyetini sorguluyormuscasina bir tavir takindigini hissediyor
insan.

Katihmci 10°da Atatirkgulik konusunu tabu olarak goren Ogretmenler
arasindadir. Diger katihmcilar gibi Katihmci 10°da dolayli olarak insanlar Gzerinde
ideolojik bir baski oldugunu, bu yizden Atatiirkgiilik konusunun tlkemizde rahat
tartisilamadigini ama medya vasitasiyla bu durumun giderek degismeye basladigini
belirtmistir:

Bu [tabu] Osmanli Tarihinde mevcut yakin tarihte daha ¢ok mevcut. Ozellikle

Ataturk ile ilgili bazi konularin rahat bir sekilde ifade edilmesine gerek sistem

gerekse dersin ideolojisi, gerci her ikisi de ayni anlama gelir, pek misade

etmiyor. Son zamanlarda yakin tarihimizle ilgili Mustafa Kemal Atatirk’le
ilgili gazeteci Can Dindar’in hazirlamis oldugu ‘Mustafa’ belgeselinin bazi
tabulari yiktigini diistiniiyorum.

Katihmci 7’de farkli kimliklere sahip birisi olarak Atatlrk’in bir asker, lider,
devlet adami ve politikaci oldugunu dolayisiyla diger tiim liderler ve politikacilar gibi
bazi yanlislar yapmis olabilecegini, ama onun yaptigi icraatlarin ve yeniliklerin
elestirilemedigini, elestirenlerin ise dislandigini vurgulamistir. Diger katilimcilar
elestiri yapmaksizin veya Ustli kapali elestirilerle Atatiirk veya AtatlrkgilGgin bir
tabu oldugunu séylerken, arastirmaya katilan en yash 6gretmen olan Katilimci 7,
diger katihmcilardan bir adim daha ileri giderek AtatUrk’in izledigi yurtigi
politikalardan birisini elestirmistir:

Bazi seyleri biz tartisamiyoruz. Yani tartisti§imizda hemen damgalaniyoruz.

Simdi basit bir 6rnek vereyim. Mustafa Kemal Atatlrk hepimizin saygi

duydugu, sevdigi bir dnderimizdir, Kurtulus Savasi vermis bir liderdir, bir

askeri dehadir. Ama Mustafa Kemal Atatiirk doneminde diyelim eksikler yok
mu? Var. Ama hi¢ kimse simdi Atatlirk’in yaptig yiz tane is varsa mutlaka
bunlarin icerisinden bes tanesi yanls olabilir diyemiyor. O’nun bes tane
yanlisi veya eksigi oldugu zaman kimse bunu konusamiyor.... Maalesef

Atatlirk¢lylim diyen bir siri kesim diktatorliga savunuyor. Hukukla veya

siyasetle bir sey yapamiyor sonra askeriyeden medet umuyor. Atatirk dahi

bakin Uniformayr cikarmis, hukukun Ustiinligiine inanmis. iste bunlari
konusamadiktan sonra. En basta tabu dedigimiz bunlarin yikilmasi lazim.

Atatlirk¢lilGgli tabu olarak gordigini belirtmis olan Katihmci 2, artik
Atatirkgiluk’le ilgili konularin veya AtatlUrk’in yaptigi her icraat ve vyenilige
“tartisilmaz ne yapildiysa dogrudur” gibi bir bakis agisiyla yaklasiimadigini yani
AtatlirkciilGglin tabu olmaktan ¢gikmaya basladigini ve elestirilebildigini su sozleriyle
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actklamistir:  “Son  yillarda Atattrk inkilaplart  konusunda bu inkilaplarin
gerceklestirilme sireglerinin ¢ok hizli olduguyla, toplumun buna heniz hazir
olmadigiyla ilgili ¢cok ciddi gorigsler var ki bu da Atatlirkgllik’le ilgili tabularin
yikilmakta oldugunu goésteriyor birazcik.”

Katilimcilar'in tabu olarak gordukleri konular arasinda Ataturkglilik ve
inkilap Tarihi’nden sonra Osmanli Tarihindeki bazi konular ikinci sirada gelmektedir.
Katilimcilar, Fatih Sultan Mehmet, cinsel 68eler iceren Katerina ile Baltaci arasindaki
iliski, siyasi yoni agir basan Ermeni Meselesi, |. Diinya Savasinda Osmanli
Devleti’'nin durumu, Sultan Vahdettin ve Sultan Il. Abdilhamit’le ilgili konular
Gzerinde rahathkla tartisma vyapilamadigini, bazi gergeklerin gizlendigini
belirtmislerdir. Bu konulara iliskin katihmcilarin gorusleri soyledir: Katilimci 3,
herhangi bir 6rnek vermeden Osmanli Tarihi ve Cumhuriyet Tarihinin tarafli olarak
ele alinmasini tabu olarak gérdigiini belirtmistir: “Osmanli tarihinde elestirilmesi
gereken pek ¢ok sey var ama hep biz kendi perspektifimizden bakmak zorundayiz
veya Cumhuruyet tarihine hep kendi perspektifimizden bakmak zorundayiz. Ben
bunu bir tabu olarak goriiyorum.” Katihmci 8, Fatih Sultan Mehmet’in gemileri
kizaklarla Hali¢’e indirdigi iddiasinin dogru olmadigini aslinda gemilerin Hali¢’de
yapildigini  belirtmis ve tarihte yoruma acik konularin tabu olma ozelligini
korudugunu, insanlarin eski fikirlerini yanhs da olsa kolay degistiremediklerini
soylemistir.

Katihmci 6, Osmanli Devleti'nde Katerina ile Baltaci arasinda bir iliskinin
olduguna dair iddialarin oldugunu ama “bu konunun 6grencilere anlatilmamasi ve
sdylenmemesi gereken bir seymis gibi” ele alindigini belirterek dolayli olarak cinsel
konularin tabu olarak goruldiginu ima etmistir. Ayni katilimci, “Birinci Diinya
Savasi yillarinda Osmanli Devleti'nin Canakkale Cephesi haricinde higbir savasi
kazanamadigini gorursiniz. ki bu da bu tabunun yikilmasi gerektigini gosterir,”
diyerek tarih kitaplarinda vyenilgilerin acikca tartisimadigini ve gizlendigini
dusindiGgina soylemistir. Katihmci 1, “Ermeni soykirimi genel olarak gincelligini
koruyan bir konu. Sézde tartismalar var biliyorsunuz. Tabu oldugunu kesinlikle
soyleyebilirim ¢lnkl milliyet¢i duygularla degerlendirdigimiz bir konu,” diyerek bu
konu (zerinde gerek toplumda gerek okullarda tartisma yapilmasinin hos
karsilanmadigini ve Ermeni soykirimi iddialarini “gogunlugun azinligl susturmasiyla
sonuglanan bir konu” olarak goérdigind belirtmistir. Katilimecr 9, Osmanlinin son
dénemlerine ait ciddi tartismalar yaratan veya yeterince aydinlatilmamis konular
oldugunu distndugini soyleyerek iki 6rnek vermistir: “Vahdettin hain miydi, degil
miydi? Yani Atattrk Milli Miicadale’yi kendisi mi baslatti yoksa Osmanli Devleti’'yle
de bir baglantisi var miydi? Bunlar ¢ok séylenmek istenmiyor.” Katiimci 10’da
benzer temalara deginerek Osmanli Devleti'nin son padisahlarinin geng nesillere
yillardir yanhs tanitildigini séylemis ve bu yaklagimi elestirmistir:

Ornek verelim yillardan beri bize Sultan 2.Abdilhamit’in ‘Kizil Sultan’ olarak
tanitilmasi blylk bir yanhshktir. Yine ayni sekilde Vahdettin’le ilgili ¢ok yanlis
ifadeler yer almakta. Ogrencilerimize bunu 6gretmis olmamiz yine oldukga yanlistir.
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Clnkt gerceklerle su anki Ogretilenlerin biraz farkli oldugunu distiniyorum. Bu
tabularin yikilmasi lazim. Tarih neyse, gerceklesen olaylar neyse bunlarin gin
yliziine ¢ikmasinda blyiik bir fayda var. Ozellikle de yakin tarihimizin daha ¢ok
seffaflagsmasi gerekiyor.

Sadece Katilimci 4, siyasi tarih ile ilgili konularin disinda glinimizde hala
gincelligini koruyan toplumsal bir soruna isaret ederek kiz ¢ocuklarinin okula
gonderilmemesini tabu olarak gérdiglini séylemistir. Cocuklarin yetistiriimesinde
ve egitiminde annenin oynadigi role dikkat ¢eken Katimci 4, gelecegin anne
adaylar olan kizlarin formal egitimden yoksun birakilmalarinin cahil kalmalarina
sebep oldugunu belirterek (lkemizde toplumsal alanlarda vyeterli ve hizli
gelismelerin kaydedilmemesini kismen bu mentaliteye baglamistir:

Doguda veya batida kiz gocuklarimizin egitim o6zgurliklerinin ¢ok fazla
olmadiklarini biliyoruz. Yani kiz ¢ocuklari belli bir yasa kadar [okusunlar], iste
ilkokulu bitirsinler ondan sonra okumasinlar. Bu bir tabu degil midir?
Cocugun yetismesinde en bulylk faktér olan anne eger cahil birakilirsa
elbette gelismemiz hizli olmayacaktir. Cumhuriyetin kuruldugu ginden bu
giine kadar gelisiyoruz ama acaba yavas mi gidiyoruz hizlh mi gidiyoruz [diye]
sordugumuzda elbette yavas gelistigimizi goriiyorum.

3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Tartismali ve Tabu Konular
Agisindan Degerlendirilmesi

Sosyal bilgiler 6gretim programinin tartismali ve tabu konulari ne derece ele
aldigina iliskin 6gretmenler farkli degerlendirmelerde bulunmuslardir. Katilimcr 4
hari¢ diger bayan 6gretmenler 6gretim programinin bu tlr konular kapsamina
alarak inceledigini belirtirken Katiimci 8 harig¢ diger erkek 6gretmenler aksi yonde
bir goris bildirmisdir. Konuya ililskin katilimci gorisleri soyledir. Katihmcer 1, “Genel
olarak isliyor, genel olarak aliyor ama 6gretmenin de roli var,” derken Katilimci 2,
“Bir yorum yapmak ¢ok kolay degil,” seklinde cevap vermistir. Katilimci 3, gegmis
yillara kiyasla mifredatin tabu konulari kapsamina aldigini bir 6rnek vererek
aciklamistir: “Mufredati inceledigim zaman su dikkatimi ¢ekmisti. Mesela sekizinci
siniflarda Atatiirk’iinde hata yapabilecegine deginiliyor. Okuma metinlerinde boyle
birsey var hani onun da bir insan olduguna deginiliyor. Bu oldukca giizel aslinda.
Tabulari yavas yavas sosyal bilgiler dersinde yikmaya basladik.” Katihmci 5 ise 6rnek
vermeksizin istenilen seviyede olmasa da mifredatin tabu konulara yer vermeye
basladigini diisiindiigiinii séylemistir: “Ogrenciye dayali ¢ok farkli bir sistem
geldi.Yani insanlar biraz daha farkli yaklasmaya basladilar... Hani bu tabulastirma
durumu da tam olarak ¢oziilmedi agikgasl... ama yavas yavas asilmaya calisiliyor
diyebilirim.” Katilimci 8’de genel agiklamalar yaparak 6rnek vermeden miredatin
tartismali ve tabu konulari icerdigini séylemistir.

Katilimci 4, net bir sekilde 6gretim programinin bu tir konulari icermedigini
diisindUgini soylemistir: “Sosyal bilgiler tartismali konulari bence ele alip
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incelemiyor. Benim gortisim programlar da degismis olmasina ragmen yok.”
Katihmci 7'de gorisiinii net olarak ortaya koymustur: “Sosyal bilgiler mifredati
bana gore buginki g¢agdas insana ayak uyduracak bir mufredat degil. Bir defa
sosyal bilgiler bana gore c¢ok geri.” Tabu konular karsisindaki durusunu ve
goruslerini agik bir sekilde ortaya koyan Katilimci 10’da milli egitim politikasina yon
veren Kkisilerin tartismali ve tabu konularin 6gretim programinda yer almasini
istemediklerinden dolayi bu tir konularin sosyal bilgiler 6gretim programinda yer
almadigini belirterek su agiklamalari yapmistir:

Sosyal bilgiler kitabina baktigimiz zaman ¢ok da tarismali ve tabu konulari ele
aldigini séyleyemeyiz. Clnk{ sosyal bilgiler mifredati da her seye ragmen
MEB’in Talim ve Terbiye Kurulu’ndan geciyor. Yani resmi ideoloji disina
cikamiyor. Dolayisiyla yeterince ele aldigini soylemek mimkin degil. Ama
olmasi gerek. Yeni yetisen genclik artik bunlari soyal bilgiler kitabinda
gormese de gorsel medyada internet diinyasinda zaman zaman karsilasiyor,
zaman zaman da celiskiye disiyor.

Katihmci 10’a gore mifredatta tabular gérmezlikten gelmekle sorunlar
¢Ozulmiiyor veya 6grencilerin o tiir konulari 6grenmeleri ve mifredatta verilmeye
galisilan gorlsiin  aksine bir bakis acisi gelistirmeleri engellenemiyor ¢linki
ogrencilerin okul digindaki yasantilarinda tabu konular bir sekilde karsilarina gikiyor.
Katihmci 6’da mufredatta tartismali konulara yeterince yer verilmedigini hatta Gsti
kapali 6gretmenlerin bu tir konulara girmemelerinin tavsiye edildigini sdylemistir:
“Miifredatta cok fazla lizerinde durulmuyor. Ogretmenin inisiyatifine birakilmis ki o
inisiyatif icerisinde bile seviyeli olmak gerektigi, onun da c¢ok fazla derinlemesine
desilmemesi gerektigi lzerinde durulmus.” Katihmci 9 bu konuda bir goris
bildirmemistir.

4. Ggretmenlerin Tartismali ve Tabu Konulara iliskin Siniftaki Yaklasimlari

Ogretmenlere sinifta tartismal ve tabu olarak nitelendirilebilecek konular
lUzerine tartisma yapip yapmadiklari soruldugunda ve eger varsa bir drnek vermeleri
istendiginde yaklasik yarisi gesitli nedenlerden dolayi bu konular Uzerine tartisma
yapmadiklarini  bildirmislerdir. Ornegin Katilimci 4, ilkégretim seviyesindeki
cocuklarin gelisim seviyelerinin bu konularn tartisacak dlizeyde olmadigini
distindlgi icin tartisma yapmadigini séyle belirtmistir: “Sosyal bilgiler dersinde,
alti, yedi ve sekizinci siniflarda bu g¢ocuklar hangi konularin tabu hangi konularin
tartismali oldugunu bilmez. Yani hayata bakis agisi zaten olgunlagsmamistir ki.
Dolayisiyla 6grencilerin bu konuda tartisma yaratabilecek pozisyonda olduklarini
distinmiyorum.” Katilimci 6’da 6grenci seviyelerinin disiik oldugu siniflarda
tartismali ve tabu konular Gzerinde durmadigini, 68renci seviyelerinin nisbeten iyi
oldugu siniflarda tartisma yaptigini ama tartismalarin pek verimli gecmedigini
bildirmistir: “Genelde olmuyor ¢linki 6grencilerin seviyesi daha dislik oldugu icin o
tip bir tartisma olayina gitme olayi ¢ok az oluyor. Seviyesi yeten 6grencilerle belki
yapilabiliyor. Ama ¢ok kisir oluyor bu da.” Katiimci 6, sinifta yaptigi tartismal ve
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tabu konulara 6rnek olarak Osmanl Tarihi’'nden Fatih Sultan Mehmet'in kardes
katline iliskin fermanini vermistir:

Mesela Fatih Sultan Mehmet’i ¢ok tabulastiririz. Deriz ki iste Fatih Sultan
Mehmet ¢ok buyik bir insandir. Ama ginimiz degerlerine ¢ok ters disen
iste kardes katlini gostermistir. Niye boyle yapmis olabilir [sorusuyla]
tartismalar acip g¢ocuklarin  glinumiz sartlariyla gegmisteki olaylari
degerlendirmemeleri noktasina ulasilabiliyor. Béylece bir tabuyu da yikmig
olabiliriz.

Katilimci 7, 6grencilerin gelisim seviyelerinden ¢ok olmalari gereken 6grenim
veya sinif seviyesinde olmadiklari igin tartisma yapmak istemesine ragmen
tartismali konulara girmeyi pek tercih etmedigini sdylemistir: “Siniflarda maalesef
her konular tartisamiyoruz. Tartisma imkani keske olsa. Siniflarda 6grenciler
arasinda seviye farkhliklari ¢cok. Bakiyorsunuz sekizinci sinifta ikinci sinif diizeyinde
o6grenci var. Zaten bu konuyu actiginiz zaman cocuk yanhs anliyor veya yanls
yorumluyor.” Katilimci 8, 6gretmen olarak asil sorumlulugunun muifredattaki
konulari 6zellikle ders kitabindaki bilgileri aktarmak oldugunu, tartismali konulari
ele almanin riskli oldugunu, ¢ok tepki aldigini bu sebeplerden tartismali konulara
pek girmedigini belirtmistir: “insanlarin alismis oldugu bazi konularin disina
¢iktiginiz zaman bu bir tepki yaratabiliyor. Bizim temel amacimiz kitapta verilen
bilgileri cocuklara aktarmaktir. Bizim amacimiz kotl-iyi davranislari c¢ocuklara
anlatabilmektir.”

Katilimci 9’da benzer bir argiman ileri siirerek tartismali konular Uzerine
yeterince tartisma yapamadigini ¢inkii miifredatin bu tir konulara pek girmedigini
dolayisiyla tartisilacak konu hakkinda 6nceden arastirma yapip bilgi toplamanin
ogretmene ekstra kilfet getirdigini  sdylemistir:  “Bunlari  derinlemesine
isleyemiyoruz derste. Ogrenciler ¢ok soru sorup detayina inerek tam bir bilgi almak
istiyorlar. Bazi 6grenciler bu konularda soru sorduklari zaman miifredat bu konuda
yetersiz kaliyor arti 6gretmenin arastirmasiyla ortaya ¢ikarmasi gereken konular
var.” Katilimci 3, “Ben olabildigince elestirel bakabilen 0Ogrenci yetistirmeye
¢alistyorum onun igin olayin benim diisinceme uygun olup olmamasi 6nemli degil,”
diyerek tartismali ve tabu konulari sinifta ele aldigini sdéylemistir ama kendisinden
sinifta yaptigl tartismaya bir 6rnek vermesi istendiginde aklina bir 6rnek
gelmedigini belirtmistir. Katihmci 1, “Yani 6nemli olan 6grencinin temel bilgileri
almaya calismasi, yani buyiklerin meseleleri ¢ocuklari bu kadar baglamamal,”
diyerek dolayli ydnden bu tur konularin 6grencileri pek ilgilendirmemesi gerekigini
soylemis ama yine de, “Yani belli bir sinirlama getirmemeye calisiyorum. Agikgasi
konular neyi gerektirirse onunla ilgili konusuyorum,” diyerek tartismali konulari ele
aldigini séylemistir: “Yani, az evvel hani 6rnek verdim. Mesela Ermeni sorunu
dedim, Tehcir. Konulari islerken tabi is biraz tartismaya gidiyor ama giizel bir sekilde
yani bu kotu bir yonde ilerlemiyor.” Katilimci 2, tabu konulari sinifta tartismak icin
gerekli 6grenme ortamini olusturmanin zor oldugunu bu yiizden bu konulari amagli
bir sekilde ele almadigini ama dersler islenirken zaman zaman sinifta kendiliginden
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tartismalar giktigini séyleyerek su drnegi vermistir: “iste dogu cephesi anlatilirken
mesela dogu cephesindeki catismalar anlatilirken genelde sinifta kutuplagsmalar
oluyor.” Katimci 10’da bu tir konular tUzerinde tartismalar yaptigini, 6grencilerin
tartismali ve tabu konularin tartisiilmasindan hoslandigini ama resmi sdylemlerin
disina her zaman ¢ikmadigini vurgulayarak su agiklamalari yapmistir:

Evet bu konuda zaman zaman tartismalar oluyor. Ogrenciler bu konularda
daha istekliler. Ornek verebilirsek kaynaklarda zaman zaman Sultan
Vahdettin’in vatani sattigini, ulkeyi terk ettigini, vatan haini oldugunu
soylesek bile artik c¢ogunlukla Ogrencilerin bunun dogru olmadigini
Vahdettin’in bir vatansever oldugunu, Mustafa Kemal’'i Anadolu’ya Milli
Miucadele’yi baslatmak icin gonderdigini ve bu konuda Mustafa Kemal’e her
turlii destegi verdigini [biliyor]. Ogrencilerimizle zaman zaman bu konuyu
tartismaktayiz. Ayrica yakin tarihimizle ilgili bazi konularda tartisma olmakla
birlikte simdilik her seyi burda agiklama imkanini kendimizde bulamiyoruz.

5. Ogretmenlerin Gozlemlerine Gére Tartismali ve Tabu Konulara Yonelik
Ogrenci Tutum ve Davranislari

Arastirmaya katilan 6gretmenlere 6grencilerin tartismali ve tabu konulara
kargl tutumlarinin ve tepkilerinin nasil oldugu sorusu da yoneltilmistir. Katilimcilarin
bir kismi 6grencilerin okul disindaki yasantilarinda tabu konulara iliskin 6nceden
edindikleri bilgiler -6zellikle aile ve medyadan 6grenilenler- ile derste verilen bilgiler
arasinda uyusmazlik ve celiski ortaya gikabildigini bu ylizden 6grencilerin saskinlik
ve ikilem vyasadiklarini séylemislerdir. Ornegin Katilimci 6, derste &grencilerde
gozlemledigi tepkiyi yine Osmanli Tarihi’'nden bir 6rnek vererek aciklamistir:
“Ogrencilerde bir saskinlik oldugunu gérilyorum. iste tarihimizde en fazla 6n plana
cikartilan Istanbul’'un fethiyle Fatih Gnvani alan, yiizyll acip yiiz yil kapatan bir
padisahin boyle bir yoniiniinde oldugunu goérdigi zaman 6grenci tabi ki sasiriyor
actkcasl.” Katihmci 6, 6grencilerdeki bu saskinligin tabu konularin konusulmasinda
onlarin rahat olmalarini engellemedigini sozlerine eklemistir. Katilimci 6 gibi
Katihmci 8’de derste tartismali ve tabu konulara girildiginde 6grencilerin 6nceden
ogrendikleri bilgiler sebebiyle ilk etapta zihinlerinin karistigini soyleyerek
Ogrencilerde gozlemledigi tepkilere 6rnek vermeksizin su agiklamalari yapmistir:
“Cocuk diyelim ki bir konuda basit bir 6rnek verirsek, bir tahtanin siyah oldugunu
o6grenmis, ailesi ona oyle 6gretmis. O tahtaya biz beyaz dedigimiz zaman bize tepki
gosteriyor. Hocam ya bu siyah degil mi? diyor. ilk basta cocugun zihni bulaniyor,
zihninde gidip gelmeler oluyor.” Katilimci 8, tartisilan konu Uzerine agiklamalar
yaptigl zaman oOgrencilerin zihinlerinde olusan uyusmazligin ortadan kalkmaya
basladigini “gocuk bunun gercek anlamiyla beyaz oldugunu algilayabiliyor,”
sozleriyle belirtmistir. Diger iki katilimci gibi, Katilimci 5’de tartismali konularin ister
istemez ilkogretim seviyesindeki o©grencilerin bilissel yapilarinda bir ¢eliski
dogurduguna dikkat cekmistir: “Ogrenciler ufak olduklari igin ikilemde kaliyor. Hani
sekizler belki biraz daha isin farkinda zaten bu durum onlari ¢ok fazla etkilemedi
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ama alti ve yediler biraz daha ¢ocuk olduklari i¢in hani acaba kim daha dogru
Ogretiyor gibi bir ikilem yasmaya bagladilar.”

Katihmci 1, tartismal ve tabu konularin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ama bu
konulari tartisabilmek icin gerekli sosyal ve iletisim becerilerilerinin -6zellikle farkl
fikirlerde olanlari saygiyla dinleme ve anlamaya ¢alisma gibi- 6grencilerde yeterli
diizeyde gelismedigini bu yluzden de daha ¢ok duygusal tepkiler verdiklerini ifade
etmistir: “Merakhlar, ¢ok 6grenmek istiyorlar... Cok ¢abuk sinirlenebiliyorlar,
galeyana gelebiliyor c¢ocuklar, yani birbirlerine girebiliyorlar.” Katiimec 1,
ogrencilerin yasantilar ve fikirleri farkl olan insanlari begenmek veya model almak
zorunda olmadiklarini ama dinlemeye ve fikirlerini anlamaya gayret etmeleri
gerektigini, 6grencilerin en ¢ok bunu hayata gecirmede -acik gorusli olma-
zorlandiklarini  soylemistir. Katihmci 2’de 6grencilerin  duygusal tepkilerde
bulundugunu, sabit fikirli hareket ederek farkli fikirleri anlamaya c¢alismadan
reddetme egiliminde olduklarini ama kendisinin sinifta bu konuda ciddi bir sorun
yasamadigini, gerek 6grenciler gerek toplumun yavas yavas tartismaya daha agik
hale geldigini belirtmistir:

Bir anda uglar ¢ok fazla olabiliyor. Yani hani evetgiler, hayircilar, savunanlar

ya da reddedenler ¢ok fazla olabiliyor ama ortak noktayi buluyorlar. Cok ciddi

hani ileriye giden bir tartisma oldugunu hatirlamiyorum acikgasi....

Cogunlugu zaten tabu olarak kabul ettigi seyi onaylayan belgeleri ya da

gorisleri dikkate aliyor. Digerlerini dolayisiyla da karalama egiliminde oluyor.

Cok azi boyle bir diisince varmis, bunu da dikkate almak lazim gibi

duslntyor.

Katihmci 3’de toplumumuzda 6grencilerin dislince yapilarinin genel olarak
dar kahpl bir yapida oldugunu ama son vyillarda bu durumun giderek degismeye
basladigini, yeni 6gretim programinin ve kitle iletisim aracglarinin da etkisiyle
ogrencilerin elestirel bakig agisi gelistirmeye basladiklarini séylemistir:

Cocuklar biraz gelenek¢i distniyorlar tabi. Bulundugumuz cografyanin
kiltlrel yapisi da insanlarin olaylara ¢ok boyutlu bakmasini biraz engelliyor....
Cocuklar elestirel bakmayl yavas yavas ogreniyorlar. Ornegin benim
okudugum lise yillarinda belli konularda konustugumuzda hocalarimiz yok
onlara deginemezsiniz derlerdi. Ama giinlimizde 6grenciler kendi aralarinda
tartisabiliyorlar. Biz daha tek boyutlu diisiniyorduk. Simdiki ¢cocuklar biraz
daha ¢ok boyutlu diisiintyorlar ¢linki kitle iletisim araglari zaten ¢ocuklarin
cok boyutlu disiinmesine oldukca yardimci oluyor. Ogrenci profili degisiyor.
Arastiran, irdeleyen, ugrasan, elestiren 6grenci var artik.

Katilimcr 3, 68rencilerin yaslari icabi yasaklarla ilgili yasalar konusunda fazla
bilgi ve tecriibe sahibi olmadiklarini, sdyledikleri sézlerden dolayi yasalar karsisinda
yargilanip cezalandirilabilecekleri ihtimalini —dislince suglari gibi- diisinmediklerini,
bu cocuksu safliklarindan dolayi da tabu konulari konusmaktan ¢ekinmediklerini,
yetiskinlere gére daha rahat hareket ettiklerini belirtmistir. Katiimci 3 gibi Katilimci
9’da medyanin bilgiye erisimde sagladigi kolayliklara ve 6grencilerin fikri gelismeleri
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Gzerindeki etkilerine dikkat cekerek o6grencilerin tabu konulari konusmaktan
¢ekinmediklerini tam tersine tabular sorguladiklarini ve tabu konulara ilgi
gosterdiklerini séylemistir:

Yani gnimiz tabu konulari lzerinde 6grencilerin ¢ok sessiz kalmadigini
diisiniyorum. Cocuklar televizyonun ve diger yayin organlarinin da etkisiyle
kendi 6grendikleri gibi olmayan konulari sorgulamaya basladilar. Derste
anlattiginiz zaman direkt gecemiyorsunuz, o konuda hemen sorular geliyor.
Daha farkli, daha ¢ok 6grenmek istiyorlar.

Katilimci 10°da yeni yetisen gengligin tartismali ve tabu konulara ilgi
gosterdigini sdyleyerek 6grencilerin tabular hakkinda dogru bilgi edinerek gergegi
dgrenmek istediklerine dikkat cekmistir: “Ogrenciler seffafliktan, agikliktan, yani
gizli kapakl hicbir sey kalmamasindan yana, her seyi, ge¢misi, oldugu sekliyle
o6grenmekten yanalar. Yani 6grenciler kafasinda soru isareti birakmak istemiyorlar.”
Katihmci 10, yakin tarihimizle ilgili 6grencilerin kafasinda bircok soru isareti
oldugunu, bunu gidermek icin bazi 6grencilerin arastirma yaptiklarini sézlerine ilave
etmistir. Katilimci 7, O6grencilerin tepkilerinin ailelerinin yapilarina, kaltirel
diizeylerine veya ailede hakim olan yasanti tarzina gore degistigini gézlemledigini
soyleyerek 6grencilerin tutumlarinin olugsmasinda arka planlarinin ve ailelerinin
oynadigi role vurgu yapmistir: “Bilingli ailelerin cocuklari rahathkla konusabiliyorlar
ama kiltir dizeyi veya egitim diizeyi geri kalmis ailelerde maalesef konusulamiyor.
Ailelerde bu konular konusulmadigi zaman c¢ocuk zaten o konu hakkinda
konusmaya, soru sormaya cesaret edemiyor.” Tartismali ve tabu konularin ilkégretim
ogrencilerinin seviyelerine uygun olmadigini disiinen Katilimci 4, 6grencilerin bu tar
konulara iliskin tepkilerine dair herhangi bir agiklama yapmayarak sadece “Tabi
tabular her zaman olumsuz etkiler yaratacaktir,” demekle yetinmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin timi tabu konular karsisinda net bir
durus sergileyerek tabularin karsisinda olduklarini belirtmiglerdir. Katilimcilar,
insanlarin belli konular Uzerinde dusinmelerini veya ne dusindiklerini ifade
etmelerini engellemek amaciyla baski yapmanin ve yasaklar koymanin demokratik
ve cagdas bir yasam bicimiyle uyusmadigini vurgulayarak disince 6zgurligiine
sinirlama getiren tim tabularin yikilmasi gerektigi fikrinde birlesmislerdir.
Katihmcilar, son yillarda tlkemizin bir degisim silrecine girdigini, gerek yonetim
bicimi gerek toplumsal yasanti olarak daha demokratik olmaya basladigini
dolayisiyla  eskiden konusulamayan konularin  giinimizde daha rahat
konusulabildigini yani tabu olarak goériilen konularin gittikce azalmaya basladigini
ama buna ragmen hala bazi tabularin yikilmadan varlklarini devam ettirdiklerini
belirtmislerdir. Katihmcilar, tabu olarak gordikleri konulara siyasi tarihten 6zellikle
Osmanli Tarihi ile inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iilik kapsamina giren konulardan
ornekler vermislerdir. Katilimcilar, yakin gegmisimizde, Osmanli Devletini’nin son
donemleri ile Cumhuriyet Tarihi’'ndeki birgok konunun 6&zellikle son Osmanli
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Padisahlari ile Atatlrk’in kisiligi ve siyasi faaliyetleri ile ilgili konularin rahatlkla
tartisilamadigini, siyasi ve ideolojik nedenlerden dolayi insanlarin bu konular
lizerinde elestiri yapmaktan cekindiklerini bu sebeplerden bu konularin hala tabu
olma o6zelligini korudugunu bildirmiglerdir.

Katilimcilarin  yaridan fazlasi milli tarihimizin tarafsiz ve objektif bir
yaklasimla yazilmadigini, garpitildigini, resmi ders kitaplarinin gegmiste yasanan
bazi olaylarin nasil gelistigine iliskin farkli yorumlara yer vermedigini ama
Ogrencilerin ders kitaplarinda veya 06gretim programinda belirtilmeyen farkh
bilgileri ve bakis acilarini degisik kaynaklardan, ailelerinden, tarihgilerden,
gezetecilerden, internetten ve medyadan —Mustafa Belgeseli gibi- 6grendiklerini
belirtmislerdir. Katihmcilarin sosyal bilgiler 6gretim programinin tartismali ve tabu
konulari yeterli dizeyde ele alip almamasi konusunda goérus ayriliginda olduklari ve
farkli kutuplarda yer alan degerlendirmeler yaptiklari gdzlenmistir. Katilimcilarin
cinsiyetlerinin yaptiklari degerlendirmede etkili oldugu gozlenmistir. Kadin
o6gretmenlerin ¢ogu 6gretim programinin bu konuda yeterli oldugunu distnirken
erkek katilimcilar aksi yonde bir degerlendirme yapmislardir. Katilimcilarin bayik
bir kismi ilkogretim seviyesindeki 6grencilerin 6grenme ve gelisim diizeylerinin
tartisma yapmak icin yeterli diizeyde olmadigini, tartisma icin gerekli sinif atmosferi
olusturmanin zor oldugunu, 6gretim programinin tartismali ve tabu konulara
yeterince yer vermedigini ve asil sorumluluklarinin resmi 6gretim programini
o6gretmek oldugunu bildirerek bu gerekgelerden dolayi tartismal konular izerinde
sinifta pek tartisma yapmadiklarini sdylemislerdir. Katilimcilar 6grencilerin
tartismali ve tabu konulari 6grenmeye ¢ok istekli olduklarini ama tabu konular
tartisabilmek icin gerekli sosyal ve iletisim becerilerinin yeterince gelismedigini bu
sebepten tartismalarda duygusal tepkiler verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler,
ogrencilerin informal yollardan o6nceden 6grenmis olduklari bilgilerle derste
ogrendikleri bilgiler arasinda bir geliski oldugunda sasirdiklarini, ikilem yasadiklarini,
kimin dogruyu soyledigi konusunda tereddite dustlklerini ve dogru olani
o0grenmek istediklerini gdzlemlediklerini bildirilmislerdir.

Arastirmada cinsiyet faktoriniin katilimcilarin arastirma konusuna iliskin
bakis agilarinda veya dislincelerini ifade etmelerinde kismen etkili oldugu
godzlenmistir. Ornegin, Katimci 8 disinda diger tiim erkek katilimcilarin tabu olarak
gordikleri konularin basinda Atatirkgulik’le ilgili konular gelmekte iken kadin
katilmcilardan sadece Katilimci 2 Atatirkgilugi tabu olarak nitelendirmistir. Her ne
kadar Katiimc 3 tabu olarak gordGgi konular arasinda Atatlirkgllik’ten
bahsetmemis olsa da 6gretim programini tartismali ve tabu konulari kapsamasi
acisindan  degerlendirdiginde  “...sekizinci siniflarda  Atatirk’in  de hata
yapabilecegine deginiliyor.... Bu oldukca glizel aslinda tabulari yavas yavas sosyal
bilgiler dersinde yikmaya basladik,” ifadelerini kullanarak aslinda AtatlrkgUlugi
tabu olarak gordigini dolayl olarak belirtmistir. Bu kadin katilimcinin gorislerini
dogrudan degil dolayh olarak séylemis olmasi kendisinin Atatirkgilik’le ilgili
konulari konusmaktan ¢ekinmis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Benzer sekilde
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sadece cinsiyeti bayan olan Katiimci 4 siyasi tarih konular disinda sosyal bir
sorundan ornek vererek kiz gocuklarinin okula gonderilmemesini tabu olarak
gordigini belirtmistir. Kadinlarin kendi hemcinsleriyle ilgili sorunlara karsi
(6zellikle kadin-erkek esitligi ile ilgili konulara) daha duyarli olduklari séylenebilir.
Cinsiyet faktoriiniin katilimcilarin bakis acilarindaki etkisi katilimcilarin 6gretim
programini degerlendirirken yaptiklari agiklamalarda da kendisini gdstermistir.
Yukaridaki paragrafta deginildigi gibi Katilimci 8 hari¢ erkek katilimcilarin hepsi
ogretim programinin tartismali ve tabu konulari gozardi ederek vyeterince
kapsamadigini dislinduginu séylerken, Katihmcr 4 disinda diger kadin katilimcilar
Ogretim programinin bu konuda yeterli olduguna dair bir degerlendirme
yapmiglardir.

Bu arastirma sonuglari ile tartismali ve tabu konulari kapsayan literatiirdeki
calismalar arasinda bazi benzerlikler tespit edilmistir. Ornegin, katiimcilarin tabu
kelimesine yukledikleri anlam ile literatirdeki tabu tanimi ortiismektedir (Evans,
Avery ve Pederson, 2000; Farberow 1963; McGinnis 1992). Literatlrde Kkisisel
konularin tabu konular kapsamina girdigi belirtilmisti (Evans ve dig., 2000). Bu
arastirmada da bazi katilimcilar siyasi bir kisiligin yani Atatirk’tn kisisel yasantisiyla
ilgili konularin tabu oldugunu belirtmistir. Bunlarin yanisira, tartismali ve tabu
konularin sinif ortaminda tartisiimasinda 6grencilerin  duygusal tepkilerde
bulunmalari (Byford ve dig., 2009; Evans ve dig., 2000; McCully, 2006; Oulton ve
dig., 2004), 6gretmenleren bazilarinin tartismal konularin ilkégretim 6grencilerinin
yaslarina veya gelisim seviyelerine uygun olmadigini disiinmeleri (Merryfield, 1993;
Oulton ve dig., 2004; Wilson ve dig., 2002), resmi mifredattaki konulari 6gretmenin
kendileri icin daha 6nemli oldugunu belirtmeleri (Merryfield, 1993) ve dolayli olarak
cinsel konularin tabu olarak gorildagina sdylemeleri (Evans ve dig., 2000) onceki
arastirma sonuglariyla benzesim godstermektedir. Bu benzerlikler yaninda, bu
arastirma ile 6nceki arastirmalarin sonuglari arasinda katilimcilarin alt yapilari ve
arastirmalarin yapildigi Ulkelerdeki siyasi, kiltlrel, tarihi, cografi ve egitimsel
farkhhklardan kaynaklandigi dislinilen bazi farklihklar da tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler daha ¢ok ge¢misten ve siyasi tarih konularindan
tabulara 6rnek vermislerdir. Katiimci 4 harig diger katihmcilar toplumsal sorunlarla
ilgili tabulardan bahsetmemislerdir. ingiltere’de ve Amerika’da 6gretmenlerin
tartismali ve tabu olarak gordikleri konular arasinda yer alan zorbalik, irkgilik,
cevresel sorunlar, dogal kaynaklarin korunmasi, avlanma, cinsel egitim, uyusturucu
kullanma, Otanazi ve evrim gibi cesitli gincel, egitimsel ve sosyal sorunlar
katimcilar tarafindan bahsedilmemistir.

Literatlrde belirtildigi (Dewhurst, 1992; Gerzon, 1997) ve bazi katilimcilarin
da (Katilimer 5, Katilimer 8, Katilimer 9, Katilimer 10) vurguladigi gibi tartismali ve
tabu konular medyada, televizyon programlarinda, internet forum sitelerinde ve
daha birgok farkli ortamlarda daima tartisildigindan 6grenciler gerek okul dncesi ve
gerek okul sonrasi yasantilarinda ister istemez bu tir konularla karsilasacaklardir ve
uyusmazlik olgusu yasantilarinin bir pargasi olacaktir. Glnlik hayatin bir pargasi
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olan bu konulari 6gretim programinin disinda birakmak bir ¢dziim degildir ve bu
yaklasim demokrasinin ve demokratik vatandaslik egitiminin ‘diisiince 6zglirligu,
fikirlerin rahatlikla ifade edilmesi, acgik fikirlilik, seffaflik, tolerans, farkh fikirleri
dinleme ve saygl duyma’ gibi temel ilkeleriyle ¢elismektedir. Bu sebepten, sosyal
bilgiler 6gretiminde c¢atismadan uzak bir 6grenme ortami olusturma adina
tartismali konulardan kaginilmasi gercek hayattan kopuk, soyut ve suni bir 6grenme
ortami olusturacagindan 6grenciler demokrasiyi canh olarak okul siralarinda idrak
etme sansindan mahrum kalacaktir (Dewhurst, 1992). Bunun sonucu, 6grencilerde
karar verme ve sosyal sorunlara ¢ozim iretme gibi demokratik vatandaslik
becelerilerinin gelismesi istenilen seviyede olmayacaktir. Bu sebeplerden, sosyal
bilgiler 6gretim programi tartismali ve tabu konularin 6gretimine vurgu yaparak
tabu konularin tartisilmasini desteklemeli; sosyal, kiltlrel, siyasi ve ahlaki sorunlar
hakkinda o6grencilerin dislinme ve yargida bulunma becerilerinin gelismesi igin
firsatlar sunmali; genc¢ insanlari yetiskin hayatinin bir parcasi olan tartismal
konularin tstesinden bilgiye dayali, sagduyulu, toleransh ve etik bir yaklasimla
gelebilecek sekilde hazirlamalidir (QCA, 1998: 56).

ilkégretim ¢aglarindaki 6grencilerin diisiince yapilarinin daha cok ikili (siya-
beyaz) bir yapida oldugu bu sebepten tartisma konusuna iliskin gérusleri dogru-
yanlis olarak sadece iki kategoriye indirgeme egiliminde olduklari (Hedley ve
Markowitz, 2001) go6zoniine alinarak 6grenciler mumkiin oldugunca farkli
goruslerle tanistiriimali boylece farkliligin olagan ve hayatin bir pargasi oldugunu
idrak etmeleri saglanmalidir. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte notr veya tarafsiz bir
bilginin olmadigi ¢linkii bilginin olusturulmasinda subjektif (kisisel), kollektif (sosyal)
ve politik 6gelerin rol oynadig artik kabul edilmektedir (Geddis 1991). Dolayisiyla
farkh diinya gorislerine ve hayat felsefelerine sahip bireyler veya gruplar tarafindan
ileri strtlen bilgilerin kimlerin isine yaradigi veya kimlerin ideallerine ve ¢ikarlarina
hizmet ettigini 6grencilerin gérmesini ve degerlendirmesini saglayacak beceriler
dgretilmelidir (Geddis 1991). Ogretmenler tartismali konularin segimine karar
verirken 6grencilerin gelisim diizeylerini, ilgi alanlarini ve tecriibelerini belirleyerek
sectikleri konularin 6grencilerin ilgisini uyandiracak, Ustesinden gelebilecekleri,
kendilerinin veya icinde bulunduklari toplumun yasantisiyla dogrudan iliskili bir
nitelikte olmasina 6zen gdéstermelidir. Ogretmenler, 6grencilerin fikirlerini
cekinmeden rahatlikla ifade edebilmelerini, birbirlerinin goéruslerini saygiyla
dinlemelerini ve farkh gorusleri hakaret etmeden elestiriimelerini saglayacak
guvenli bir 6grenme ortami veya sinif atmosferi de olusturmaldir.

Sosyal bilgiler egitimi gerek icerik gerek yontem bakimindan disiplinler arasi
bir yaklasim Gzerine kuruludur ve tarih disiplininden de yararlanir. Tarihin dogasini
olusturan en temel 6zelliklerden birisi tarihin yoruma dayal bir disiplin oldugudur
(Yilmaz, 2010). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin de belirttigi gibi, sosyal bilgiler
ogretiminde tarihin yoruma dayal bir disiplin oldugu gercegi ¢ogu kez ihmal
edilerek tarihi olaylar veya kisilikler tek bir bakis agisiyla yorumlanmaktadir. Bu
yaklasim o6grencilerin farkh diisiinceleri ve bakis acilarini tanimalarini, bunlar
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Gzerinde sinif ortaminda diisiinmelerini ve tartisma yapmalarini engellediginden
ogrencilerin elegtirel diisiinme ve problem ¢ézme yeteneklerinin gelismesi olumsuz
etkilenmektedir. Bilindigi Uzere elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve karar verme
yeni sosyal bilgiler 6gretim programinda 6grencilere kazandirilmasi gereken beceriler
arasinda yer almaktadir. Eger bu yaklasim terkedilerek 6grencileri tartismal konular
lizerinde arastirmaya, elestirel diisinmeye ve kanit temelli arglimanlar gelistirmeye
tesvik eden bir yaklasim benimsenmezse sosyal bilgiler 6gretiminden hedeflenen
amaglar istenilen diizeyde gerceklesmeyecek ve kagit tizerinde kalacaktir.

ilkégretim 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinin agiklamalar
kisminda, “Tarih konulari da 6grencilere bir problem olarak sunulmalidir,” seklinde
bir oneri yer almaktadir ama igerigin dlzenlenmesinde bu Onerinden
yararlaniimadigi goriilmektedir (MEB, 2005). Katiimcilar en ¢ok yakin tarihimizdeki
ozellikle Osmanli’nin son dénemleri ile Cumhuriyet’in ilk yillarindaki tarihsel olay ve
gelismelerin tartismali oldugunu ve rahatlikla konusulamadigini belirtmislerdir. Bu
nedenle, sosyal bilgiler 6gretim programi, o6zellikle ders kitaplar, {zerinde
uzlagsmaya varilmamis ve hakkinda farkl yorumlarin yapildigi yakin tarihimize iliskin
tarihsel problemleri icerecek ve bu konularla ilgili 6grencilerin elestirel diisinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirecek sekilde yeniden diizenlenmelidir.

Sosyal bilgiler 6gretim programi incelendiginde tartismali ve tabu konularin ele
alinmasi gerektigine dair dogrudan bir vurgunun yapilmadigi ve bu konularla ilgili
herhangi bir kazanimin da olusturulmadigi gorilmektedir. Yeni programda, sadece iki
yerde tartismali konulara dolayh olarak kisaca deginilmektedir. Bunlardan birisi,
sosyal bilgiler 6gretimi agisindan 6gretmenin rolliiniin agiklandigl kissmda, “iyi bir
sosyal bilgiler 6gretmeni 6grencilerin tartismal konulari incelemelerine yardimcei olur”
seklindeki Dorow (1989)'dan alintilanan ctimledir (Akt: MEB, 2005). Digeri ise sosyal
bilgiler 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili yapilan agiklamalarda yer
almaktadir. Burada yapilan agiklamada, 6gretmenlerin Ogrencileri gercek hayatta
karsilasilan problemlerle ve geliskili durumlarla yizlestirmeleri ve sosyal problemler
lizerinde yansitmaci disiinme yapmalarina yardimci olmalari tavsiye edilmektedir
(MEB, 2005). Bu iki kisa ve yuzeysel agiklama disinda yeni sosyal bilgiler 6gretim
programi amag ve igerik agisindan tartismali ve tabu konulari kapsamamaktadir. Yeni
O6gretim programinda beceriler, degerler ve kavramlar agisindan da bu konulara
dogrudan vurgu yapilmamaktadir. Makalenin literatir kisminda aciklandigi Gzere
A.B.D. Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi, tartismali konularin ele alinmasi gerektigine
dogrudan vurgu yapmakta ve bu konularin 6gretimi sonucunda ogrencilerde
gelismesi gereken tutum ve becerileri spesifik olarak belirtmektedir. Giris kismnda
vurgulandigi gibi, 6gretim programinda bu konulara yer verilmesi, elestirel disiinme,
sosyal ve kisilerarasi iletisim becerilerinin gelismesine yardim ederek 6grencileri
demokratik vatandaslik rollerine hazirlayabilmektedir. Bu nedenle, bu konular
icerecek sekilde sosyal bilgiler 6gretim programi yeniden dizenlenmeli, yakin
gecmisimizdeki tarihi olaylara farkh yorumlar getiren bakis agilarinin 6grencilere
Ogretilmesi gerektigi O6gretim programinda vurgulanmali ve ders kitaplarinda da
gerekli degisiklikler yapiimalidir.
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