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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, égrencilerin fen égrenmeye ydnelik motivasyonlarini genel
olarak ve arastirma yapmaya, performansa, iletisime, isbirlikli ¢calismaya ve katilima yénelik
motivasyon diizeyleri boyutlarinda degerlendirmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-
2009 egitim-6gretim yili, Aksaray ili merkezinde yer alan 11 ilkégretim Okulunun 6., 7. ve 8.
siniflarinda 6grenim géren toplam 651 éGgrenci olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla
calismada, Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenmeye Yénelik
Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizi, betimsel istatistik ve Pearson korelasyon
analizi ile yapilmistir. Calismanin sonucunda, G&grencilerin fen dgrenmeye, arastirma
yapmaya, performansa, iletisime, isbirlikli ¢calismaya ve katiima yénelik motivasyonlarinin
yliksek diizeyde oldudu tespit edilmistir. Diger yandan, fen 6grenmeye yénelik motivasyon ile
faktérlerinin ve faktérlerin birbirleriyle pozitif bir iliski iginde oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: fen 6grenmeye yénelik motivasyon, fen egitimi, ilkégretim

EVALUATION OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ MOTIVATION LEVELS FOR
SCIENCE LEARNING

Abstract

The purpose of the present study is first to evaluate the general motivation of the
students for learning science and then separately look at their motivation for conducting
research, exhibiting a performance, communication, working in cooperation, and
participation. The study group consists of totally 651 students attending 6" 7" and 8"
grades of 11 elementary schools in Aksaray City in 2008-2009 school year. As a data
collection instrument, the study employed the “Motivation Scale for Science Learning”
developed by Dede and Yaman (2008). In the analyses of the data, descriptive analyses and
Pearson correlation analysis were used. At the end of the study, it was found that the
students have high level of motivation for conducting research, exhibiting a performance,
communication, working in cooperation and participation. Moreover, it was found that there
is a positive correlation between the motivation for science learning in general and its factors
and among the factors themselves.

Key Words: motivation levels for science learning, science education, primary school
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Giris

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel farkliliklari ne
olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir. Fen
ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanimla agiklanacak olursa; bireylerin arastirma-
sorgulama, elestirel dusinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, gcevreleri ve diinya hakkindaki
merak duygusunu slrdurmeleri igin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger,
anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir (TTKB, 2006). Fen ve Teknoloji Ogretim
Programi’nda 6grencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin birlikte
gelisimini  saglamak amaclanirken, duyussal ve psiko-motor becerilerinin
kazandirilmasinin  6nemi Gzerinde de o©Onemle duruldugu goérilmektedir.
Ogretmenler bu siireci gergeklestiren tamamlayici pargadir. Ogretmenler
ogrencilerinin ilgi alanlarini diisindiklerinde, sadece 6grencilerini motive etmekle
kalmamali, onlarin fen okuryazari olmalarina da yardimci olmalidirlar (Talib, Luan,
Azhar & Abdullah, 2009).

Motivasyon bireylerin ¢esitli gereksinmelerini karsilamalari igin doyum
saglayacak ya da amaca gotiirecek davranislarda bulunma surecidir (Sabuncuoglu &
Tuz, 1998). Motivasyon davranisin nedenselligidir ve davranisin agiklanmasi
anlamina gelir (Lefrangois, 1995).

Ogrenmeye yénelik motivasyon, olumlu egitimsel ciktilarindan dolay! egitim
arastirmalarinda ilgi ve dikkatleri Uzerine ¢eken konu alanlarindan birisidir.
Motivasyonun bilis ve 6grenmeyle olan olumlu etkisine iliskin olarak, gldileyici
faktorlerin 6grencilerin gelecege yonelik rotalarini belirlemede kritik bir role sahip
oldugu iyice anlasilmahdir, ¢inkli 6grencilerin fene yonelik tutumlari ve ilk
basarilarinin  gelecekle ilgili plan ve tercihleri {zerinde etkili olacagi
diistinilmektedir (Singh, Graville & Dika, 2002). Ogrencilerin bilissel siireclerdeki
motive edici faktorlerden izole edilemeyecegi dusiinildigiinde, vyapilan
arastirmalar egitimin bilissel siregler kadar motive edici faktorleri de icermesi
gerektiginin altini gcizmektedir (Pintrich, Marx & Boyle, 1993, Anderman & Young,
1994; Lee & Brophy, 1996, Pintrich, 2003). Bununla birlikte, genelde 6grencilerin
6grenmeye yonelik motivasyonlarinin azalmasinin dogrudan ya da dolayli olarak
basarilarini etkiledigini ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur (Anderman &
Midgley, 1997; George, 2006; Urdan & Midgley, 2003; Wigfield & Wentzel, 2007).

Fen 6grenmeye yonelik 6grenci motivasyonu, 6gretim programi, 6grenme-
ogretim stratejileri, 6gretmen ve 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin etkisi altinda
kalan karmasik bir olaydir (Lee & Brophy,1996). Hem bilissel hem de duyussal
ogeleri kavramanin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini nasil
etkiledigini inceleyen Tuan, Chin ve Shieh (2005)e gore o6grencilerin fen
O0grenmeye yobnelik motivasyonlarini etkileyen 0z-yeterlilik, aktif ©6grenme
stratejileri, fen 6grenmenin degeri, performans hedefi, basari hedefi ve 6grenme
cevresi dirtlsi olmak Uzere alti faktor yer almaktadir (Talib et al., 2009). Fen
6gretiminde motivasyonun ©onemi (zerinde yapilan c¢alismalarda 6grencilerin
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motivasyonunu etkileyen faktorler; 6grencilerin konulara yonelik ilgileri ve sinifta
aldiklari notlari, 6grencilerin gorev algilari, bilimsel bilgileri edinmelerindeki basari
ve basarisizliklari, 6grencilerin fen dersindeki genel amag ve yonelimleri, bilimsel
anlamlandirmalarindaki basarilari olarak belirlenmistir (Tuan, Chin & Sheh, 2005).

Duyugsal 0geler igerisinde dnemli bir role sahip olan motivasyonun fen
0grenimi Uzerindeki etkisini inceleyen gesitli arastirmalar yapilmistir. Motivasyon ile
fen 6grenmeye yonelik basari (Napier & Riley 1985, Tuan, Chin, & Shieh, 2005), fen
6grenmeye yonelik motivasyon modellerinin siniflandiriimasi (Lee & Brophy, 1996),
fen 6grenmeye yonelik motivasyonu etkileyen faktorler (Hynd, Holschuh & Nist,
2000, Barlia & Beeth 1999, Lee & Brophy, 1996, Nolen & Haladyna 1989) arasindaki
iliskileri inceleyen arastirmalar yer almaktadir.

Yurt igi literatir incelendiginde ise ilkogretim o&grencilerinin fen bilgisi
dersinden duyduklari motivasyon diizeyleri ve motivasyon dizeylerinin demografik
ozelliklere gore farklilasma durumu (Aydin, 2007), fen o6grenmeye yo6nelik
motivasyon olgceginin gelistirilmesi (Dede & Yaman, 2008; Yilmaz & Cavas, 2007),
sinif dizeyi ve cinsiyetin ilkogretim o©grencilerinin fen 06grenimine yonelik
motivasyonlarina etkisi (Glvercin, 2008), cinsiyet, sinif ve ebeveyn egitim durumu
gibi degiskenlerin ilkdgretim 6grencilerinin fen 6grenmeye yodnelik motivasyon
dizeylerine etkisi (Uzun & Keles, 2010), 6. ve 7. sinif 6grencilerinin fene karsi
tutumlari ve motivasyonlari arasindaki iliski (Azizoglu & Cetin, 2008), 6gretmenlik
meslegi ve motivasyon kaynaklari arasindaki iliski (Yazici, 2009) ve ilkogretim fen
egitiminde basit malzemelerle yapilan fen aktivitelerinin motivasyona etkisini
(Basdas, 2007) arastiran ¢alismalar yer almaktadir.

Yapilan arastirmalar fen derslerinde motivasyonun goz ardi edilemeyecek
kadar 6nemli duyussal faktérlerden birisi oldugunu géstermektedir. Fen 6grenmeye
yonelik etkisi gbz ardi edilemeyecek olan bu kavrami olumlu ya da olumsuz yénde
etkileyen degiskenler, arastirmacilarin son zamanlarda dikkatlerini ¢ceken konular
arasina girmistir. Cinki 6grenmeyi etkileyen cesitli faktorler vardir ve her birey
bireysel farkliliklara sahiptir. Ogrencilerin fen kavramlarini daha iyi 6grenebilmeleri,
fen derslerinde gosterdikleri basarinin artmasi, bilimsel sireg becerilerinin gelisimi
icin motive olmalari gerekmektedir. Motivasyonun fen ve teknoloji dersindeki
basariyi dogrudan etkileyen, 6grenme ve davranis Uzerindeki etkili bir kavram
oldugunu destekleyen arastirmalar 1siginda bu calismada ilkégretim okulu
ogrencilerinin fen o6grenmeye yonelik motivasyon dizeylerinin belirlenmesi
amaglanmistir.  Bu amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen alt problemler
incelenmistir;

a) Ilkdgretim 6grencilerinin (6, 7, 8. Sinif) fen ogrenmeye yénelik

motivasyonlari ne diizeydedir?

b) ilkégretim ogrencilerinin arastirma yapmaya, performansa, iletisime,

isbirlikli calhsmaya ve katilima yonelik motivasyon dizeyleri ne
durumdadir?
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c) ilkdgretim o6grencilerinin  fen ©grenmeye ydnelik motivasyon ile
arastirma yapmaya, performansa, iletisime, isbirlikli calismaya ve
katihma yonelik motivasyon faktorleri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

Yontem

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari ve
verilerin analiz yontemleri ele alinmigtir.

Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, betimsel nitelikte bir alan ¢alismasidir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 egitim-6gretim yili, Aksaray ili
merkezinde yer alan okullardan rastgele yéntemle segilen 11 ilkégretim Okulunun
6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim goéren toplam 651 6grenci olusturmaktadir. Calisma
grubu o6grencilerinin %55.5'i (361) kiz 6grenci iken, %41.6’s1 (271) de erkek
dgrencidir. Ogrencilerin %2.9’u (19) ise bu degisken icin kodlanmamistir. Ayrica,
ogrencilerin %37.2'si (242) 6. sinif, %26.6’s1 (173) 7. sinif ve %36.2’si (236) 8. sinif
diizeyinde 6grenim gérmektedir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplamak amaciyla calismada “Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon
Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgek, Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen, 23
maddeden olusan ve segenekleri “Kesinlikle katiliyorum: 5” ile “Kesinlikle
katilmiyorum: 1” araliginda degisen 5’li Likert tipi bir 6lgektir. Bu dlgek, “Arastirma
Yapmaya Yonelik Motivasyon”, “Performansa Y&nelik Motivasyon”, “iletisime
Yénelik Motivasyon”, “isbirlikli Calismaya Yénelik Motivasyon” ve “Katilima Yonelik
Motivasyon” olmak {izere 5 boyuttan olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik
puan 23 iken, en ylksek puan 115tir.

Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olcegi’'nin yapi gecerligi icin faktor
analizi yapilmistir. Olgege ait Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi orijinal ¢alismada
.850, bu calismada ise .917 degerinde bulunmus, Barlett Sphericity testi anlaml
¢ikmistir. Analiz sonunda ortaya g¢ikan bes faktoriin birlikte maddelerdeki toplam
varyansin ve Olgege iliskin varyansin yaklasik %47’lik kismini acikladigi belirlenmistir.
Bu calismada, faktorlerin ortak varyanslarinin .352 ile .704 arasinda degistigi ve
faktorlerin Olgege iliskin agikladiklari toplam varyansin ise %52.854 oldugu
saptanmistir.

Orijinal galismada yapilan givenilirlik ¢alismalari sonucunda, tim olgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayisinin 0,80 oldugu belirlenmistir. Ayrica dlgme
aracinin her alt boyutu icin i¢ tutarhihk katsayilari da incelenmistir. Yapilan bu
analizler sonunda, alt faktorlerin Cronbach Alpha glvenirlik katsayilari sirasiyla;
Faktor-1 icin 0,75; Faktor-2 icin 0,68, Faktor-3 icin 0,56, Faktor-4 icin 0,55 ve Faktor-
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5 icin 0,59 olarak hesaplanmistir. Olgek test-tekrar-test ydntemi geregince,
orneklemdeki 319 6grenciye 3 hafta sonra tekrar uygulanmig ve Cronbach alpha ig
tutarlilik katsayisinin 0,82 oldugu tespit edilmistir. Bu galismada ise, 6lgegin geneli
icin Cronbach alpha i¢ tutarhlk katsayisi 0,87, Faktor-1 igin 0,85; Faktor-2 igin 0,72,
Faktér-3igin 0,67, Faktor-4 igin 0,53 ve Faktor-5 igin 0,69 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina kaydedilmis ve SPSS
programiyla analiz edilmistir. Calismanin ilk asamasinda, “Arastirma Yapmaya
Yénelik Motivasyon”, “Performansa Yonelik Motivasyon”, “iletisime Yénelik
Motivasyon”, “ishirlikli Calismaya Yénelik Motivasyon” ve “Katilima Yénelik
Motivasyon” boyutlarina ait ortalama ve standart sapma betimsel istatistikleri
verilmis ve degerlendirmeler yapilmistir. ikinci asamada ise, bu bagimli degiskenler
arasindaki iliskinin varhgi Pearson korelasyon analizi ile test edilmistir. Verilerin
normal dagilim durumu Kolmogorov-Smirnov analizi ile test edilmis ve verilerin
normal dagihm gosterdigi tespit edilmistir (p>.05).

Bulgular

Bu béliimde, ilk asamada 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
dizeyleri genel olarak incelenmis, ikinci asamada ise 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon dizeyleri “Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon”,
“Performansa Yénelik Motivasyon”, “iletisime Yénelik Motivasyon”, “ishirlikli
Calismaya Yonelik Motivasyon” ve “Katiima Yonelik Motivasyon” boyutlariyla ele
alinarak degerlendirilmistir. Uclincii asamada ise, 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlari ile s6z konusu faktorler arasindaki iliskinin varhg
incelenmistir.

1. Alt problem: ilkégretim 6grencilerinin (6, 7, 8. Sinif) fen 6§renmeye
yoénelik motivasyonlari ne diizeydedir?

Ogrencilerin fen dgrenmeye ydnelik motivasyon diizeyleri ile boyutlara ait
ortalamalar asagidaki tabloda sunulmustur. Ogrencilerin fen 6grenmeye ydnelik
motivasyon puanlari 23 ile 115, arastirma yapmaya yonelik motivasyon puanlari 6
ile 30, performansa yonelik motivasyon puanlart 5 ile 25, iletisime yodnelik
motivasyon puanlari 5 ile 25, isbirlikli ¢calismaya yonelik motivasyon puanlari 4 ile
20 ve katiima yonelik motivasyon puanlari 3 ile 15 puan arasinda
degisebilmektedir.

Tablo 1’de goriilebilecegi gibi, 06grencilerin fen 06grenmeye yonelik
motivasyonlari genel olarak X=94.83 (23.00-53.66: disiik, 53.67-84.32: orta,

84.33-115.00: yiiksek), arastirma yapmaya yonelik motivasyon ortalamasi X =25.00
(6.00-14.00: dusuk, 14.01-22.00: orta, 22.01-30: yiksek), performansa yonelik

motivasyon ortalamasi X=20.62 (5.00-11.66: disiik, 11.67-18.32: orta ve 18.33-
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25.00: yiiksek), iletisime yonelik motivasyon ortalamasi X=20.13 (5.00-11.66:
disuk, 11.67-18.32: orta ve 18.33-25.00: yiksek), isbirlikli calismaya yonelik

motivasyon ortalamasi X=15.39 (4.00-9.33: disuk, 9.34-14.66: orta, 14.67-20.00:

yiiksek) ve katiima yénelik motivasyon ortalamasi X=12.99 (3.00-7.00: diisiik,
7.01-11.00: orta, 11.01-15.00: yiksek) olarak hesaplanmis ve bu ortalamalar
“yuksek” duzeyde bulunmustur. Bu sonuglar, 6grencilerin fen 06grenmeye,
arastirma yapmaya, performansa, iletisime, isbirlikli calismaya ve katilima yonelik
motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tablo 1: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon ile Faktérlere Ait Genel Betimsel
Istatistikler

Bagimli Degisken N X SS

Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon 531 94,83 13,277
F-1: Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon 614 25,00 4,600
F-2: Performansa Yonelik Motivasyon 614 20,62 3,927
F-3: iletisime Y&nelik Motivasyon 619 20,13 3,846
F-4: isbirlikli Caismaya Yénelik Motivasyon 621 15,39 3,339
F-5: Katilima Yonelik Motivasyon 641 12,99 2,471

2. Alt problem: ilkégretim &grencilerinin arastirma yapmaya yénelik
motivasyon diizeyleri ne durumdadir?

Fen 6grenmeye yonelik motivasyonun alt boyutlarindan biri olan arastirma
yapmaya yonelik motivasyona iliskin elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 2: Arastirma Yapmaya Yénelik Motivasyon Olgedine iliskin Betimsel
istatistikler

Madde N X SS
1. Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim. 651 4,54 ,824
2. Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim. 649 3,91 1,059

3. Ogretmenin sinifta anlattigi bilgilerden daha fazlasini

. . 642 4,13 1,031
arastirmak isterim.

4. Yeni fen konulari hakkinda bilgi edinmek isterim. 649 4,31 ,955
5. Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim. 644 4,19 1,024
6. Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim. 634 3,89 1,125

Arastirma yapmaya yonelik motivasyon boyutundaki 6 maddeden en yiiksek
ortalamaya sahip maddelere goére 6grenciler, fendeki yeni fikirleri 6grenmek

istemekte ( X =4.54), yeni fen konulari hakkinda bilgi edinmek istemekte ( X =4.31),

fenle ilgili en son yenilikleri 3grenmeyi sevmekte (X = 4.19) ve 6gretmenin sinifta
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anlattigi bilgilerden daha fazlasini arastirmak istemektedir ( X =4.13). Bu sonuclarin
yaninda, “Okulda o&gretiimeyen fen konulariyla da ilgilenirim” ve “Fen
problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim” maddelerine ait ortalamalar

sirasiyla X=3.91 ve 3.89’dur (Tablo 2).

3. Alt problem: ilkégretim égrencilerinin performansa yénelik motivasyon
diizeyleri ne durumdadir?

Ogrencilerin performansa yonelik motivasyonlari degerlendirildiginde,
ogrenciler sinifta ¢oziilen problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisiler olmak

istediklerini (X=4.29), fen dersinde gosterdikleri ¢abalarin 6gretmen tarafindan
takdir edilmesini istediklerini ( X=4.27), 6gretmenlerinin soyledigi 6nemli bilgileri
kagirmamak icin cok caba sarf ettiklerini ( X =4.18) ve fen derslerinde 6gretmenin

gbzline girmek igin ¢ok calistiklarini (X =4.00) ifade etmislerdir. Diger yandan,
ogrencilerin “Yiksek not aldigimda 6gretmeninim sinifta bunu ilan etmesini

isterim” maddesine verdikleri cevaplarin ortalamasi X =3.83 degerini almistir (Tablo
3).

Tablo 3: Performansa Yénelik Motivasyon Olcedgine iliskin Betimsel istatistikler

Madde N X SS

7. Yuksek not aldigimda 6gretmeninim sinifta bunu ilan
etmesini isterim.

8. Sinifta ¢6zdugiimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi
olmak isterim.

9. Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim tarafindan
takdir edilmesini isterim.

10. Ogretmenimizin séyledigi dnemli bilgileri kagirmamak igin
cok ¢aba sarf ederim.

11. Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek icin ¢ok
galiginim.

643 3,83 1,412

643 4,29 1,069

645 4,27 1,044

645 4,18 ,988

638 4,00 1,169

4. Alt problem: ilkégretim 6drencilerinin iletisime yénelik motivasyon
diizeyleri ne durumdadir?

iletisime y&nelik motivasyon maddelerine verdikleri cevaplara gore
ogrencilerin, 6gretmenin verdigi ev o6devlerinin yapilip yapiimadigini kontrol

etmesini istediklerini (X =4.11), fen bilgisi derslerinde sinif arkadaslarina yardimci
olmaktan hoslandiklarini ( X=4.10), fen derslerinde arkadaslariyla grup calismalari
yapmayi sevdiklerini (X=4.08) ve ev 6devlerini daha cok bilgi 6grenmelerine

yardimc  oldugu icin sevdiklerini (X=4.02) dile getirdikleri saptanmistir.
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Ogrencilerin “Kiiciik gruplarda calismay! severim” sorusuna verdikleri cevaplarin

ortalamasinin X =3.77 oldugu Tablo 4’ten anlagiimaktadir.
Tablo 4: iletisime Yonelik Motivasyon Olgedine iliskin Betimsel istatistikler

Madde N X SS
12. Ogretmenimin verdigi ev 6devlerinin yapilip yapilmadigini

kontrol etmesini isterim. 48 ,11 ,151
13. Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaglarima yardimci

olmaktan hoslanirim. 47 ,10 ,077
14. Fen derslerinde arkadaslarimla grup calismalari yapmayi

severim. 42 ,08 ,209
15. Ev 6devlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimci oldugu

icin severim. 49 ,02 ,138

16. K¢k gruplarda ¢alismayi severim. 35 77 298

5. Alt problem: ilkégretim &grencilerinin isbirlikli ¢alismaya yénelik
motivasyon diizeyleri ne durumdadir?

Tablo 5’de gorilebilecegi gibi, 6grenciler 6gretmenlerinin konuyu 6gretirken
detayh agiklama yapmasini istediklerini ( X =4.39) ve fen 6devlerini en iyi sekilde

yapmaya calistiklarini ( X =4.38) ifade etmislerdir. Tersine cevrilen cevaplar dikkate
alindiginda ise, Ogrenciler fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarini sinif
arkadaslarina o6ding vermeleriyle ilgili maddeye “kararsizim” secenegine denk
gelecek sekilde cevap vermislerdir. Grup calismalarinda, diger arkadaslarinin
fikirlerini 6nemseme durumlarini ortaya koyan maddeye ise verdikleri cevaplarin

ortalamasi X =3.64 degerinde bulunmustur.
Tablo 5: isbirlikli Calismaya Yénelik Motivasyon Olgedine iliskin Betimsel istatistikler

Madde N X SS
17. Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif

arkadaslarima 6diing vermek istemem*. 45 ,01 ,609
18. Grup c¢alismalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini

6nemsemem*. 48 ,64 ,562
19. Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya galigirim. 39 38 960
20. Ogretmenimin konuyu &gretirken detayli agiklama

yapmasini isterim. 41 39 887

* Tersine gevrilmis maddeler
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6. Alt problem: ilkégretim égrencilerinin katiima yénelik motivasyon
diizeyleri ne durumdadir?

Katilima y6nelik motivasyon olgegine iliskin “Fen bilgisi dersi sinavlarinda en
ylksek notu almak isterim”, “Sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim”
ve “Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin g¢alismak icin beni segmelerini isterim”

maddelerine verilen cevaplarin ortalamalari sirasiyla X=4.47, 4.37 ve 4.16 olarak
hesaplanmistir (Tablo 6).

Tablo 6: Katiima Yénelik Motivasyon Olgedine iliskin Betimsel Istatistikler

Madde N X SS

21. .Fen PIlgISI dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak 651 447 927
isterim.

22. Sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim. 648 4,37 1,013

23. Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin calismak icin beni

L . 644 4,16 1,183
secmelerini isterim.

7. Alt problem: Fen égrenmeye yénelik motivasyon ile faktérleri arasinda
anlamli bir iliski var midir?

Tablo 7’den de anlasilabilecegi gibi, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari ile iletisime yoénelik motivasyonlari (r=.811; p<.001), arastirma
yapmaya yonelik motivasyonlari (r=.789; p<.001), performansa yonelik
motivasyonlari (r=.780; p<.001) ve katilima y6nelik motivasyonlari (r=.780; p<.001)
arasindaki korelasyonlar yuksek dizeyde, pozitif ve dogrusal bulunmustur.
Ogrencilerin fen 6grenmeye ydnelik motivasyonlari ile isbirlikli calismaya yénelik
motivasyonlari arasindaki korelasyon ise orta dizeyde ve pozitif bulunmustur
(r=.525; p<.001). Diger yandan, katiima yonelik motivasyon ile iletisime yonelik
motivasyon (r=.599; p<.001), performansa yonelik motivasyon (r=.585; p<.001),
arastirma yapmaya yonelik motivasyon (r=.497; p<.001), isbirlikli calismaya yonelik
motivasyon (r=.369; p<.001) arasinda orta diizeyde ve pozitif bir korelasyon tespit
edilmistir. Ayni sekilde, arastirma yapmaya yonelik motivasyon ile performansa
yonelik motivasyon (r=.559; p<.001) ve iletisime yonelik motivasyon arasinda
(r=.532; p<.001) ve performansa yonelik motivasyon ile iletisime yonelik
motivasyon arasinda (r=.524; p<.001) orta diizeyde ve pozitif bir korelasyon
saptanmistir. isbirlikli calismaya ydnelik motivasyon ile arastirma yapmaya yonelik
motivasyon (r=.215; p<.001), performansa yonelik motivasyon (r=.194; p<.001) ve
iletisime yonelik motivasyon arasinda (r=.242; p<.001) ise distuk dizeyde ve pozitif
bir korelasyonun varligindan bahsetmek mimkiindir.
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Tablo 7: Fen O§renmeye Yénelik Motivasyon ile Faktérleri Arasindaki Korelasyonlar

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5
FOYM r ,789(**) ,780(**) ,811(**) ,525(**) ,780(**)
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 531 531 531 531 531
Faktoér 1 r ,559(**) ,532(**) ,215(**) ,497(**)
p ,000 ,000 ,000 ,000
N 585 584 586 604
Faktor 2 r ,524(**) ,194(**) ,585(**)
p ,000 ,000 ,000
N 588 589 605
Faktor 3 r ,242(**) ,599(**)
p ,000 ,000
N 593 609
Faktor 4 ,369(**)
p ,000
N 612
** p<.001 r: Pearson korelasyon katsayisi p: anlamlilik N: 6grenci sayisi

FOYM: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon
Faktor 1: Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon
Faktor 2: Performansa Yonelik Motivasyon
Faktor 3: iletisime Yonelik Motivasyon

Faktor 4: isbirlikli Calismaya Yénelik Motivasyon
Faktor 5: Katilima Yonelik Motivasyon

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogrencilerin fen 6grenmeye yénelik motivasyonlarini genel olarak ve
arastirma yapmaya, performansa, iletisime, isbirlikli calismaya ve katilima yonelik
motivasyon dizeyleri boyutlarinda degerlendirmeyi ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyon ile faktorleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi hedef edinen bu ¢alismada
elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Calismadan elde edilen sonuglar, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin genel olarak ve arastirma yapmaya, performansa, iletisime,
isbirlikli calismaya ve katiima yénelik motivasyonlarinin “yiksek” duzeyde
oldugunu gostermistir. Benzer sekilde fen 6grenimine yonelik motivasyon
diizeylerine iliskin yapilan bir¢cok ¢alismada da 6grencilerin motivasyon diizeylerinin
oldukga yiiksek oldugu gorulmustir (Yaman & Dede, 2007; Glivercin, 2008; Yenice,
Saydam & Telli, 2012).
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Diger yandan arastirma yapmaya yonelik motivasyonlarina gore 6grenciler,
fendeki yeni fikirleri 6grenmek ve yeni fen konulari hakkinda bilgi edinmek
istemekte, fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi sevmekte ve 6gretmenin sinifta
anlattig bilgilerden daha fazlasini arastirmak istemektedir. Bu sonuglarin yaninda,
okulda o6gretilmeyen fen konulariyla ilgileri ve fen problemlerinin cevaplarini
arastirma istekleri daha disik dizeyde bulunmustur. Wilson (2001), 6grencilerin
motivasyon dizeylerinin yikselmesinde, okula ve 6grenmeye y6nelik tutum, derse
aktif katihm, basarili 6grenme deneyimleri gibi bircok faktoriin etkili oldugunu
belirtmistir.

Ogrencilerin performansa yénelik motivasyonlari degerlendirildiginde ise,
ogrenciler sinifta ¢ozilen problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisiler olmak ve fen
dersinde gosterdikleri ¢abalarin 6gretmen tarafindan takdir edilmesini istediklerini,
O0gretmenlerinin soyledigi 6nemli bilgileri kagirmamak icin ¢ok ¢aba sarf ettiklerini
ve fen derslerinde 06gretmenin goziine girmek icin ¢ok c¢alistiklarini dile
getirmiglerdir. Bunun yaninda, 6grenciler yiiksek not aldiklarinda bunun sinifta ilan
edilmesini daha disuk siklikta istemislerdir. Maslow’un ihtiyaclar teorisinin de
destekledigi gibi insanlar ihtiyaglarini gidermek amaciyla davranislarina yon verirler,
bu ihtiyaglardan birisi de takdir edilme ihtiyacidir (Maslow & Lowery, 1998).
insanlar kendi kendilerini takdir etmeden &nce 6zellikle gevrelerindeki dikkat ve
ilgisini gekerek, onlarin takdirini kazanmayi isterler. Bu yeteneklerini ortaya koyma
ve bunu ortaya koyabilme ihtiyaci bu arastirmanin sonuglar ile paralellik
gostermektedir.

iletisime yonelik motivasyonlari incelendiginde &grencilerin, dgretmenin
verdigi ev ddevlerinin yapilip yapiimadigini kontrol etmesini istedikleri, fen bilgisi
derslerinde sinif arkadaslarina yardimci olmaktan hoslandiklari, fen derslerinde
arkadaslariyla grup calismalari yapmayr ve ev Odevlerini daha ¢ok bilgi
dgrenmelerine yardimci oldugu icin sevdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin kiictik
gruplarda ¢alismayi sevmeleri ise daha dlisiik dizeyde bulunmustur. Bu sonuglari
destekler nitelikte Hancock (2004), akran yonlendirmesinin sinif icinde 06grenci
motivasyonunu artirmada belirleyici 6nemli bir faktor oldugu, grup calismalarinda
bireysel galismalara gore 6grencilerin daha motive olduklarini belirtmistir. Lavigne,
Vallerand ve Miquelon (2007), fen 6gretmenlerinin 6grencileri desteklemesinin
ogrencilerin kendi kendilerini yonetme ve yeterlilik 6z algilarini olumlu yénde
etkiledigini; yeterlilik algisi ile niyet arasinda fen egitimini sirdirmeye ydnelik
dogrudan bir iliski oldugu, yliksek seviyedeki yeterliligin yliksek diizeydeki niyetlerin
sirdiaridlmesini ongérmektedir. Talib vd. (2009), 6grencilerin fen 06grenmeye
yonelik motivasyonlarinin temelini olusturan durumlari tanimladiklari arastirma
sonucunda, fen 6grenimine uygun stratejilerin secimi, belirli becerilere sahip olma,
O0gretmen ve akranlar arasindaki etkilesiminin 6grenmeye yodnelik motivasyonu
olumlu yonde etkiledigini dile getirmislerdir.
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isbirlikli galismaya yonelik motivasyon diizeylerine gdére 6grenciler
O0gretmenlerinin konuyu 6gretirken detayh agiklama yapmasini istedikleri ve fen
ddevlerini en iyi sekilde yapmaya calistiklari sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler
ayrica, fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarini sinif arkadaslarina édiing verme
konusunda kararsizliklarini  dile getirmislerdir. Grup c¢alismalarinda, diger
arkadaslarinin  fikirlerini 6Gnemseme durumlarini ortaya koyan maddeye ise
ogrencilerin olumluya yakin cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Tan, Sharan,
Shlomo ve Lee (2007), grup arastirmalarinin 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
arastinldigi  calismada grup arastirmasi metodunun motivasyon diizeyini
artirmadigini tespit etmistir.

Katilma yonelik motivasyon diizeylerine gore 6grenciler, fen bilgisi dersi
sinavlarinda en yiksek notu almak isterken, sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya
atmak ve grup etkinligi yaparken arkadaslarinin galismak icin kendilerini segmelerini
istemektedir. Basari, taninma ve 6gretmeninden 6vgl alma motive edici faktorler
arasindadir. Yajima ve Arai (1996), fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve akademik
basariyi etkileyen faktorler arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirma sonucunda
akademik basari ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon arasinda nedensel iliskiler
oldugunu ortaya c¢ikarmistir.

Yapilan korelasyon analizine gore, Ogrencilerin fen 6grenmeye yodnelik
motivasyonlari ile iletisime, arastirma yapmaya, performansa ve katiima yonelik
motivasyonlari arasinda yiksek dlizeyde, pozitif ve dogrusal bir iliski tespit
edilmistir. Ogrencilerin fen 6grenmeye yénelik motivasyonlari ile isbirlikli calismaya
yonelik motivasyonlari arasindaki korelasyon ise orta dlzeyde ve pozitif
bulunmustur.

Bu sonuglarin yaninda, katiima yonelik motivasyon ile iletisime,
performansa, arastirma yapmaya ve isbirlikli calismaya yonelik motivasyon arasinda
orta diizeyde ve pozitif bir korelasyon tespit edilmistir. Ayni sekilde, arastirma
yapmaya yonelik motivasyon ile performansa ydnelik motivasyon ve iletisime
yonelik motivasyon arasinda ve performansa yonelik motivasyon ile iletisime
yonelik motivasyon arasinda orta diizeyde ve pozitif bir korelasyon saptanmistir.
isbirlikli calismaya y&nelik motivasyon ile arastirma yapmaya ydnelik motivasyon,
performansa yonelik motivasyon ve iletisime yonelik motivasyon arasinda ise disik
diizeyde ve pozitif bir korelasyon saptanmistir.

Elde edilen sonuglar, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile faktorlerin ve
faktorlerin birbirleriyle pozitif bir iliski icinde oldugunu, diger bir deyimle,
motivasyonlarin birbirlerini olumlu yonde etkiledigini, biri artarken digerlerinin de
arttigini géstermektedir. Dolayisiyla herhangi bir motivasyon tiriine etki eden
planlamalarin yapilmasinin fen 6grenmeye yonelik motivasyona ve boyutlarina
olumlu etki edecegini soylemek miimkindir. Aydin (2007), arastirma sonucunda
ogrencilerin fen bilgisi dersine verdikleri 6nem ile dersten duyduklari motivasyon
arasinda dogrusal bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Debacker ve Nelson (2000),
basarili 6grencilerin basarisiz 6grencilere gére daha fazla fene deger verdiklerini
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ifade etmistir. Ogrencilerin motivasyon diizeylerini arttirmak icin 6grenme siirecine
aktif katilmalari saglanmali ve 0Ogrencilere yaparak-yasayarak o6grenme firsati
verilmelidir (Sert Cibik, 2009). Calisma sonucunda ayrica, arastirmacilara cinsiyet,
O0gretme stratejileri, sinif diizeyi ve ebeveyn egitim durumu gibi farkli degiskenlerin
fen 6grenmeye yonelik motivasyon lzerinde etkilerini hedefe alan galismalarin
yapilmasi onerilebilir.
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