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TURKCE OGRETIMINDE GUNUMUZ GELiSMELERI ve
YAPILANDIRICI YAKLASIM
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Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozet

Diinyamizda 20.ytizyiin sonlanina dogru ogrencilerin siirekli kosullandinldigi, zihninden ¢ok davra-
niglanyla ilgilenildigi, bilginin pasif olarak aktanddig bir egitim anlayisiyla, gelecek yiizyihn insarin yetistiri-
lemeyecegi ortaya ciknugtir. Egitim alaminda istenilen sonuglara ulagilamamast ve sorunlanin hizla artmasi
egitimcileri yeni arayislara yoneltmigtir. Bu arayislarda beyinle ilgili aragtirma sonuglanmin egitime aktaril-
mastyla yaplandirict yaklasim giindeme gelmigtir. Yaplandinicr yaklasimla birlikte ¢ogu iilkede, diistinen,
anlayan, sorgulayan, bilgiyi kullanan ve sorun coézebilen bireylerin yetistirilmesi amaclanmaktadir. Bu
amaca ulasmak icin dil ve zihinsel becerileri geligtirmenin zorunlu oldugu giindeme gelmistir.

Diinyamuzdaki gelismelere paralel Ulkemizde de son yilarda 6nemli gelismeler olmus, geleneksel egi-
tim yaklasimlan terk edilerek yapilandinct yaklasimdan hareketle yeni ilkogretim programlan hazirlannus-
tir. 2004 Tiirkce (1-5.Swuflar) Ogretim Progranunda da bu anlays temel alinnugtir. Tiirkce (1-5.Swuflar)
Ogretim Programinda yapilandinct yaklagim merkeze alinarak ¢oklu zekd, dgrenci merkezli ogrenme, beyin
temelli ogrenme, bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik yaklasim, beceri yaklagumi, yapilandiric
okuma, anlama ve yazma ogretimi modelleri gibi cegitli yaklasim ve modellerden yararlamlnustir. Prog-
ramda Tiirkge ogretimi, sadece dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi dil
becerilerinin gelistirilmesi degil, aymi zamanda diisiinme, anlama, siralama, simflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerinin gelistirilmesi de ele alin-
mugtir. Tiirkge ogretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel becerileri gelistirme on plana cikmugtir. Yapilan-
dinct yaklagimla birlikte Tiirkce ogretiminde onemli gelismeler olmus, yeni ogrenme alanlari, beceriler,
modeller, yontemler, teknikler ve degerlendirmeler giindeme gelmigtir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, dgretim, yapilandiricilik

THE NEW DEVELOPMENTS IN TEACHING OF TURKISH AND
CONSTRUCTIVIST APPROACH
Abstract

In our world, toward the end of 20" century, it has appeared that new generation can not be edu-
cated with the old approaches, because in the old approaches knowledge is transmitted passively,
students are conditioned continually, more emphasis is put on behaviors rather than mind in behavioral
approach. Learning is drawing a link between stimulant and reaction and student’s behaviors are aimed
to be changed in behavioral approach. It directs the student to memorizing conditions them and can not
develop intellectual skills. Intensive studies have been carried out in the field of education. Important
findings have been achieved in brain studies. The results have been transferred to the field education.
New education approaches have been put forward.

Constructivist approach stipulates understanding, questioning and intellectual structuring rather
than memorizing the knowledge. It also focuses on skills such as thinking, understanding, sequencing,
questioning, classifying, associating, analyzing-synthesizing, evaluating etc. Because of the language as
the heart of learning, constructivist approach puts emphasis on the importance of language in the devel-
opment of intellectual skills. Constructivist approach also deals mostly with methods that develop the
student’s language and intellectual skills.

In our country, education approaches such as constructivist approach, multiples intellect, student-
centered learning, inter-disciplinary approach, etc. are taken as basis in new Turkish Program. In this
way, new Turkish Program contains developing skills rather than changing behaviors, multiple thinking
rather than one-way thinking, intellectual independency rather than conditioning.

Keywords: Turkish, teaching, constructivism
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GIRIS

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi, sinirlarin kalktigi, tiretim ve kalite-
nin olabildigince rekabet ettigi bir diinyada yasiyoruz. Boyle bir diinyada
yasamak, gelismeleri izlemek ve gelecege yon vermek igin bireylerin bazi
becerileri gelistirmesi gerekmektedir. Bunlarin baginda dil ve zihinsel bece-
riler gelmektedir. Dil ve zihinsel beceriler diisiinme, anlama, sorgulama,
degerlendirme gibi zihinsel siirecleri etkilemekte ve st diizey 0grenmeyi
getirmektedir. Bu durum cogu arastirmanin konusu olmakta ve bu becerile-
ri temel alan egitim yaklagimlari iizerinde durulmaktadir.

Bu anlayistan hareketle son yillarda bilim insanlar, bir taraftan dil ve
zihinsel becerileri gelistirmeyle ilgili arastirmalar yapmakta, bir taraftan da
ulagilan bulgular1 egitim alanina aktarmaktadirlar. Bu ¢alismalarda beyin
aragtirmalar1 ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Beynin bilgiyi nasil isledigi, oku-
ma, yazma, Ogrenme gibi islemleri nasil gergeklestirdigi tizerinde yogun
arastirmalar yapilmaktadir. Bu arastirma sonuclari egitim alanini derinden
etkilemekte ve koklii degisimlere neden olmaktadir. Ozellikle dgrenme
siirecinde kullanilan zihinsel islemlerin acikliga kavusturulmasi, dil 6greti-
minde yeni ufuklar agmaktadir. Boylece egitim alaninda yeni yaklagimlar,
teoriler ve yontemler giindeme gelmektedir. Giinlimiizde basta gelismis
iilkeler olmak iizere kirktan fazla iilkenin egitim sisteminde uygulanan yapi-
landirici yaklagim bu galigmalar sonucu ortaya ¢ikmustir.

Yapilandirici egitim yaklagimida insan beyninin daha etkili ve verimli
kullamilmasia agirlik verilmektedir. Ogrenmeyi merkeze alan bu yaklagim-
da, dil ve zihinsel becerileri st diizeyde gelistirmeye calisiimaktadir. Zeka-
nin dogustan yiiksek olmasi, dil ve zihinsel becerilerin yiiksek olacagi anla-
mina gelmemektedir. Ogrencinin zeka diizeyi yiiksek bile olsa, dil ve zihin-
sel becerilerini gelistirmeye yonelik caligmalar yapilmalidir. Ciinkii 6grenme
stirecinde dilin 6zel bir 6nemi vardir. Yapilandirici yaklasima gore dil, 6g-
renmenin ve zihinsel becerileri gelistirmenin en dnemli aracidir. Bir bagka
ifadeyle dil, 6grenmenin kalbi ve insan beyninin siirsiz bir becerisidir. In-
sanlar bu sinirsiz becerilerini kullanarak 6grenir ve kendilerini hayat boyu
gelistirirler. Insanlar duygu ve diisiinceleri ifade etmek icin dili kullanirlar.
Dil, cesitli kisilerle iletisimi ve etkilesmeyi kolaylastirir. Boylece dil, insanla-
rin dig dinya ile biitiinlesmesine ve kiltiiriin nesilden nesile aktariimasina
yardim eder. Bu nedenlerle yapilandirici egitim yaklagiminda dil ve zihinsel
becerileri gelistirmeye ayr1 bir 6nem verilmekte ve bu anlayis ¢cogu gelismis
iilkenin egitim sisteminde uygulanmaktadir.

Diinyamizdaki gelismelere paralel Ulkemizde de son yillarda énemli
gelismeler olmus, geleneksel egitim yaklagimlar: terk edilerek yapilandirict
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yaklagimdan hareketle yeni ilkdgretim programlari hazirlanmistir. 2004
Tiirkge (1-5. Smiflar) Ogretim Programinda da bu anlayig temel alinmustir.
Tiirkce (1-5. Simiflar) Ogretim Programinda yapilandirici yaklagim merkeze
almarak coklu zeka, ogrenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme,
bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik yaklasim, beceri yaklagimi,
yapilandiric1 okuma, anlama ve yazma 6gretimi modelleri gibi cesitli yakla-
sim ve modellerden yararlanilmistir. Programda Tirkge Ogretimi, sadece
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi dil be-
cerilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda diisiinme, anlama, siralama,
siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve deger-
lendirme gibi zihinsel becerilerinin gelistirilmesi de ele alinmistir. Tiirkce
ogretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel becerileri gelistirme de 6n
plana cikardmistir. Bu uygulamayla birlikte Tiirkge Ogretiminde Onemli
gelismeler olmus, yeni 6grenme alanlari, beceriler, modeller, yontemler,
teknikler, degerlendirmeler, vb. giindeme gelmistir. Tiirkge 0gretimini etki-
leyen bu gelismeler, dil 6gretim yaklagimlari, teori ve modelleri asagida
verilmektedir.

DIiL OGRETIM YAKLASIMLARI

Diinyamizda 1900’li yillardan giiniimiize kadar dil 6gretimi alaninda
cesitli yaklagimlar uygulanmistir. Bu yaklagimlari siniflamak ve sistemli hale
getirmek icin bazi calismalar yapilmistir. Bunlardan Bailly’nin 1998 yilinda
yaptigi siniflama alanda yaygin kabul gérmektedir. Bu siniflamada dil 6gre-
tim yaklagimlar1 davramsci, bilissel ve yapilandiricr olmak fiizere {i¢ ana
grupta toplanmustir. Eski dil 6gretim yaklagimlar1 davranisci basglik altinda
siralanmistir. Biligsel dil 6gretim yaklagimi olarak Chomsky, Lad, Krashen
ve Moniteur’iin ¢alismalarina yer verilmistir. Yapilandirici dil 6gretim yak-
lagimi olarak Piaget, Vygotsky ve Bruner’in calismalari ele alinmistir (Hallé,
2004, Giines, 2007-c). Bu siniflamanin egitim yaklagimlariyla Ortiigmesi,
alanda hizli yayilmasini ve kullanilmasini getirmistir. Bu siniflamaya gore dil
Ogretim yaklasimlari ve Ozellikleri soyle agiklanmaktadir.

Davramig¢t Dil Ogretim Yaklagimi: Bu yaklagimda kullanilan 6gretim il-
keleri, cesitli hayvanlar iizerinde yapilan laboratuar deneylerinden elde
edilmistir. Hayvan deneylerinin sonugclari insanlara aktarimis ve 6grenme
siireci bu ¢ergevede aciklanmistir. Bu yaklagima gore 6grenme uyarici-tepki
arasinda bag kurma islemidir. Verilen bir uyariciya 6grencinin istenen tep-
ki-davranigi gostermesi 6grenme olarak kabul edilir. Ogrencilerin davranis-
larim degistirmek ve istenen davranislar1 6gretmek igin bu yol izlenir. Ogre-
tilecek davraniglar 6nceden belirlenir, uyarici-tepki baglaminda cesitli tek-
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rar ve sartlandirmalarla ogretilir. Bu siire¢ dil 6gretimde de uygulanir. Bu
yaklagimin bilinen temsilcisi Skinner’e gore “Dil, bir davramistir. ” ve diger
davranislar gibi 6gretilir. Yani dil, uyarici-tepki baglaminda cesitli tekrar ve
sartlandirmalarla 6gretilir. Olumlu davranislar pekistirilir ve aligkanliklar
olusturulmaya calisilir. Kisaca dil ogretimi, cesitli davraniglar1 6gretme,
tekrarlama ve sartlandirma bigiminde gerceklestirilir. Bu yaklagimda davra-
nig Ogretimi iizerinde duruldugundan égrencilerin zihinsel becerilerini ge-
listirmeye agirhik verilmez. Diinyamizda uzun yillar kullanilan bu yaklagim
ogrencileri sartlandirdigi, zihinsel becerilerini gelistiremedigi gibi nedenler-
le yogun elestiriler almig ve zamanla terk edilmistir (Boysson-Bardies, 1996,
Houdé, Bideaud, Pedinielli, 1992, Bruner, 1987).

Biligsel Dil Ogretim Yaklasimi: Bu yaklasimda beynimiz bilgisayara ben-
zetilir ve 6grenme siireci bilgisayarin veri igleme siireci gibi aciklanir. Bey-
nimizde gorsel, isitsel, sozel, simgesel, anlamsal, hizli ve yavas belleklerin
oldugu, 6grenmenin bu bellekler araciligiyla gerceklestigi One siiriiliir. Bu
yaklagima gore 6grenme siireci soyle acgiklanmaktadir: Bes duyu organi ile
dis diinyadan alinan bilgiler, duyusal belleklere gelmektedir. Duyusal bel-
lekler bunlarin bazilarim1 segmekte ve hizli bellege aktarmaktadir. Hizl
bellekte bu bilgiler islenmekte ve 6énemli goriilenler kodlanarak yavas belle-
ge gonderilmektedir. Yavag bellekte bilgiler siralama, siniflama ve iligkilen-
dirme yoluyla yerlestirilerek depolanmaktadir. Ogrenme siireci genel olarak
bu siray1 izlemekte, hizli ve yavas bellek uyum icinde calismaktadir. Dil 6g-
retiminde de benzer agiklamalar s6z konusudur. Bu yaklagima gore “Dil,
ogrenilmez edinilir. ”Dil edinim siireci insanlarda genetik bir donanimla
gerceklesir. Beynimizin dil edinmek icin bilgisayar gibi 6zel olarak program-
landig1 iddia edilir. Dil edinim siirecinin zihinsel islemlerden bagimsiz ola-
rak gelistigi One striiliir. Bu yaklagiminin en Onemli temsilcisi Noam
Chomsky’dir. Bunu Lad, Krashen ve Moniteur izlemistir. Chomsky’e gore
dil edinme insanlarda genetik bir donanimla gerceklesir. Cocuklar 12 aylik-
ken ilk kelimelerini soylerler, 18 aylikken de ansizin dil bilgisi gelisir.
Chomsky, cocuklarin dil edinmek i¢in 6zel olarak (bilgisayar gibi) program-
landigini ve dil edinim siirecinin zihinsel islemlerden bagimsiz gerceklestigi-
ni iddia eder. Oysa Piaget tam tersini soylemekte ve dilin zihinsel islemlerle
iligkili oldugunu vurgulamaktadir. Chomsky, dilin zihinsel islemlerle iligkisi-
ni kurmamakta ve Piaget’e katilmamaktadir (Mason, 2001). Kisaca biligsel
dil 6gretim yaklasiminda beyin bilgisayara benzetilir, dil edinim siirecinin
zekadan bagimsiz, bilingsiz ve genetik bir donanimla gerceklestigi vurgula-
nir.

Yapilandirict Dil Ogretim Yaklasumi: Diinyamizda hizla yayilan bu yakla-
simda insan zihninin gelistirilmesi, etkili ve verimli kullanilmasi temel alin-
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maktadir. Bu nedenle zihinsel becerileri gelistirmeye ayr1 bir énem veril-
mektedir. Bu yaklasimin temsilcileri Piaget, Vygotsky ve Bruner’dir.
Piaget’e gore dgrenme, birey ve cevresi arasindaki etkilesimler sonucu ger-
ceklesir. Bu ilkeden hareketle ‘Zihinsel Gelisim Modeli’ni gelistirmistir.
Buna yapilandiricl teori de denilmektedir. Bu teoride birey ile gevresi ara-
sindaki etkilesime dayali bir zihin gelisimi ele alinmaktadir. Piaget, zihin
yapilarin1 sema kavramiyla aciklar. Sema, zihinsel islemlerin ve siireglerin
gerceklestirildigi yerlerdir. Zihinsel semalar araciliiyla bilgiler arasinda bag
kurma, biitiinlestirme, anlamlandirma ve yapilandirma s6z konusudur. Bu
stirecte zihinsel semalarda da degisiklikler yapilir. Piaget’e gore 0grenme,
zihinsel semalar1 yeniden diizenleme ve yapilandirma ile gergeklesir. Zihin-
sel gelisim, somuttan soyuta ve giderek soyut kurallari iceren diisiinme bi-
cimine ge¢me seklinde ilerler (Alamargot, 2001).

Piaget’e gore zeka, cevreye uyum saglama giiciidir. Uyum, bireyin cev-
reyle etkilesimi sonucu, ¢evresindeki degisiklikleri ve yeni bilgileri 6grenme-
sidir. Uyum siirecinde iki 6nemli zihinsel igslem yapilir. Bunlar 6ziimleme ve
alismadir. Oziimleme, yeni bilgileri ve durumlar1 zihinsel yapiya yerlestirme
islemidir. Alisma ise 6nceden var olan zihinsel semalar1 ve yapilar1 degistir-
me, diizenleme ve yeni duruma uygun hale getirmedir. Uyum siireci 6ziim-
leme ve alisma islemleri sonunda dengeyi gerektirir. Piaget, buna ‘denge
durumu’ demektedir. Denge, zihin gelisim stirecinde yeni bir duruma ge¢gme
olmaktadir. Ciinkii 6ziimleme ve aligma islemleri sirasinda bir asamadan
otekine gecme, bireyde dengesizlik olusturmaktadir. Uyum siirecinin ta-
mamlanmasi icin dengesizligin giderilmesi ve yeni bir denge olusturulmasi
gerekmektedir. Bu durum cocugun gelismesinde cok Onemlidir. Kisaca
O0ziimleme, alisma ve dengeleme yoluyla birey yeni bilgileri 6grenmekte ve
zihinsel gelisimini siirdiirmektedir.

Yukarida aciklanan goriislerden hareketle yapilandirict yaklasim 6g-
renmeyi, bireyin On bilgilerle yeni bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar
olusturdugu ve zihninde yapilandirdig: aktif bir siirec olarak ele almaktadir.
Ogrenme siirecinde birey yeni bilgileri inceler, secer, 6n bilgileriyle biitiin-
lestirir, yeni anlamlar olusturur ve zihnindeki yapiya yerlestirir. Yeni bilgi-
ler, 6n bilgilere ve zihinsel yapiya dayali olarak secilir ve iglenir. Bu siirecte
hem bilgiler zihne yerlestirilmekte hem de zihinsel yapida diizenlenmeler
yapilmaktadir. Zihinsel yapiy1 ve bilgileri diizenlemek i¢in diisiinme, anla-
ma, iligkilendirme, siralama, sorgulama, analiz-sentez gibi islemlere agirlik
verilmektedir. Aksi takdirde 6n bilgilerle biitiinlestirilmeyen ve zihne yerles-
tirilmeyen bilgiler, ezberlenmis bilgiler olmakta ve bir siire sonra unutul-
maktadir. Bunlarin zihinsel gelisime de bir etkisi olmamaktadir. Bu yoniiyle
yapilandiric yaklagim davranisct yaklasimdan tamamen ayrilmaktadir. Ciin-
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kii davranisgl yaklasimda 6grenme, bilgileri birbirine ekleme modeline gore
acgiklanmaktadir. Oysa yapilandirict yaklasim 6grenmeyi, bilgiler arasinda
iliskiler kurarak biitiinlestirme ve zihinde yapilandirma olarak ele almakta-
dir.

Ogrenme ile ilgili bu ilkeler ‘dil 6grenme’ icin de s6z konusudur. Yapi-
landiric yaklagima gore “Dil, edinilmez 6grenilir.” Dil 6grenme, bireyin
aktif cabalariyla gergeklesir. Dil 6grenme siirecinde cesitli zihinsel islemler
yapilir. Bunlar bireyin zihinsel becerilerini gelistirir. Dilin 6grenilmesi zihin-
sel becerilerin gelisimine baghdir. Vygotsky’e gore dil ve 6grenme, ayrilmaz
bir sekilde birbirine baghidir. Ogrenme dili gerektirir dil de 6grenmeyi etki-
ler. Dil, 6grenmenin kalbi ve insan beyninin sinirsiz bir becerisidir. Bu ne-
denle 6grenme siirecinde dil becerileriyle zihinsel becerileri gelistirme bir-
likte ele alinmalidir. Dil 6grenmede sosyal etkilesimin de rolii bityiiktiir.
Cocugun bagkalariyla etkilesmesi, dil 6grenmeye ve zihnini gelistirmeye
onemli katkilar saglar. Kisaca dil, zihinsel, bireysel ve sosyal becerileri gelis-
tirme, 6grenme, iletisim kurma, etkilesme ve dig diinyayla biitiinlesmenin en
onemli aracidir. Dil, bireyin aktif ¢abalariyla, zihinsel becerileri gelistirerek
ve bagkalaryla etkileserek ogrenilir (Giines, 2007. a, 2007. b, 2007. c,
Boileau, 2002, Kirady, 2000, Boysson-Bardies, 1996, Houdé, Bideaud,
Pedinielli, 1992, Bruner, 1987).

Yapilandirict yaklasima gore dil 6grenme siireci anne karninda bagla-
maktadir. Bebek, anne karninda 5. aydan itibaren konugmalar1 ve sesleri
dinlemekte, sik tekrarlanan kelimelerle, anne ve babasinin adim bilerek
dogmaktadir. Bebekler dogum Oncesinden sadece bazi kelimeleri duymakla
kalmamakta, dille ilgili baz1 bilgileri de 6grenmektedirler. Bebegin dille
ilgili bu On bilgileri, dogar dogmaz annesi ve diger yetigkinlerle iletisim
kurmasina yardim etmektedir. Bebek yetigkinlerle iletisimi kiiciik ¢igliklar,
aglama, bakislar, jestler vb. yollarla yapmaktadir. Bu sekilde iletisimi bag-
latmakta ve annesini konusturmaktadir. Annesinin sozlerini ise ses tonun-
dan, yiiz ifadesinden ve hareketlerinden anlamaktadir Dordiincii aydan
itibaren seslendirmeyi gelistirmekte, derken isteklerini heyecanlarimi cagil-
dayarak aktarmaktadir. Ardindan 10-11. aylarda cesitli sesleri birlestirerek,
zincirlemeler yaparak heceler olusturmaktadir. Daha sonra kelimeler ve
climleler kurarak konusmaya baglamaktadir (Stern, 1997, Boysson-Bardies,
1996, Schaffer, 1983, Rondal, 1983, ). Biitiin bu siirec bebegin aktif ¢abala-
riyla gerceklesmektedir. Yani ¢ocuklar dili edinmemekte, tam tersine aktif
cabalarla 6grenmektedirler.

Diger taraftan OCDE’ nin 2007 raporuna gore ¢ocuklarda ilk alt1 yil
beyin sistemi hizla gelismekte, alt1 yaginda beyin gelisiminin % 90’1 tamam-
lanmaktadir. Bu yaslarda dil 6grenme kapasitesi iist diizeye ¢ikmaktadir.



Tiirkge Ogretiminde Giiniimiiz Gelismeleri ve Yapilandiric1 Yaklagim

Ozellikle 4-6 yaslarinda beynin her iki lobu birlikte kullanilmaya baslan-
makta ve cocuk 4-6 yaslarinda birden fazla dili 6grenebilecek kapasiteye
ulagsmaktadir. Bu kapasitede 11-13 yaglarina dogru 6énemli diismeler olmak-
ta ve ikinci dil 6grenme giiclesmeye baslamaktadir(OCDE, 2007). Birey, dil
ve zihinsel becerilerinin biiyiik bir boliimiinii yasamiun ilk yillarinda gelis-
tirmektedir. Dolayisiyla erken yaslarda dil ve zihinsel becerilerin gelistiril-
mesi i¢in Tiirkge 6gretimi cok dnemli olmaktadir.

TURKCE OGRETIMINDE GUNUMUZ GELISMELERI

Ulkemizde uzun yillar davranisci dil yaklagimi ile Tiirkce 6gretimi ya-
pilmistir. Bu durum Tiirkce Ogretim Programlarinda ve ozellikle 1981
Tiirkce Ogretim Programinda acikca goriilmektedir. Anilan Programda
davranisci yaklagimin geregi hedef davraniglar siralanmig ve 6grencilere bu
davraniglarin 6gretilmesi ongorilmiistiir. Tirkce 6gretimi, anlama, anlatim
ve dil bilgisi olarak ti¢ alanda yapilandirilmistir. Anlama baglhig: altinda din-
leme, izleme, okuma ve anlama tekni§ine yer verilmistir. Anlatim baglhig1
altinda ise sozlii ve yazili anlatim ele alinmigstir.

Yapilandirici dil 6gretim yaklasimi Ulkemizde 2004 yilinda hazirlanan
Tiirkce (1-5) Ogretim Programinda temel alinmistir. Bu durum Tiirkge (1-5.
Simiflar) Ogretim Programi’nda “Yapilandinct yaklagim merkeze alhnmakla
birlikte, ¢coklu zekd ve ogrenci merkezli 6grenme gibi cesitli egitim yaklagimla-
nndan da yararlandnugtir. ”denilerek belirtilmistir. Bu yaklagimla birlikte
Tirkge 0gretiminin amaglari dil, zihinsel, sosyal, iletisim, 6grenme ve zihin-
sel bagimsizlik becerilerini gelistirme olarak saptanmistir. Ayrica Tiirkce
ogrenme siireci geligsimsel, sosyal ve etkilesimsel olarak ele alinarak cesitli
diizenlemeler yapilmistir. Yapilandirici dil 6gretim yaklagimi Tiirkce Ogre-
timinde Onemli gelismelere neden olmus, yeni 6grenme alanlari, beceriler,
modeller, yontemler, teknikler, degerlendirmeler, vb. giindeme gelmistir.
Tirkge ogretimini etkileyen bu gelismeler asagida verilmektedir.

Tiirkce Ogrenme Alanlari

Giinlimiiz arastirmalarina gore dilin kullanim alanlari, dinleme, ko-
nusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak {izere alt1 alanda
ele alinmaktadir. Bunlar ayn1 zamanda 6grenme alanlar1 olmaktadir. Og-
renme alany, dil, zihinsel, bireysel ve sosyal yonden gelistirilecek beceriler,
bilgiler, teknikler, degerler, tutumlar vb. biitiiniidiir (Saskatchewan, 2000,
2001). Yapilandiricr yaklasimda dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu, beceri veya teknik degil ‘6grenme alan1’ olarak alin-
maktadir.



Firdevs Giines

Ulkemizde 2004 yilinda uygulamaya konulan Tiirkce (1-5. Siniflar) Og-
retim Programinda Tiirk¢e 6grenme alanlar1 dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve sunu olarak belirlenmistir. Tiirkge 6gretiminde ilk
kez gorsel okuma ve sunu ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmistir. Gor-
sel okuma, gorsel metinleri(resimler, karikatiir, grafik, tablolar, vb. ), gorsel
sanatlar1 (rol, oyunlar, tiyatro, vb. ) ve diger gorselleri (doga, sosyal olaylar,
video kayitlary, TV, vb. ) okuma olarak ele alinmaktadir. Gorsel sunu ise
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etmek, sozlii ya da yazili bicimde
bilgilerini aktarmak icin gorsellerden yararlanmasi olarak belirlenmistir.

Diger taraftan yapilandirici yaklagima gore anlama ve iiretim (anlatim)
becerileri her 6grenme alaninda gelistirilir. Yani dinleme, konusma, oku-
ma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu, 6grenme alanlarinin hepsinde,
hem anlama hem de iiretim(anlatma) becerileri gelistirilir. Eskiden oldugu
gibi anlama becerilerini gelistirmek icin sadece dinleme ve okumaya degil
konugsma ve yazmaya da agirlik verilmektedir. Bu durum iiretim(anlatim)
becerileri icin de gecerlidir. Uretim(anlatim) becerileri sadece konusma ve
yazma ile degil dinleme ve okuma yoluyla da gelistirilir. Bu anlayistan hare-
ketle Tiirkge (1-5. Siniflar) Dersi Ogretim Programinda anlama ve anlatim
becerilerini gelistirme her 6grenme alaninda ele alinmustir.

Temel Beceriler

Yapilandirici dil yaklasimi, davranig degistirmeye degil beceri gelistir-
meye agirlik vermektedir. Davranig, bir uyariciya verilen tepkidir. Oysa
beceri, bilgilerin bilingli olarak uygulamaya aktarilmasidir. Beceri ii¢ bile-
senden olusur. Bunlar: Bilgi, uygulama bilgisi ve isi yapma bilesenleridir. Bir
beceriyi gerceklestirmek icin bilmek, harekete gegcmek ve uygulamak gere-
kir. Bilmek, is-gorevle ilgili bilgilere sahip olmayi, harekete gecmek, is-
gorevle ilgili zihinsel ve fiziksel kaynaklar1 harekete gecirmeyi icerir. Yani
diistinme, sorgulama, sorun ¢6zme, karar verme, vb. zihinsel kaynaklarla, is
icin gerekli fiziksel kaynaklar harekete gegirilerek is-gorev yapilmaktadir.
Ardindan 6grenilen beceriler farkli durumlara aktarilarak gelistirilmektedir
(Tardif, 1999, Perrenoud, 1999, 2004).

Gelecegin insanina 6gretilecek becerilerin ne olduguna iligkin son yil-
larda 6nemli aragtirmalar yapilmistir. Bunlardan en kapsamli olant OCDE
tarafindan gerceklestirilmistir. OCDE Hilkeleri “Gelecegin insanina hangi
beceriler ogretilmelidir? Giiniimiiz diinyasinda yasamak, topluma aktif olarak
katilmak icin gerekli beceriler nelerdir? Bu becerileri gelistirecek egitim nasil
diizenlenmelidir?” sorularina cevap vermek i¢in alt1 yil siiren arastirmalar
yapmustir. Bu calismalara Almanya, Avusturya, Belgika, Danimarka, ABD,
Finlandiya, Fransa, Norve¢, Yeni Zelanda, Ingiltere, 1sveg ve isvigre vb.



Tiirkge Ogretiminde Giiniimiiz Gelismeleri ve Yapilandiric1 Yaklagim

iilkelerden ¢ok sayida uzman katidmustir. Caligmalar sonunda gelecegin in-
sanina Ogretilmesi gereken anahtar beceriler belirlenmistir (Giines, 2007. a,
2007. b). Bunlar zihinsel, bireysel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerileri
olarak siralanmustir.

Zihinsel Beceriler: Gelecegin insanina Ogretilecek becerilerin basinda
zihinsel beceriler gelmektedir. Biitiin becerilerin merkezine zihinsel beceri-
ler yerlestirilmis ve gelistirilmesi zorunlu goriilmiistiir. Zihinsel becerilerin
kalbi diisiinme ve sorgulamadir. Diisiinme ve sorgulama biitiin zihinsel is-
lem-siirecleri etkilemekte ve gelistirmektedir.

Bireysel Beceriler: Bireysel becerilerin temelini dil becerileri olustur-
maktadir. Dili kullanarak bilgiye ulagsma, iletisim kurma, bilgi teknolojilerini
kullanma vb. becerilere agirlik verilmistir.

Sosyal Beceriler: Zihinsel ve bireysel becerilerin yaninda sosyal beceriler
de belirlenmistir. Sosyal beceriler bagkalariyla iyi iligkiler kurma, igbirligi
yapma, catismalari ¢cozme ve yonetme vb. beceriler olarak siralanmugtir.

Zihinsel Bagimsizlik Becerileri: Zihinsel, dil ve sosyal becerilerin yaninda
bireyin zihinsel bagimsizlik becerilerini de gelistirmesi Ongoriilmiistiir. Bun-
lar karar verme, segcme, amaclarini belirleme ve gerceklestirme, ihtiyaglari-
ny, ilgilerini, haklarim ifade etme ve savunma becerileri olarak vurgulanmis-
tir(Gtines, 2007. a).

Bu caligmalarin ardindan ¢ogu gelismis iilkede egitim programlarinda
degisiklik yapilmis ve amlan beceriler programlara yerlestirilmistir. Ulke-
mizde de yeni ilkogretim programlarinin omurgasini olusturan temel beceri-
ler saptanmustir. Bunlar Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel dii-
stinme, yaratici diigiinme, iletigim, problem ¢ozme, arastirma, bilgi teknolojile-
rini kullanma, girisimcilik, karar verme, kigisel ve sosyal degerlere onem verme,
olarak siralanmistir (MEB, 2005). Bu temel becerilere Tiirkge (1-5. Siniflar)
Ogretim Programinda yer verilmis, 6grencilerin zihinsel, dil, sosyal ve zihin-
sel bagimsizlik becerilerini gelistirme 6n plana alinmistir.

Sarmal ve Tematik Yaklasim

Bruner, 6grencinin bilgileri kesfetmesi ve anlamlandirmasini kolaylas-
tirmak icin egitim programinin sarmal bir yapida diizenlenmesini vurgular.
Ayrica 0grenilen bilgi ve becerilerin farkli durumlara aktarilmasi igin gerek-
li dnlemlerin alinmasi iizerinde durur (Barnier, 2005, Totereau, 2005). Bu
durum Tiirkce(1-5. Smiflar) Ogretim Programinda da dikkate alimus, din-
leme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alan-
lart ile kazanimlar sarmal olarak diizenlenmistir. Sarmal anlayisa 6grenme-
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Ogretme siirecinde de onem verilmistir. Programdaki biitiin kazanimlarin
O0grenme-0gretme siirecine dagilimi 6rnek olarak gosterilmistir. Bu dagi-
Iimda kazanimlarin sarmal bir anlayisla nasil 6gretilecegi verilmistir. Ayrica
Ogrencinin 6grenme stirecine aktif katilmasini, bilgileri kesfetmesini ve an-
lamlandirmasini kolaylastirmak icin etkinliklerin sarmal verilmesi 6ngoriil-
miistiir. Ogrenme-6gretme siirecinde etkinliklerin nerelerde ve nasil verile-
cegi Oorneklerle gosterilmistir. Boylece 0grencinin her asamada biitiin 6g-
renme alanlariyla ilgili etkinlikler yapmasi ve dil becerilerini biitiin olarak
gelistirmesine olanak saglanmistir.

Tiirkce(1-5. Smiflar)Ogretim Programinda diisiinme, anlama, sorgula-
ma, inceleme, arastirma, kesfetme, giinliik hayatla iliskilendirme ve deger-
lendirme gibi calismalar1 kolaylastiran tematik yaklagim benimsenmistir.
Tematik yaklagimda ele alinan temalar 6grencilerin edindikleri bilgi ve be-
cerileri genigletme, diizenleme, zihninde yapilandirma ve giinliik hayata
aktarma olanaklar1 saglamaktadirlar. Bu anlayistan hareketle bir egitim-
Ogretim yili icerisinde ele alinacak tema sayist sekiz olarak belirlenmistir.
Bu sekiz temanin dordii zorunlu, dordi ise se¢melidir. Zorunlu temalar
“Atatiirk, Degerlerimiz, Saglk ve Cevre, Birey ve Toplum” olarak 6ngorilmiis-
tiir. Secmeli temalar ise istege bagli olarak secilmektedir.

Okuma Ogretim Modelleri

Eskiden “okuma” yazilarin sifresini ¢6zme olarak anlasiliyor ve yiiksek
sesle okuma tzerinde duruluyordu. Son yillarda yapilandirici yaklagimla
birlikte okuma, bireyin dil, zihinsel, iletisim, 6grenme, anlama, sosyal ve
zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme olarak ele alinmaktadir. Yapi-
landirict yaklagim okumayi bireyin on bilgileriyle metindeki bilgileri iligki-
lendirerek, biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ olarak
aciklamaktadir. Okuma siirecinde yazi denilen cizgilerin anlami arastiril-
makta, bulunmakta, yorumlanmakta ve yeniden anlamlandirilmaktadir.

Geleneksel okuma teorileri olarak “Sifreyi Cozme Teorisi, Gorsel Bir-
lestirme Teorisi, Kelimeyi Biitiin Algilama Teorisi ve Tahmin Etme Teorisi
“ yaygin olarak bilinmektedir. Bu teoriler okuma 6gretiminin goz hareketle-
ri, gbzlin gérme alani, kelimeyi biitiin olarak algilama, sesli okuma gibi fiziki
yonlerine daha fazla agirlik vermektedirler. Okuma Ogretiminin zihinsel
siirecleri tizerinde fazla durmamaktadirlar. Yapilandirict yaklasimla giin-
deme gelen teori ve modeller, dil ve zihinsel becerileri gelistirmeyi birlikte
ele almaktadir. Bunlar “Okuma Gelisim Teorisi, Aciklayict Okuma Modeli,
Etkilesimsel Okuma Modeli, Okuma Teknikleri Modeli ve Ornekleme Mo-
deli”dir (Weinstein ve Hume, 2001, Tardif, 1999, 1997, Giasson, 1995, 1990,
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Boyer, 1993, Goupil ve Lusignan, 1993). Bu modellerin hepsi yapilandirici
dil yaklagimina dayanarak gelistirilmistir.

Aciklayic1 okuma modeli asamali olarak uygulanmaktadir. Her asama
bir soru ile eslestirilmekte ve dort soruyla okuma teknikleri-becerileri 6gre-
tilmektedir. Bunun icin” Ne?, Nicin?, Nasil?” ve “ Ne zaman?”sorular1 so-
rulmaktadir. Etkilesimsel okuma modeli, bir metni anlama siirecinde, 6g-
renci-metin-ortam arasindaki etkilesim tizerine kuruludur. Okuma teknikle-
ri modeli, okuma becerilerini gelistirirken 6grencilere kullanacaklar: cesitli
teknikleri 6gretmeye yoneliktir. Ornekleme modelinde ise okuma teknikleri
orneklerle 6gretilmektedir. 2004 Tiirkce(1-5. Simiflar)Ogretim Programinda
bu okuma modellerinden hareketle cesitli kazanimlar, teknikler ve etkinlik-
ler verilmistir.

Yazma Ogretim Modelleri

Yazma, beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesi iglemidir.
Yazma stirecine, beyinde yapilandirilmig bilgilerin gozden gegirilmesiyle
baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari belirlenerek
yazilacak bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler cesitli zihinsel islemlerden
gecirilerek diizenlenmektedir. Bu islemler siralama, siniflama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme vb. olmaktadir.
Bu islemler sonucunda diizenlenen bilgiler harflere, hecelere, kelimelere ve
climlelere dokiilerek aktarilmaktadir. Yazma, diisiincelerin kagit {izerine
dokiilmesini saglamaktadir. Kagit iizerine dokiilen disiinceler daha kolay
incelenmekte, karsilastirilmakta, genisletilmekte, yeniden diizenlenmekte
ve sistemli hale getirilmektedir. Bu diizenleme islemi 6grencinin hem dii-
stincelerini hem de zihin yapisini diizenlemesini getirmektedir.

Yapilandiricr dil yaklasimi okuma kadar yazmaya da 6nem vermekte-
dir. Ciinkii yazmada kullanilan zihinsel islemler ayni zamanda zihin yapisim
diizenleyen islemler olmaktadir. Okuma becerileri yeni bilgilerle bireyin
zihnini zenginlestirmektedir. Yazma becerileri ise bireyin zihninde yapilan-
dirdig1 bilgileri inceleme, gozden gecirme, sorgulama, iliskilendirme, kont-
rol etme vb. islemlerle yeniden diizenlemesini saglamaktadir. Bu islemler
bireyin zihin yapisin1 da diizenlenmesini getirmektedir. Zihinsel gelisim
acisindan yazma okumadan daha 6nemli olmaktadir.

Yazma Ogretimi alaninda giiniimiize kadar cesitli yazma teorileri ve
modelleri gelistirilmistir. Geleneksel yazma modelleri, alanda yaygin olarak
bilinen eski modellerdir. Bu modeller parcadan biitiine, biitinden parcaya
ve karma (biitiinlestirici) modeller olmak iizere ii¢ grupta toplanmaktadir.
Parcadan biitiine ve biitiinden pargaya olarak adlandirilan iki model birbiri-
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ne zit stireglerden olugsmaktadir. Karma modeller ise bu modellerin sinirh-
liklar1 6nlemek igin gelistirilmigtir.

Yapilandiric yaklagimla birlikte yazma 6gretimi alaninda yeni teori ve
modeller giindeme gelmistir. Bunlardan Emilia Ferreiro tarafindan gelistiri-
len ‘Yazma Gelisim Teorisi’ yaygin olarak bilinmektedir. Bu teoride yazma
Ogretimine gelisimsel yaklagilmakta, yazma becerilerinin gelisimine okul
Oncesinden baglanarak {ist diizeye kadar gotiiriilmekte, 6grencinin dil ve
zihinsel becerilerinin gelistirilmesi birlikte ele alinmaktadir. Yazma o6greti-
minin davranigsal yoniinden ¢ok, zihinsel yoniine agirlik verilmekte ve gelis-
tirilecek zihinsel beceriler lizerinde durulmaktadir.

Yazma becerileri ile yazma siirecini aciklamak icin cesitli aragtirmalar
yapilmig ve 6gretim modelleri gelistirilmistir. Ornegin Schmidt, 1975, Ellis,
1988, Margolin, 1984, De Beaugrande, 1984, Martlew, 1983, Van Galen,
1991, Dell, 1988, Harley, 1984, Holyaok, 1991, Garett, 1988, Levelt, 1992,
Hayes ve Flower, 1980, Hayes, 1996, gibi arastirmacilar yazma 6gretim mo-
delleri gelistirmiglerdir. Bunlardan yaygin olarak kabul edileni Hayes ve
Flower(1980) ile Hayes’in (1996) yazma Ogretim modelidir. Hayes ve
Flower’n yazma 6gretim modeli, yazi iiretim siirecindeki zihinsel iglemleri
ve stiregleri aciklayan, bu siirecte kargilagilan sorunlar1 ¢6zmeyi amaglayan
bir modeldir (Mességué, 1998). Bu modeli gelistirmek igin cesitli deneysel
caligmalar yapilmis, bu calismalara dayanarak yazi iiretim stirecleri ile giig-
liikleri belirlenmis ve yazi liretimini iyilestirme kosullar1 da saptanmustir.

Hayes ve Flower’in yazma 6gretim modeli, birbirine bagl ti¢ bilesenden
olusmaktadir. Bunlar yazma gorevi-isi ile ilgili 6n bilgiler, zihinsel stirecler
ve yazi uretim siirecleri olmaktadir. Yazi iiretim siiregleri ti¢ asamaya ayril-
maktadir. Bunlar planlama (zihinsel tasarim), metinlestirme ve gézden ge-
cirme olmaktadir. Her asamada, bir 6nceki asamada yapilanlar1 gozden
gecirmek ve degistirmek soz konusudur. Planlama siirecinde, yazar once
bilgi ve diistincelerini gézden gecirmekte ve diizenlemektedir. Ardindan
yazma stirecini belirlemektedir. Metinlestirme siirecinde ise yazar zihninde-
kileri kelimelere, ciimlelere ve paragraflara aktarmaktadir. Ayrica trettigi
metni, cesitli diisiincelerle zenginlestirmek icin konuyla ilgili ¢esitli mater-
yalleri gbzden gecirmektedir. Son asamada ise tiim metni gézden gegirme
ve diizeltme caligmalar1 yapilmaktadir. Bu siiregte metin dil ve anlam yo6-
niiyle kontrol edilmektedir (Demalsy ve Moffet, 1994, Moffet, 1995).

Daha sonraki yillarda Hayes, Hayes ve Flower yazma 6gretim modelini,
cesitli elestirileri géz Oniine alarak yapilandirici yaklagim cergevesinde 1996
yilinda yeniden diizenlemistir. ‘Hayes Modeli’ olarak bilinen bu modelde
zihinsel siireclerin roli ayrintili olarak ele almig ve bazi eklemeler yapmistir.
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Onceki modelde yazma siirecinde iic zihinsel siirece yer verilmekteydi. Bun-
lar planlama (zihinsel tasarim), metinlestirme ve gozden gecirmeydi. Yeni
modelde zihinsel siirece sorun ¢6zme adiyla yeni bir siire¢ eklenmistir. Boy-
lece birey yazma siirecinde dort zihinsel siireci ve sorumluluk alanini birles-
tirmektedir. Eski modelde zihinsel tasarim birinci sirada rol oynamaktaydi.
Hayes, yeni modelde yine zihinsel tasarim siirecini birinci siraya almustir.
Ancak bu siirece karar verme ve sorun ¢dzme gibi alt siirecler eklemistir. Bu
modelde yazarin 6n bilgileri ayrintili olarak ele alinmistir. Bu modelin en
yeni Ogesi ise yapilandirici yaklagim ¢ercevesinde glidiilemeyi dikkate alma-
sidir. Yazarin giidillenmesi, yazma siirecinde 6nemli bir durumdur. Hayes’e
gore bilgileri toplamak, siiregleri belirlemek ve yazmayi gerceklestirmek igin
ogrenciler ve yazarlar giidillenmelidir.

Bu modeller Finlandiya, Kore, Kanada, Fransa, 1ngiltere, Avustralya,
Isvicre, Belcika, Finlandiya vb. iilkelerde yaygin olarak kullaniimaktadir. Bu
modellerin Tiirk¢e 6gretiminde de basarili oldugu goriilmiis ve 2004 Tiirkce
Ogretim Programinda da yararlanilmustir.

Anlama Modelleri ve Anlama Becerilerini Gelistirme

Eskiden anlamak icin bir metnin defalarca okunmasi istenirdi. Ogren-
cinin ne anladigi, nasil anladig1 tizerinde durulmazdi. Egitim alaninda bu
uygulama uzun yillar yiiriitilmustir. Ardindan 1900’li yillarda davranisgl
yaklagimla birlikte “Okumak, anlamaktir. ” goriisii ortaya atilmistir. Bu go-
riisle birlikte metin merkeze alinmis, metindeki olaylarin, kisilerin vb. ayrin-
tili incelenmesine baglanmistir. Yani metinde aktarilanlar1 anlama yeterli
goriilmiis, 6grencinin anlama becerilerini gelistirme tizerinde durulmamigtir
(Cohen, Mauffrey, 1990). Bu uygulama 1970’ li yillara kadar siirmiis, anla-
ma ogretimi veya égrencinin anlama becerilerini gelistirme gibi bir egitim-
den hi¢ bahsedilmemistir. Son yillarda arasgtirmacilar anlama 6gretimi ile
ilgilenmis ve cesitli modeller gelistirmislerdir. Bunlardan yapilandirici yak-
lasim cercevesinde gelistirilen siirecsel ve etkilesimsel anlama modelleri
yaygin olarak bilinmektedir.

Yapilandirict yaklasimda metni anlama yerine 6grencinin anlama bece-
rilerini gelistirmeye 6nem verilmektedir. Bu yaklagima gore anlama stire-
cinde biitiin zihinsel beceriler devreye girmekte, yeni bilgiler bireyin 6n
bilgilerinin 1s1¢1nda incelenmekte ve yeniden anlamlandirilmaktadir. Birey
On bilgileriyle metindeki bilgileri birlestirerek yeni anlamlar olusturmakta-
dir. Bu konudaki aragtirmalar okuyucunun metindeki bilgileri aynen alma-
digini, metindeki bilgileri kendine gore sectigini, bazilarini atladigini, bazi
yerlere eklemeler yaptigimi gostermektedir. Boylece okuyucunun anladigi
anlam ile metnin anlami farkli olabilmekte, hatta okuyucu metnin anlami-
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nin digina da cikabilmektedir. Bu nedenle metni derinlemesine inceleyerek
metindeki anlami1 6grenciye ezberletme yerine 6grencinin anlama becerile-
rini gelistirmeye agirlik verilmelidir.

Anlama ayni zamanda bir zihin modeli olusturma aracidir. Okuyucu-
nun metindeki bilgileri secme, siralama, isleme ve yapilandirma gibi iglem-
lerini siirekli olarak yapmasi, giderek bir zihin modeli olusturmasini getir-
mektedir. Buna “anlama modeli” denilmektedir. Anlama modeli okunan
metinlerle olusturulmakta, gelistiriimekte ve zenginlestirilmektedir. Aym
tiir metinlerin ve yazarlarin okunmasi anlama modelinin sinirh ve fakir
olmasim getirmektedir. Ogrencilere cesitli metinler verilerek, yontem ve
teknikler 6gretilerek anlama modellerini zenginlestirmelerine yardim edil-
melidir. Bunun yaninda dort 6zel teknik hem anlama modelini hem de be-
cerilerini gelistirmeye 6nemli katkilar saglamaktadir. Bunlar tahmin etme,
anlami aciklama, sorgulama ve 6zetleme teknikleridir. Bu dort teknik an-
lamay1 gelistirmekte, 6grencinin metindeki anlamlar etkili bir sekilde izle-
mesini ve kontrol etmesini saglamaktadir. Bu tekniklerin Tiirkce (1-5. Smuf-
lar) Ogretim Programi’nda uygulanmasi 6rneklerle gosterilmistir.

Yapilandiric1 yaklasimda 6grencinin anlama becerilerini gelistirmek
icin iki anlama modeli uygulanmaktadir. Bunlar siirecsel ve etkilesimsel
anlama modelleridir.

Siirecsel Model: Bu modelde anlamaya gelisimsel bir siire¢ olarak yakla-
silmakta ve stirecin asamalari ile gelistirilecek beceriler tizerinde durulmak-
tadir. Van Dijk ve Kintsch tarafindan “anlama modeli” olarak gelistirilmis-
tir. Giasson (1990, 1995) ve Fayol (1992, 1999) tarafindan zenginlestirilmis-
tir. Bu model sadece anlama siirecine degil, bilgilerin islenmesi siirecine de
agirlik vermektedir. Bilgilerin islenmesi ve anlama siireci i¢ ice gecmis iki
temel siire¢ olarak ele alinmaktadir. Bu modele gore anlama ve bilginin
islenmesi bir birine bagl iic asamada yapilmaktadir. Bunlar bilgiyi se¢me,
siralama ve diizenleme asamalaridir.

Secme: Bir metni okurken metindeki biitiin bilgiler aynen alinmamak-
tadir. Okuyucu metinde 6nemli gordiigii bazi bilgileri secmekte, bazilarin
dikkate almamakta, bazilarin1 da atlamaktadir. Bu igslemler okuyucunun 6n
bilgilerine, zihin yapisina, ilgi ve ihtiyaglarina dayali olarak gerceklesmekte-
dir.

Stralama: Secilen bilgiler 6nemine gore siralanmaktadir. Onem sirasini
okuyucu belirlemektedir. Yani okuyucunun ilgi ve ihtiyacina gore énemli
goriilenler birinci plana alinmaktadir. Buna bilgiler arasinda hiyerarsi olus-
turma da denilmektedir.
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Diizenleme: Siralanan bilgiler, siniflama, sorgulama, iliskilendirme, de-
gerlendirme, ic baglantilar kurma vb. gibi cesitli zihinsel islemlerden geciri-
lerek diizenlenmektedir. Bunlar okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilerek
yeniden anlamlandiriimaktadir. Boylece okuyucu yeni anlamlara ulasmak-
tadir. Bilgileri diizenleme ve zihinde yapilandirma islemi ii¢ diizeyde ger-
ceklestirilmektedir. Birinci diizeyde metnin kiiciik yapilari, ikinci diizeyde
metnin biiylik yapilar ele alinmakta, iiciincii diizeyde ise zihinde diizenleme
islemleri gerceklestirilmektedir.

Kiiciik yapilar diizeyinde yapilandirma, metnin kiiciik yapilarini anlama
ve bunlar1 yapilandirma ile ilgilidir. Bu diizeyde bir kelimenin, ciimlecigin
ve ya ciimlenin anlamini yapilandirma islemi gergeklestirilmektedir. Biiyiik
yapilar diizeyinde yapilandirma, metnin biiyiik yapilarini anlama ve bunlari
yapilandirmayla ilgilidir. Metnin biyiikk yapilari, metnin paragraflari, en
belirgin boliimleri ya da tiimiine denilmektedir. Ardindan metnin kiigiik ve
biiylik yapilarindan olusturulan anlamlarin zihinde diizenlenmesi yapilmak-
tadir. Bu iglemlerin siirekli yapilmasi giderek okuyucunun kendine 6zgii bir
zihin diizenleme modeli olusturmasini getirmektedir. Buna “anlama mode-
1i” denilmektedir. Metni anlamak i¢cin mutlaka bir anlama modeli olustur-
mak gerekmektedir (Fayol, 1992, 1999).

Etkilesimsel Model: Sosyal yapilandiricilik anlayisina gore bilgi ve beceri-
lerin yapilandirilmasi, okuyucu-metin ve sosyal ortam etkilesimine bagh
bulunmaktadir. Bruner ve Vygotsky’nin goriislerinden yola cikilarak gelisti-
rilen bu modele gore, anlama, ii¢ bilesenden olusan etkilesimsel bir stirectir.
Bunlar metin, okuyucu ve ortam olmaktadir. Anlama stirecinde okuyucu
okuma Oncesi, okuma sirast ve sonrasinda bir dizi zihinsel iglemler yapmak-
tadir. On bilgileri harekete gecirme, tahminler yapma, sorgulama, anlamayi
kontrol etme, degerlendirme gibi. Anlama siirecinin diger bileseni metin
olmaktadir. Metin, icerdigi ¢esitli bilgi ve diigiincelerle okuyucunun 6n bilgi-
lerinin etkilesmesini saglamaktadir. Ayrica okuyucuyu diger metinlere yon-
lendirmekte ve metinler arasi diigiinmesini getirmektedir. Anlama siirecinin
ortam bileseni ise metnin anlasilmasina fiziksel, sosyolojik ve psikolojik
olarak etki etmektedir. Anlama bu ii¢ degisken arasindaki siirekli etkilesime
dayali olarak gerceklesmektedir. Bir baska ifadeyle anlama, etkilesim so-
nunda olusturulan anlami diisiinme, diizenleme ve zihinde yapilandirma
siirecidir. Iyi bir anlama igin ii¢ degiskenin birbiriyle siirekli etkilesim icinde
olmasi gerekmektedir (Giasson, 1990, 1995). 2004 Tiirkce Ogretim Progra-
minda bu anlama modelleri dikkate alinarak cesitli kazanimlar, teknikler ve
etkinlikler verilmistir.
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Dil Bilgisi Ogretimi

Yapilandiric yaklagima gore dil bilgisi 6gretiminin amaci, dil ve zihin-
sel beceriler ile iletisim, etkilesim ve kavram gelistirme olarak ele alinmak-
tadir. Boylece dil bilgisi 6gretimi amac degil, gesitli becerileri gelistirmede
arag¢ olarak goriilmektedir. Dil bilgisi 6gretiminin yararli, acik ve islevsel
olmasi, dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmesi tizerin-
de durulmaktadir (Roland, 2005, Bentolila, 2006). Bu nedenle ayr1 bir 6g-
renme alani olarak ele alinmamaktadir.

Yapilandirict yaklagimla birlikte cogu gelismis iilkede dil bilgisi 6greti-
mi yeniden gozden gecirilmis ve bazi konular ¢ikarilmigtir. Dil bilgisi 6gre-
timinde en agir uygulamalara sahip Fransa’da bile 6nemli degisiklikler ya-
pimis, bazi dil bilgisi konulart ilk 6gretim programindan ¢ikarilarak orta
ogretim ve iiniversite programlarina kaydirilmistir. Bu durum Ulkemizde de
s6z konusu olmus ve dil bilgisi, Tiirkge (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda
ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamig diger alanlar icerisine dagitil-
mugtir. Ilkogretim 1-5 siniflar diizeyinde dil bilgisi kural ve ilkelerinin sezdi-
rilmesi yolu benimsenmistir (MEB, 2005).

Metin Ozellikleri

Tiirkce 0gretiminde metinler dil, zihinsel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik
becerilerini gelistirmek icin birer aragtir. Metinler 6grencilere gesitli beceri-
leri 6gretmek igin kullanilmalidir. Yapilandirict yaklagima gore metin amac
olmamali, metin derinlemesine incelettirilerek icindeki bilgilerin 6grencile-
re ezberletilmesi yoluna gidilmemelidir. Metinlerden 6grenmek, dil ve zi-
hinsel becerileri gelistirmek i¢in yararlaniimalidir.

Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerinin gelistirilmesinde metin uzun-
lugu 6nemli bir etkendir. Yapilandirict yaklasima gore kisa metinler 6gren-
cinin metinle etkilesiminin az olmasina neden olmaktadir. Metnin kisa ol-
mas1 0grenciye daha az bilgi ve diisiincenin sunulmasimi getirmektedir. Di-
ger taraftan kisa metin az kelime demektir. Ogrenci kisa metinlerde daha az
kelimeyle karsilasmakta ve zihinsel sozliglinii zenginlestirmede basarili
olamamaktadir. Metnin kisa olmasi 6grencinin metinle etkilesim yogunlu-
gunu ve dikkat becerilerini de etkilemektedir. Arastirmalara gore siirekli kisa
metinler okuyan oégrenciler, uzun metinlerdeki anlam zincirini yakalamakta
giicliik cekmektedirler. Yani kisa metinler 6grencinin dil, anlama ve zihinsel
becerilerini gelistirmede yetersiz kalmaktadir.

Diger taraftan gliniimiiz aragtirmalari, kisa ve anlam biitiinligii kopari-
lan metinlerin 0grenciye okuma zevki ve alisgkanligi kazandirmadigini gos-
termektedir. Kisa metinler 6grencinin ezberlemesine neden olmaktadir.
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Ornegin dgrenci ii¢-dort paragraflik bir metni okurken ezberlemektedir. Bu
nedenle anlama ve dil becerileri ikinci planda kalmaktadir. Bu durumlar
ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmalarimi giiclestirmektedir.

Ulkemizde Tiirkce kitaplarinda uzun yillar “cocukta dikkat siiresinin ki-
sa oldugu ve anlamanin yeterince gelismedigi” gerekcesiyle kisa metinler ve-
rilmistir. Giiniimiizde yapilandirici yaklagima gore bu goriisler gecerli degil-
dir. Bruner’e gore cocugun dil ve zihin gelisimi, kelime d6grenmesi, zihinsel
sOzliik gelistirmesi vb. bilyiik oranda okul oncesi donemde gerceklesmekte-
dir. Yani okul 6ncesi donemde, ¢ocukta dil ve zihinsel gelisimle kelime 6g-
renme Ust diizeyde olmaktadir(Boysson-Bardies, 1996, Bruner, 1987).

Metin uzunlugunun ne kadar olmasi gerektiginin cesitli arastirmalarla
belirlenmistir. Boylece ilkdgretimin ¢esitli diizeylerindeki 0grencilere veri-
lecek metinlerin uzunlugu icin gesitli objektif olgiitler gelistirilmistir. Mc
Cullough’a gore ilkdgretim birinci sinif icin metin uzunlugu 125-400 kelime,
ikinci smif i¢in metin uzunlugu 375-500 kelime, iciincii sinif i¢in 450-600
kelime, dordiinci smif icin 800-1000 ve daha st siniflar igin ise 1000 ve tstii
kelime iceren metinler olabilir (Giines, 1997, 2002).

Metin uzunlugu konusunda cesitli tilkelerdeki uygulamalar ile uluslar
arasi diizeydeki aragtirmalar da incelenmistir. Bu arastirmalardan en genis
kapsamli olanlart PIRLS ve PISA arastirmalaridir. Tlkégretim 4. sinif (9 yas
) 6grencilerinin okuma ve anlama becerilerini belirlemek amaciyla yapilan
PIRLS 2001 arastirmasina 35 iilke katilmistir. Tiirkiye 35 katilimer tilke
arasinda 28. sirada yer almistir. PIRLS 2001 arastirmasinda 6grencilere 4
metin okutulmus ve bu metinlere dayali ¢gesitli sorular sorulmustur. Metin-
lerin ikisi Oykiileyici ikisi de bilgilendirici metindir. Birinci metin Roald
Dabhl tarafindan yazilan “Bas Asag1 Fareler ¢ basliklidir. Bu metin toplam
390 kelime ve 2 sayfa uzunlugunda oykiileyici bir metindir. Tkinci metin
“Nehir Yolculugu” bagliklidir. Bilgilendirici olan bu metin 355 kelime ve 2
sayfa uzunlugundadir. Uciincii metin “Depremi Haber Veren Tavsan” bas-
likhidir. Yazari Rosalind Kerven’dir. Oykiileyici olan bu metin toplam 426
kelime ve 4 sayfa uzunlugundadir. (Fransizcas: 625 kelime)Dordiincii metin
ise “Yavru Deniz Kuslarinin Gecesi’dir. Bilgilendirici olan bu metnin yazari
Bruce McMillan’dir. Bu metin toplam 575 kelime ve 3 sayfa uzunlugunda-
dir. (Fransizcas1 793 kelime) Gortildiigi gibi PIRLS 2001 arastirmasinda 35
iilkeden katilan ilkdgretim 4. sinif (9 yas ) 6grencilerinin okuma ve anlama
becerilerini 6lcmek icin 6grencilere 355-575 arasi kelime uzunlugunda me-
tinler verilmistir (MEB, 2003).

OCDE tarafindan yiiriitiilen PISA (Uluslar Arast Ogrenci Basarisini
Belirleme) arastirmalarina cesitli tilkelerden 15 yas grubu 6grenciler katil-
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makta ve bu 6grencilerin okuma, fen ve matematik becerileri olciilmektedir.
PISA 2003 arastirmasina 44 iilke, PISA 2006 arastirmasina ise 57 iilke ka-
tilmigtir. Tiirkiye her iki arastirmada da katilimer iilkeler iginde son siralar-
da yer almistir. PISA arastirmalarinda 15 yas grubu 6grencilerin okuma ve
anlama becerilerini belirlemek amaciyla iki tip metin kullanilmaktadir. Bun-
lar uzun ve kisa metinlerdir. Kisa metinlerin genellikle 450 kelimeden bas-
ladig1 uzun metinlerin ise 1800 kelime uzunlugunda oldugu saptanmustir.
Ornegin “le Cadeau-Hediye-“ baghkli metin 1800 kelimedir. ”Bien Dans
Ses Baskets” metni ise 450, Grip metni ise 500 kelimedir.

Bu goriislerden hareketle Tiirkce ders kitaplarinda metinlerin 1-3 sayfa
arasinda secilmesine dikkat edilmistir. Metinlerin anlam bitiinliigi icinde
ogrenciye sunulmasina 6zen gosterilmistir. Yine Tiirkge(1-5. Siniflar) Ogre-
tim Programi’nda ders kitaplarinda yer alacak metinlerle ilgili bilgiler ve
metin Ornekleri verilmistir. Her temada ti¢ farkli tiirden Oykiileyici metin,
bilgilendirici metin ve siir olmak {izere beg metin islenmesi 6ngoriillmiistir.
Metinlerin kazanimlaria ve siif diizeylerine uygun secilmesi istenmistir.
Metnin 6grencinin diigsiinme, anlama, sorgulama, inceleme, arastirma, kes-
fetme, giinliik hayatla iliskilendirme ve degerlendirme gibi becerilerini gelis-
tirici 6zellikte olmasi belirtilmistir.

Ogrenme-Ogretme Siireci

Yapilandirict yaklagim 6grenme-0gretme siirecini de etkilemektedir.
Yapilandirict yaklagima gore Tiirkge Ogretiminin 6grenme-0gretme siireci
bes asamada ele alinmaktadir. Bunlar: Hazirhik, anlama, metin araciligi ile
ogrenme, kendini ifade etme ve 6lcme ve degerlendirme asamalaridir. Og-
renciler her asamada cesitli etkinlikler yoluyla aktif duruma getirilmektedir.

Hazirlik asamasinda on hazirlik yapma, zihinsel hazirlik yapma, 6n bil-
gilerini harekete gecirme, anahtar kelimelerle calisma, metni tanima ve
tahmin etme, amac, yontem ve teknikleri belirleme etkinlikleri yapilmakta,
Ogrencinin zihinsel hazirhgia ayr1 bir 6nem verilmektedir.

Anlama asamasinda dinleme, okuma, gorsel okuma, metni anlama ve
s0z varhigimi gelistirme etkinlikleri yapilmaktadir. Anlama, inceleme, segim
yapma, bir karara varma, yorumlama, analiz-sentez yapma ve degerlendir-
me gibi ¢esitli zihinsel etkinlikleri gerektirmektedir. Anlama siirecinde 6g-
renci On bilgileri 1s181nda metinde sunulan yeni bilgileri incelemeli, onlar
iizerinde diigtinmeli ve zihninde yapilandirmalidir. Bu nedenle metni anla-
ma caligmalarina agirlik verilmektedir. Anlama becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla siralama, siniflama, elestirme, tahmin etme, iliski kurma, 6zetle-
me, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinlikler verilmis; ayrica
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metin ici, metin dig1 ve metinler aras1 okuma yoluyla anlam kurmaya 6zen
gosterilmistir.

Metin aracuigy ile ogrenme asamasindaki caligmalarda agirlikli olarak
bilgiyi zihinde yapilandirma ile 6grencilerde temel, zihinsel ve iist diizey
diistinme becerilerini gelistirme amaglanmaktadir. Bu nedenle metin araci-
ligiyla 6grenme agamasinda yapilacak calismalarda 6gretmenler, 6grencilere
bilgiyi hazir vermeleri yerine bilgiyi daha ¢ok kendilerinin yapilandirmalari-
na yardim etmelidirler. Bu amagla 6grencilere, sorun ¢izme (Ornegin, so-
runlar belirleme, tanimlama, ¢6ziimiini arama ve ¢oziim Orneklerini bul-
ma, vb iglemleri), karar alma ( Amag belirleme, amaca ulagma yontemlerini
gozden gegirme, analiz etme ve en uygun olanini segme iglemleri), kavram-
lastirma (Ornekleri tanima, ortak Ozelliklerini arastirma, onlar1 siniflama,
aralarinda iliski kurma ve degerlendirme islemleri), elestirel diisiinmeyi gelig-
tirme (On yargidan uzaklagma, bilgi ve kanitlar1 inceleme, bunlarin dogrulu-
gunu ve degerini 6lgme ve degerlendirme gibi islemler), diisiinmeyi gelistir-
me (Diistinme becerilerini gelistirmek icin bilgileri hatirlama, i¢ baglantilar
kurma, inceleme, analiz-sentez yapma, 0lcme ve degerlendirme iglemleri),
calismalarinda rehberlik etmelidirler.

Kendini ifade etme asamasinda 0n hazirlik, zihinsel hazirlik, 6n bilgileri
harekete gecirme-konu belirleme, amac, yontem ve teknikleri belirleme,
kurallar1 uygulama, konusma, yazma, gorsel sunu gibi uygulamalar yaptiril-
maktadir.

Ol¢me ve degerlendirmenin amaci 6grencinin eksik yonlerini tamamla-
masina ve becerilerini gelistirmesine yardim etmektir. Degerlendirme, 6g-
rencilerin diisiinme, anlama, sorgulama, iligki kurma, analiz-sentez yapma
becerilerini gelistirme diizeyini 6lgmek icin yapilmaktadir. Olgme ve deger-
lendirme caligmalari iki sekilde yuriitilmektedir. Bunlar, 6grencinin kendini
Ol¢mesi ve degerlendirmesi ile 6gretmenin Ogrencinin gelisim diizeyini ve
O0grenme siirecini 0lgmesi ve degerlendirmesi; bunlar ek olarak kullanilan
yontem ve tekniklerin degerlendirilmesini de kapsamaktadir. Ayrica siireg
ve sonug degerlendirme gibi iki tiir degerlendirme de s6z konusu olmakta-
dir. Siirec degerlendirme 0grenme-dgretme siirecinin her agamasinda yapi-
labilmektedir. Sonu¢ degerlendirme ise siirecin sonunda yapilan degerlen-
dirme olmaktadir (MEB, 2004).

Sonug olarak Ulkemizde etkili bir Tiirkge dgretimi gergeklestirmek
amaciyla giinimiiz gelismelerine ve yapilandirict yaklasima dayali olarak
kokli yenilikler yapilmistir. Boylece Tiirkce 6gretimi daha sistemli ve bilim-
sel bir yapiya kavusturulmustur.
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