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Ozet

Bu arastirmanin amaci, jigsaw Il tekniginin, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine karsi
tutumlarina, akademik basarisina, epistemolojik tutumlarina ve bilginin kalicihdina etkisini
tespit etmektir. Arastirma, 2012-2013 égretim yilinda Erzurum ilinde bulunan bir Ortaokulda
editim gérmekte olan iki farkl subede toplam 43 yedinci sinif 6grencisinin katilimi ile
yirdtilmustir. Bu subelerden biri isbirligine dayali 6grenme yénteminin uygulanmasinda
kullanilan jigsaw Il teknigine dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu (n=21), digeri ise
geleneksel Ggretim ydénteminin uygulandigi kontrol grubu (n=22) olarak belirlenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Akademik Basari Testi (ABT), Fen Bilimleri Dersi Tutum
Olcegi (FBTO) ve Epistemolojik Tutum Olgegi (ETO) kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler tanimlayici istatistiklerden, bagimsiz gruplar t-testi ve ANCOVA kullanilarak
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler gercevesinde elde edilen sonuglara gére deney
ve kontrol gruplari arasinda akademik basari, bilgilerin kaliciigi ve epistemolojik tutum
yoniinden jigsaw Il tekniginin uygulandigi deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
farkhhigin oldugu gézlenmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol grubu arasinda Fen
Bilimleri dersi tutumlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir.

Anahtar Sozciikler: isbirliine Dayali Odrenme Yéntemi, Jigsaw Il Teknigi, Isik Unitesi,
Epistemolojik Tutum

THE EFFECTS OF THE JIGSAW Il IN TEACHING OF SCIENCE LESSON
Abstract

The aim of this study was to determine effect jigsaw Il technique on the students' the
academic achievements, attitudes towards science lesson, epistemological attitudes and
retention of knowledge. The study was carried out with the participation of a total of 43
seventh-grade students in two different groups of a secondary school located in Erzurum in
the academic year 2012-2013.0ne of these groups was experimental group (n = 21) applied
jigsaw Il technique used in the implementation of cooperative learning and the other one was
control group (n=22) applied traditional method. As data collection instruments Academic
Achievement Test (AAT), Science Lesson Attitude Scale (SLAS) and Epistemological Attitude
Scale (EAS) were used. The data were evaluated by using descriptive statistics, independent
samples t-test and ANCOVA tests. According to the analyses, the results showed a significant
difference favor of experiment group between control and experiment groups in view of
academic success, retention of knowledge and epistemological attitude. But at the end of
study, it was observed not a statistically significant difference between the experimental and
control groups in terms of attitudes towards science lesson.

Key words: Cooperative Learning Method, Jigsaw Il technique, Light Unit, Epistemological
attitude
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Giris

Bilim ve teknolojideki gelisme ozellikle 20. ylzyilin baslarindan itibaren
blyilk bir ivme kazanmistir. Bilim ve teknoloji agisindan hizli gelisen bir diinyaya
uyum saglamak ancak iyi bir fen ve teknoloji egitimi ile mimkin olabilecektir.
Glinimizde fen ve teknoloji egitiminde artik sadece bilgi ile dolu bireyler degil
egitim yasantisi boyunca edindigi bu bilgileri yordalayan, Uretici, kesfedici, yapici,
disiinen, elestiren, yaratici, yeniliklere agik, kendini daima degistiren ve sosyal bir
varhk olarak topluma uyum saglayabilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Simsek,
2005).

Gulnlmuz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin geleceginde, fen bilimleri
egitimi son derece &énemli bir rol oynamaktadir (Bayrak ve Erden, 2007). Ulkelerin
gelecekte glicli ve diinyada s6z sahibi olmasi fen alaninda yetismis insanlarla
miumkin olabilecektir. Bu nedenle gelismis (lkeler basta olmak Uzere bitin
toplumlar sirekli olarak fen ve teknoloji dersinin kalitesini artirma c¢abasi
icindedirler (MEB, 2006). Bu siireg, 6gretmenin 6grenmeyi en Ust dizeye ¢ikaracak
o0gretim yontemini belirleme ve bu yontemi uygulama sorumlulugu ile egitimcileri
karsi karsiya getirmistir (Simsek, 2005).

Ogrenme-dgretme ortaminda istendik davranislari 6grenciye kazandirirken
ise kosulan degiskenlerin basinda kullanilan strateji, yontem ve teknikler gelir.
Bireysel farklilik alani olarak kabul edilen epistemolojik tutumlarin 6grenme ve
ogretim slrecleri gibi kavramlarin Gzerinde oldukga 6nemli etkilerinin oldugu
belirtiimektedir (Deryakulu, 2004). inanclarin degistirilebilecegi varsayimindan yola
cikarsak 6grencilerin daha etkin “6grenenler” olmalari, daha nitelikli 6grenmeler
gerceklestirmeleri saglanabilir. Akademik basarilari olumlu yonde etkilenebilir ve
daha da onemlisi yasam boyu 0Ogrenme konusunda daha yetkin olmalari,
yasamlarinin degisik evrelerinde basarili olmalari saglanabilir (Karhan, 2007).

Fen Bilimleri dersleri okullarin ¢ogunda 6gretmenin bildigi yontem ya da
tekniklerin kullaniimasi ile islenmektedir. Ogretmenlerin kullandigi yéntem ve
teknikler daha ¢cok 6gretmen merkezlidir. Geleneksel 6grenme yontemi dikkatli bir
sekilde dizenlenmis, siralanmis ve 6grenci tarafindan bilgilerin alinmaya hazir bir
durumda verilmesi sirecidir. Bu yontem okullarda ¢ok yaygin bir sekilde bilginin
aktarilmasi, kavram, ilke ve genellemelerin agiklanmasinda kullanilmaktadir. Bu
yontemde daha c¢ok 6gretmen aktiftir, 6grenci pasif, dinleyici konumundadir
(Bayrakceken ve ark., 2012). Geleneksel bilimsel bilgi anlayisina gére bilimsel bilgi
sonsuzdur, dogru yanitlar saglar, gozlem ve deneyle kesfedilir, bastan sona birikimli
olmasi sebebiyle yanlissizdir. Oysa yapilandirmaci bilimsel yaklasima gore bilimsel
bilgiyi olusturan gozlemler ve deneyler kendini olusturan hipoteze baglidir, bilim
cevrelerinin kabul gérmesiyle ve isbirlikli sekilde yapilandirilir (Tsai, 1999). Dikkatin
daha c¢ok bireysel ve grup calismalari lzerinde yogunlastigi, 6grenen merkezli
cagdas yontemlerde ogrenciler yaraticiliga, problem ¢ozmeye, kendi fikirlerini
gelistirmeye ve bu fikirlerini ortaya koymaya karsi motive edilmektedirler (Dogan ve
ark., 2010).
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Ogrenme sireci kisisel bir siire¢ veya islemden daha ziyade sosyal bir
olgudur (Bruffe, 1993). Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurma gereksinimleri vardir.
Pek ¢ok cocuk sadece arkadaslariyla birlikte olma giddislyle okula gelmektedir.
Cocuklarin  kabul goérme, ait olma ve bazen de baskalariyla iletisim kurma
gereksinimlerini karsilamak igin okulu énemsedikleri belirtilmektedir. Ancak ‘okul
disiplininin ¢ogunlukla 6grencilerin bagkalariyla konusmasini engellemeye yonelik
oldugu da gézlenmistir. Ogretmen dgrencilerin arkadaslariyla iletisimine izin veren
o0grenme ortamlari gergeklestirerek hem onlarin en temel gereksinimlerinden birini
gergeklestirmelerini saglamali, hem de grupla ¢alismay akademik 6grenmenin
gerceklesmesi icin yapicl bir giic olarak kullanmalidir (Topsakal, 2010). Ogrencilerin
yapilandirmaci bilimsel yaklasima paralel bir tutum sergileyebilmesi igin ¢agdas
yontem ve tekniklerin kullanilmasi kaginilmaz bir gerekliliktir. Egitimde modern
yaklasimlar, bireysel ¢alisma modelinin yani sira, grupla ¢alisma modelinin de bir
zorunluluk oldugunu ortaya koymaktadir. Bireysel galismalar sonucunda sadece
bireylerin kendi gelisimleri hedeflenir. Grup ¢alismalari yoluyla ve bu c¢alismalarin
sonucunda ise, bireyin yasadigl toplumun bir parg¢asi oldugu bilincine varmasi ve
sosyal bir varlik olarak yetismesi hedeflenmektedir (Yilmaz, 2007).

isbirligine dayali 8grenme ydntemi diger égrenme yéntemleri icerisinde son
yillarda yiikselen bir grafik cizmektedir (Stamovlasis et all., 2006). isbirligine dayal
ogrenme; oOgrencilerin hem sinif hem de diger ortamlarda kiiglik karma gruplar
olusturularak ortak bir amag¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari, bireylerin 06zglivenlerinin arttigl, iletisim
becerilerinin gelistigi, problem ¢dzme ve elestirel disiinme glicinlin ivmelendigi,
egitim-6gretim sirecine 6grencinin en aktif sekilde katildigi bir 6grenme yaklasimi
olarak tanimlanabilir (Doymus ve ark., 2010; Aksoy ve Doymus, 2011). Ogrenciler
o6grenme tarzlar, yetenekleri ve ilgileri yonlerinden birbirlerinden farklidirlar. Cogu
zaman da bu 6grenciler kendileri arasinda basarili olanlar ve olmayanlar olmak
lizere gruplara ayrilir. Geleneksel sinif ortamlarinda 6gretmenin anlatimina dayali
o0grenme-6gretme etkinliklerinden sadece basarili 6grencilerin faydalandigi, anlama
glcliglu ceken ogrenciler igin ise bu yontemin bircok dezavantaja sahip oldugu
belirtilmektedir (Yildirim ve ark., 2009). isbirligine dayali 68renme ortamlarinda ise
grup Uyelerinin her biri, diger 6grencilerin 6grenmelerinden sorumlu olduklari igin
birbirlerine yardimci olabilmektedirler (Doymus ve ark., 2004; Doymus ve Simsek,
2007). Bu nedenle kendilerine dusen gorevi en iyi sekilde yerine getirmelidirler. Bu
durum ise anlama glcligu ¢eken bu o6grencilerin, kayginin disik ve 6grencilerin
birbirine destek oldugu, 6zgliven ve motivasyonun yiiksek oldugu isbirligine dayah
sinif ortamlarindan en fazla kazanimi saglamalarina neden olmaktadir. Yapilan
calismalarda 6grencilerin, isbirligine dayali ortamlarinda basarili olduklari ve derse
karsi olumlu tutumlar gelistirdikleri belirtiimektedir (Gomleksiz ve Tumkaya, 1997;
Johnson ve Johnson, 1999; Doymus ve ark., 2004; Brewer ve Klein, 2006; Aksoy ve
Doymus 2011; Bayrakgeken ve ark., 2012).

isbirligine dayali 6grenme yénteminin uygulanmasinda kullanilan yéntemler
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icinde jigsaw yontemi en ¢ok kullanilan yontemlerdendir. Jigsaw yonteminde genel
hatlari ile 6grenciler konulara gore asil gruplara ayrilirlar. Gruplarda konu dagilimi
yapilhp uzman gruplar olusturulduktan sonra kendi konusunda uzmanlasan
ogrenciler asil gruplarina donerek arkadaslarina konuyu anlatirlar. Jigsaw
yonteminin sinif i¢i uygulamalarinda farkli etkinliklere yer verilerek jigsaw
yonteminin teknikleri uygulanmaya konulmaktadir. Bunlar arasinda yer alan Jigsaw
Il teknigin de, uzman gruplar asil gruplarina donmeden 6nce uzmanlastigl konuyla
ilgili bir yeterlilik sinavina alinip asil gruplara ona gore donerler. Jigsaw Il teknigi
bahsedildigi gibi daha 6nce birgok Unitenin 6gretiminde kullanilmis ve olumlu
sonuglar alinmistir (Simsek, 2012; Doymus, 2007). Ancak bu teknigin 6grencilerin
epistemolojik tutumlarini nasil etkiledigine iliskin arastirmalar sosyal bilimlerde
bulunmakla birlikte 06zellikle Ulkemizde fen derslerinde nadir uygulamalar
bulunmaktadir.

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda kullanilan
jigsaw Il teknigi ile 6gretmen merkezli geleneksel 6grenme yonteminin, 6grencilerin
akademik basarisina, epistemolojik tutumlarina, Fen Bilimleri dersine karsi
tutumlarina etkisini tespit edebilmek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ile Jigsaw Il tekniginin
uygulandigl deney grubu 6grencilerinin uygulanan yontemlere bagli olarak
15tk Unitesindeki basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamlh fark var
midir?

2. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ile lJigsaw Il tekniginin
uygulandigl deney grubu 6grencilerinin uygulanan yontemlere bagli olarak
epistemolojik tutumlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

3. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ile Jigsaw Il tekniginin
uygulandigl deney grubu 6grencilerinin uygulanan yontemlere bagli olarak
Fen Bilimleri dersine karsi tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamh
fark var midir?

4. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ile Jigsaw Il tekniginin
uygulandigl deney grubu 6grencilerinin uygulanan yontemlere bagli olarak
15tk Unitesindeki bilgilerinin kaliciigi bakimindan aralarinda istatistiksel
olarak anlaml fark var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, 6n test - son test kontrol gruplu yar deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. McMillan ve Schumacher (2006)'e gore farkh 6gretim ortamlarinda,
ogretim materyallerinin ya da 6gretim yodntemlerinin etkisi arastirildiginda yan
deneysel arastirma deseninin kullanimi uygun olmaktadir. Bu desende, egitimsel bir
amag icin siniflar oldugu gibi arastirma kapsamina alinir (Karasar, 2005;). Biri deney
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digeri kontrol grubu olan yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Her iki
grupta da uygulama oncesi ve uygulama sonrasi 6lgiimler yapilir. Arastirmanin
tasarimi Sekil 1'de verilmistir.

2 >
KOMTROL GRUBU JiGSAW Il GRUBU
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Sekil 1. Arastirmanin tasarimi

Orneklem

Arastirma, 2012-2013 oOgretim yiinda uygun oOrnekleme yontemiyle
belirlenen Erzurum ilindeki bir Ortaokulda egitim gérmekte olan iki farkh subede
toplam 43 vyedinci sinif 6grencisinin katilimi ile yurGtalmastir. Bu subelerden
tesadifi olarak, biri isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda kullanilan jigsaw
Il teknigine dayali 6gretimin yapildigl deney grubu (n=21), digeri ise geleneksel
o6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu (n=22) olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma veri toplamak amaciyla; 6grencilerin 1sik tinitesi ile ilgili bilgilerini

169



Yasemin KOC

tespiti igin; Akademik Basari Testi (ABT), Fen Bilimleri dersine karsi olan tutumlari
icin; Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi (FBTO) ve 6grencilerin Epistemolojik
tutumlarini 8lgebilmek igin; Epistemolojik Tutum Olgegi (ETO) ile uygulamada énce
Ontest, uygulamadan sonra ise sontest olarak uygulanmistir. Ayrica uygulama
bittikten iki ay sonra ¢alismaya katilan gruplarin i1sik Unitesini kapsayan akademik
bilgilerindeki kaliciligi belirleyebilmek icin Akademik Basari Testi Kalicilik Testi olarak
kullaniimistir.

Akademik Basari Testi (ABT)

Arastirmada kullanilan ABT, uzman gérisleri alinarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Yedinci sinif Isik Unitesi kazanimlarini kapsayan test giivenirlik
hesaplamalari icin daha 6nce bu lniteyi gérmis olan 152 sekizinci sinif 6grencisine
uygulanmistir. Bu hesaplamalarindan sonra testin glvenirligini disiren sorular
cikartilarak 40 ¢oktan segmeli sorudan olusan teste son hali verilmistir. Olusturulan
ABT’nin  glivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) a=0,78 olarak hesaplanmistir.
Guvenirlik hesaplamalarindan sonra ilkogretim boliminde Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim dal 6gretim elemanlari ve arastirmacilariyla birlikte gegerlik ¢alismalari
yapilmistir. Ogretim elemanlan ve arastirmacilar testin kazanimlari dlcer nitelikte
oldugu gorlisini belirtmislerdir.

Test puanlanirken her dogru cevaba 2.5, yanlis ve bos birakilan cevaplara 0
puan verilmistir.

Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi (FBTO)

Arastirmada kullanilan tutum o6lgegi Geban ve arkadaslar (1994) tarafindan
gelistirilmis 5’li likert tipinde bir Olgek olup Cronbach Alpha glvenilirlik katsayisi
0,83 olarak tespit edilmistir. Tutum 6lgegi, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik
tutumlarini belirleyen 15 maddeden olusmaktadir. Bu 15 maddenin 10 tanesi
olumlu, 5 tanesi olumsuzdur. Ogrenciler bu maddelere goriisleri dogrultusunda
tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hig¢ katilmiyorum
seklindeki bolumleri isaretleyerek gorislerini bildirmislerdir.

Fen Bilimleri dersine yonelik tutum olgegi verilerinin analizinde SPSS istatistik
programindan faydalanilmistir. Olumlu ifadeler ¢oziimlenirken tamamen katiliyorum
ifadesine 5 puan, katilyorum ifadesine 4 puan, seklinde azalan puanlar verilmistir.
Olumsuz ifadeler ¢oziimlenirken tamamen katiliyorum ifadesine 1 puan, katiliyorum
ifadesine 2 puan seklinde artan puanlar verilmistir (Sengiil, 2006; Balci, 2009).

Epistemolojik Tutum Ol¢egi (ETO)

Conley et all,, (2004) tarafindan gelistirilen bir kendi kendine rapor etme
anketidir. 6grencilerin cevaplar bes puanlk Likert 6lceginde alinir. Orijinali 26
maddeden olusmaktadir. Ozkan (2008) tarafindan Tiirkceye cevrilmis ve bir grup
ilkokul O6grencisinde acikllk ve maddelerin anlami hususlarinda denenmistir.
Deneme calismasinda ankette negatif korelasyonu olan 2 madde cikarilmis ve
Turkiye’de uygulanabilir hale getirilmistir. Sonug olarak 9 olumsuz 15 olumlu ifade
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iceren ve bu arastirmada da kullanilan Epistemolojik Tutum Olgeginin 24 maddelik
halinin Cronbach alfa glvenirlik katsayisi 0,76 bulunmustur.

Epistemolojik tutum Olgegi verilerinin  analizinde SPSS istatistik
programindan  faydalanilmistir.  Olumlu ifadeler ¢o6ziimlenirken kesinlikle
katilmiyorum ifadesine 1 puan, katilmiyorum ifadesine 2 puan, seklinde artan
puanlar verilmistir. Olumsuz ifadeler ¢o6ziimlenirken kesinlikle katilmiyorum
ifadesine 5 puan, katilmiyorum ifadesine 4 puan seklinde azalan puanlar verilmistir.

Uygulama

Uygulama siireci her iki grupta da arastirmaci tarafindan planlanip haftada
4 saat olmak lizere 6 haftada tamamlanmistir.

Geleneksel Ogrenme Yéntemi ile Ogretim

Kontrol grubunda isik Unitesi geleneksel yontemle islenmistir. Arastirmaci
tarafindan Uniteyle ilgili arastirma yapilip bir calisma plani hazirlanmistir. Ders kitabi,
calisma kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi ve bazi diger kaynaklar kullaniimis ve
Unitenin 6gretiminde o6gretmen kilavuz kitabinda ki adimlar takip edilmistir.
Ogrencilerin derse gelmeden 6nce hazirlanmalari istenmistir. Arastirmaci diiz
anlatimla dersi islemistir. Her hafta ev 6devleri verilerek 6grendikleri pekistiriimeye
cahsilmis ve anlasilmayan yerler soru cevaplarla giderilmistir. Deneyler gosteri
seklinde arastirmaci tarafindan yapilmistir. Unite islendikten sonra arastirmaci
tarafindan 6zetlenen Uniteyi 6grencilerin defterlerine yazmalari istenmistir.

Jigsaw Il Teknidi ile Ogretim

Teknik uygulanmadan once 6grencilere lJigsaw Il tekniginin uygulanisi
hakkinda bilgiler verilip bazi videolar izletilmistir. Ogretimi hedeflenen isik (initesi;
Isigin sogrulmasi, Cisimlerin renkli gériinmesi, 1s1gin kirilmasi ve mercekler olmak
Uzere dort alt bashiga ayrilmistir. On test ve cinsiyet gibi durumlar géz éniinde
bulundurularak her bir grup kendi arasinda heterojen olacak sekilde ve her grup
ayni yapida oldugu icin de sinif homojen gruplardan olusmasi saglanmistir. Sinifta 4
kisiden olusan 4 grup ve 5 kisiden olusan 1 grup olacak sekilde 5 Asil grup
olusturulmustur. Ogrencilerin asil gruplarda nasil ¢alisilacagini, nelerden sorumlu
olduklari hakkinda sunum yapilmistir. Gruplarin isimlerini belirlemeleri ve bir grup
baskani segmeleri istenmistir.

Arastirmasini yapmak lizere her grup Uyesine bir konu basligi verilmistir. Bir
hafta sliren bu arastirma ve ¢alismalarin ardindan her grupta ayni alt baslikli konuyu
alan 6grencilerin bir araya geldigi uzman gruplar olarak ta adlandirdigimiz jigsaw
gruplar olusturulmustur. Jigsaw gruplarda arastirmalarini stirdiren 6grenciler kendi
aralarinda iki hafta calisip kendi konularinda uzmanlasip asil grubuna gotiirmek
izere birer rapor hazirlamislardir. Kendi konulariyla ilgili bir sinav uygulandiktan ve
basarili olduktan sonra asil gruplarina donmdslerdir.

Asil gruplarina dénen her bir 6grenci iki hafta boyunca uzmanlastiklar
konulari grubundaki arkadaslarina anlattiktan sonra ortak bir grup raporu
olusturarak calismalarini tamamlamislardir. Son hafta sunumlar yapildiktan sonra
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Unitenin 6gretimi tamamlanmistir.
Verilerin Analizi

Bu bolimde, elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak
degerlendirilmis ve belirtilen alt problemlere cevaplar aranmistir. Arastirmada
kullanilan 6lgeklerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve analizi i¢in asagidaki
verilen islemler yapilmistir:

1- Gruplarin akademik basari artiglari analiz edilirken tanimlayici istatistikleri
hesaplanmis, bagimsiz t-testi ve ANCOVA yapilmistir. Kalicilik testi icin tanimlayici
istatistikler hesaplanmis bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.

2- Epistemolojik tutumlari analiz edilirken tanimlayici istatistikleri
hesaplanmis, bagimsiz gruplar t-testi ve ANCOVA yapilmistir.

3- Fen Bilimleri dersine karsi tutum degisimlerinin analizinde, tanimlayici
istatistikler hesaplanmis ve bagimsiz gruplar t-testi yapiimistir.

Bulgular

Geleneksel Yontem ve lJigsaw Il tekniginin uygulandigi gruplardaki
ogrencilerin 151k Unitesindeki oOnbilgilerini belirlemek igcin ABT 6n test olarak
uygulanmistir. Elde edilen puanlarin tanimlayici istatistikleri hesaplanmis ve
aralarinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. ABT’nin éntest puanlarina ait bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucu

Gruplar N X SS SD T p
Deney 18 41.806 11.0082 8.0556 2.281 .029
Kontrol 20 33.750 10.7453

ABT icin maksimum puan 100'diir

Tablol’e bakildiginda deney ve kontrol grubunun 6n testleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu bu farkin da deney grubunun lehinde
oldugu gorilmektedir  (t=2.281; p=0.029 Xgeney=41,806; Xiontra=33,750). Bu
sonuglara gore her iki grupta da uygulamalar baslamadan o6nce isik Unitesi
onbilgileri bakimindan benzer dizeyde olmadigi goérilmektedir. Calisma
tamamlandiktan sonra gruplarin akademik basari bakimindan hangi yéntemin daha
etkili oldugunu belirlemek icin 6n testlerin son testlere etkisini ortadan kaldirmak
icin Ontestler ortak degisken olarak kabul edilip ANCOVA vyapilarak gruplar arasi
basariya bakilmis ve son teste iliskin tanimlayici istatistikler Tablo 2 ve Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 2.  ABT'nin son test puanlarina ait tanimlayici istatistikler

Test Gruplar N X Standart Sapma Standart Hata
Deney 21 64,881 21,2055 4,6274
ABT-son
Kontrol 22 42,727 16,6353 3,5466

Tablo 3.  ABT’nin son test puanlarina ait ANCOVA analizi sonucu

Kaynak Kareler Toplami SD Kareler Ortalamasi F P
ABT-6n 1,887 1 1,887 ,005 ,944
Gruplar 2570,435 1 2570,435 6,910 ,013
Hata 13019,676 35 371,991

Toplam 125000,000 38

Tablo 3’teki verilere bakildiginda 6n test ortak degisken olarak kullanildiginda
son test puanlari ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gorulmistar[F(1,35)= 6,910; p=0,013]. Bu sonuglara goére lJigsaw Il tekniginin
uygulandigl deney grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig
kontrol grubu o6grencilerine gére akademik anlamda daha basarili oldugu
soylenebilir (Xgene,=64,881; Xcontro=42,727).

Geleneksel Yontem ve Jigsaw |l tekniginin uygulandigi gruplardaki
dgrencilerin epistemolojik tutumlarini belirlemek icin calisma dncesinde ETO 6n test
olarak uygulanmistir. Elde edilen puanlarin tanimlayici istatistikleri hesaplanmis ve
aralarinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz gruplar gruplar
t-testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. ETO’niin 6ntest puanlarina ait bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucu

Gruplar N X SS SD t p
Deney 21 60.38 19.704 40 -2.912 .006
Kontrol 21 75.90 14.436

ETO icin maksimum puan 120'dir.

Tablo 4 teki sonuglara bakildiginda, deney ve kontrol grubunun ETO’niin &n
testleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkin oldugu ve bu farkin kontrol
grubu lehine oldugu goriilmektedir (t=-2.912; p=0.006; Xgeney=60,38; Xkontro=75,90).
Bu sonuclara gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin epistemolojik tutumlar
bakimindan benzer diizeyde olmadigi kontrol grubu 6grencilerinin epistemolojik
tutum acisindan daha ileri diizeyde oldugu gorilmektedir.
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Geleneksel 6gretim yontemi ve jigsaw Il tekniginin uygulamalari sonucunda
Ogrencilerin epistemolojik tutumlarinda hangi yontemin daha etkili oldugunu
belirlemek igin On testin son teste etkisi covarite edilerek son testlere ANCOVA
yapilmis ve son test puanlarina iliskin tanimlayici istatistikler hesaplanmistir.  Elde
edilen veriler Tablo 5 ve Tablo 6’'da verilmistir.

Tablo 5.  ETO’niin son test puanlarina ait tanimlayici istatistikler

Test Gruplar N X Standart Sapma Standart Hata
Deney 18 87,67 16,073 3,789
ETO-son
Kontrol 21 76,95 17,221 3,758

Tablo 6.  ETO’niin son test puanlarina ait ANCOVA analizi sonucu

Kaynak Kareler Toplami SD Kareler Ortalamasi F P
ETO-6n 434,672 1 434,672 1,583 ,216
Gruplar 1524,839 1 1524,839 5,551 ,024
Hata 9888,280 36 274,674

Toplam 273016,000 39

ETO icin maksimum puan 120'dir.

Tablo 6’daki verilere gore deney ve kontrol gruplarinin epistemolojik
tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu gorilmektedir
[F(1,36)= 5,551; p=0,024]. Sonug olarak jigsaw Il tekniginin uygulandigi deney
grubundaki o6grencilerin geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerine gore epistemolojik tutumlarinda daha olumlu gelismelerin
gergeklestigi (Xgeney=87,67; Xkontro=76,95) ve dolayisi ile 6grencilerin epistemolojik
tutumlarini gelistirmede Jigsaw Il tekniginin geleneksel 6gretim yontemine goére
daha etkili oldugu séylenebilir.

Geleneksel yontem ve jigsaw Il tekniginin uygulandigi gruplardaki
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine karsi tutumlarini belirlemek igin calisma 6ncesinde
FBTO &n test olarak uygulanmistir. Elde edilen puanlarin tanimlayicl istatistikleri
hesaplanmis ve aralarinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz
gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. FBTO’ niin éntest puanlarina ait bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucu

Gruplar N X SS SD t p
Deney 17 58.82 6.588 2.664 .065 .948
Kontrol 21 58.65 9.144

FBTO icin maksimum puan 75'tir.
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Tablo 7’ye bakildiginda gruplarinin Fen Bilimleri dersine karsi tutumlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi gorilmektedir (t=0,065;
p=0.948). Bu sonuca gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢alismaya
baglamadan dnce Fen Bilimleri dersine karsi tutumlar bakimindan benzer 6zellikte
olduklari séylenebilir.

Deney ve kontrol grubunda ilgili yontemlerle ¢alisma tamamlandiktan sonra
FBTO son test olarak uygulanmistir. Elde edilen puanlarin tanimlayici istatistikleri
hesaplanmis ve aralarinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz
gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. FBTO’ niin son test puanlarina ait badimsiz gruplar t-testi analizi sonucu

Gruplar N X SS SD T P
Deney 21 60.19 8.530 2.993 .970 .338
Kontrol 21 57.29 10.743

FBTO icin maksimum puan 75'tir.

Tablo 8’deki FBTO’ niin son test puanlarina ait bagimsiz gruplar t-testi analizi
sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin Fen Bilimleri dersine karsi tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhhg olmadigi gorilmektedir (t= 0,970;
p=0,338). Her iki grupta da Fen Bilimleri dersine karsi tutumlarinin uygulama sonrasi
da benzer oldugu soylenebilir.

Uygulamalar bittikten 2 ay sonra her iki gruba da ABKT uygulanmistir.
Sonuglara ait puanlarin tanimlayici istatistikleri hesaplanmis ve aralarinda anlaml
bir fark olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz t-testi uygulanmistir. Elde edilen
sonuglar Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. ABKT’nin puanlarina ait bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucu

Gruplar N X SS SD t p
Deney 18 70.694 19.3802 31 4.133 .000
Kontrol 15 44,000 17.3154

Tablo 9’a bakildiginda geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ve
Jigsaw Il tekniginin uygulandig deney gruplardaki 6grencilerin 1sik Unitesi ile ilgili
bilgilerinin kalicihgr bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir
farkhhgin oldugu ve bu farkhhgin Jigsaw Il tekniginin uygulandigi deney gruplardaki
6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir (t=4.133; p=.000; Xgene,=70,694;
Xkontro=44,000). Bu sonuglara gore deney grubunda uygulanan jigsaw Il teknigi ile
ogrenilen bilgilerin geleneksel yénteme goére daha kalici oldugu séylenebilir.
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Tartisma ve Sonug

isbirlikli 6grenme yénteminin uygulanmasinda kullanilan jigsaw Il teknigi ile
O0gretmen merkezli geleneksel 06grenme yonteminin, Ogrencilerin akademik
basarisina ve bu basarinin kaliciligina, epistemolojik tutumlarina ve Fen Bilimleri
dersine karsi tutumlarina etkisinin tespitinin amaglandigl bu ¢alisma sonucunda
elde edilen bulgulardan; 151k Unitesinin 6gretilmesinde jigsaw Il tekniginin daha
etkili oldugu ve bu teknikle 6grenilen bilgilerin kalicihginin daha yiksek oldugu
soylenebilir. Bu arastirmanin sonuglari jigsaw Il tekniginin 6grencilerin konu alanina
iliskin akademik basarilari ve bilgilerin kaliciligi Gzerine etkisini arastirmaya yonelik
yapilan galismalarin sonuglari ile uyum igerisindedir (Artut and Tarim, 2007; Demir,
2012; Doymus, 2007; Evcim, ve ipek, 2013; Ghaith and Bouzeineddine, 2003; Ghaith
and El-Malak, 2004; Sanci ve Kilig, 2011; Maceiras, Cancela, Sanchez and Urrejola,
2009; Zacharia, Xenofontos and Manoli, 2011).

Bu arastirmanin sonuglarina gore, Ogrencilerin epistemolojik tutumlar
bakimindan gelisimine geleneksel yonteme goére jigsaw Il tekniginin daha olumlu
katki yaptigi soylenebilir. Jigsaw Il tekniginin yapmis oldugu katki ile 6grenciler
bilginin tek kaynagl olarak ©gretmenin yada bir kitabin olmadigini, farkl
kaynaklardan da bilgiye ulasilabilecegini ve bilginin dogrulugunun test
edilebilecegini gormis olmalari onlarin epistemolojik tutumlarinda olumlu bir etki
yaptigl gortlmistir. Yapilandirmaci bilimsel yaklasima uygun tutumlarin
gelistiriimesi hedeflenen ogretimlerde jigsaw 1l teknigi geleneksel 6gretime gore
daha olumlu sonuglar doguracagi soylenebilir.

Arastirmada her iki gruptaki 6grencilerin Fen Bilimleri dersine karsi
tutumlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gézlenmemistir. Bu
nedeni uygulanan o6gretim tekniginin sadece 1sik (nitesiyle sinirli olmasi ve
calismanin kisa sureli uygulanmasindan kaynaklandigi olarak séylenebilir. Bu sonug
derse karsi tutumlarin kisa stireli uygulamalarla degismedigini gosteren g¢alismalarin
sonuglari ile uyumludur (Azizoglu ve Cetin, 2009; Simsek, Doymus ve Bayrakceken,
2006; Uygur, 2009). Sonug olarak Jigsaw Il tekniginin akademik basariyr artirmada,
kahcilik saglamada ve olumlu epistemolojik tutum gelistirmede geleneksel 6gretime
gore daha etkili oldugu savunulabilir.

Oneriler

Arastirma sonuglari dikkate alinarak; isbirlikli yontemin diger konu ve
Gnitelerde de uygulanmasi saglanarak daha etkili, daha kalici 6grenmeler saglanip
daha olumlu epistemolojik tutumlar gelistirilebilir. Ayrica gelecek calismalarda diger
yontemlerin ve isbirlikli yontemin diger tekniklerinin Fen Bilimleri dersindeki diger
Gnite ve konulara uygulanarak akademik basarilara ve epistemolojik tutumlara
etkisinin arastirilmasinin faydal oldugu kanaati tasinmaktadir.
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