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Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, ilkégretim 7. sinif égrencilerin fene karsi olan meraklarini
incelemektir. Galisma, 2007 yilinin Mart ayinda Ankara’nin Gélbasi ilce merkezindeki (ig
devlet ilkbgretim okulundan toplam 152 &grenciyle gergeklegtiriimistir. Veri toplama araci
olarak Harty ve Beall (1984)'in gelistirdigi fen merak digedi Tirkge'ye gevrilerek kullaniimigtir.
Olgiim aracinin  Tiirkge versiyonunun Cronbach a giiveniriik katsayisi 0.87 olarak
bulunmustur. Olgekten elde edilen veriler, aritmetik ortalamalar, iki yénli ANOVA ve Pearson
korelasyon katsayilari ile ¢bziimlenmistir. Analiz sonuglarina gére 6grencilerin genel olarak
fene merakli olduklar séylenebilir. Tirk, Meksikali ve ABD’li égrencilerin ayni élgiim
aracindan aldiklar fen merak puanlari kargilastirildiginda Tiirk 6grencilerin merak seviyesinin
daha yiiksek oldugu gorilmdstiir. Kiz 6grencilerin fen merak seviyesinin erkek égrencilerden
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica, akademik basarisi yiiksek olan &grencilerin
akademik bagarisi diigiik olan dgrencilere gére fene karsi merak seviyelerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Son olarak, fen merak seviyesi ile akademik bagari arasinda
pozitif anlamli bir korelasyon gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, Merak, Akademik bagari, Cinsiyet

INVESTIGATION OF 7™ GRADE ELEMENTARY STUDENTS’
SCIENCE CURIOSITY

Abstract

The purpose of this study is to investigate 7th grade students’ science curiosity. The
current study was conducted in March 2007 in Gélbag district of Ankara by participation of
152 seventh grade students from three public elementary schools. As a measurement tool,
“Children’s Science Curiosity Scale” which was developed by Harty and Beall (1984) was
used by translating it to Turkish. The reliability coefficient of Cronbach a was found to be 0,87
for Turkish version of the instrument. The data obtained from the instrument were analyzed
through mean of the scores, two-way ANOVA and Pearson correlation coefficient. In general,
it can be said that students are curious about science. When compared with the students
from Mexico and USA, Turkish students get higher science curiosity score from the same
instrument. It is found that science curiosity level of girls is higher than that of boys. Moreover,
students with high academic achievement have higher science curiosity level than students
with low academic achievement. Lastly, it is observed that there is a significant positive
correlation between science curiosity level and academic achievement.
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Giris

Fen egitiminde 6grenmeyi etkileyen birgok faktor vardir. Bunlardan bir tanesi de
merak duygusudur. Merak duygusunun insanlarin dgrenme srecinde énemli bir
ozellik ve etkileyici bir faktor oldugu ifade edilmektedir (Harty ve Beall, 1984). Hatta

merak, teorisyenler tarafindan 6grenme igin bir énkosul olarak degerlendiriimektedir
(Carlin, 1999).

Gunlik yagamda, teknik veya bilimsel ortamlarda karsilagilan bazi problemler
merak ile ilgilidir (Opdal, 2001). Konuyu agikliga kavusturmak igin Opdal su Ug
soruyu Ornek olarak vermektedir; Saat kag? Saatler nasil yapilir? Zaman dogru
olarak nasil 6lciiliir? ilk soru giinliik yasamla, ikinci soru teknik ortamla ve iigiincii
soru bilimsel ortamla iligkilidir. Cevremizde gergeklesen birgok olay insanlarin
merakini ¢cekme potansiyeline sahiptir. Birseylere merakli olan insanlar sorular
sorarlar ve onlarin cevabini bulmaya caligirlar. Gokylizli neden mavi? Gokkusagi
nasll olusur? Suda derine dalinca neden kulaklar agrir? Ugaklar nasil kalkar ve ugar?
Cok agir olduklari halde neden gemiler suda batmazlar? Bu gibi soru ve olaylar
birgok insanin dikkatini gekip merakini uyandirabilmektedir. Unlii bilim insanlarindan
Benjamin Franklin, meragin bilimsel incelemeler ve kesifler tzerine etkisini g6steren
bir drnek olarak verilebilir. Seegera (1973) gdre Franklin, dogal olaylarla ilgili igten
gelen bir meraga sahip oldugundan dolayr onlari anlamaya galismak hosuna
gitmistir. Asagidaki soru Franklin’in ilk sorgulamalarindan biri olup ayni zamanda
gunlik yasamda kargilagilan olaylara ilgisini gdsteren bir drnektir. Yazin soguk su ile
doldurulan masrapanin dis yiizeyinde gorilen su damlaciklari nereden gelmektedir?
Ayrica bir miktar yagin suyun dalgali ylzeyi Uzerindeki dinginlestirici etkisi ve
transatlantik seyahatleri sirasindaki atmosfer ve okyanusla ilgili bazi olaylar da
Franklin'in ilgisini ¢ekmistir. Franklin'in firtina bulutlarinin elektrik igerdigini ve
simsegin bir elektrik bogalmasi oldugunu bulmasini ve paratoneri icat etmesini drnek
olarak gésteren Krider (2006), merak gudiimiinde yapilan arastirmalarin nasil dnemli
paratik faydalara yol acabilecegini ifade etmektedir. Franklin'in kesiflerinin altinda
yatan nedenin o konular (zerindeki meraki oldugu géz 6nlnde tutulursa, 6grenci
merakini egitim-6gretim sUrecinin igine katmak olduk¢a makul gorilmektedir.
Boylece ogrenciler ilgi duyduklari konulari inceleme firsati yakalar, buna bagli olarak
da dogal bir yolla bilimsel siire¢ becerilerini kazanabilirler.

Quartel (2004), ogrencilerin gevrelerindeki madde, esya veya olaylara g6z
atmasinin merak duygularini uyarmak igin iyi bir taktik oldugunu sdylemektedir. Ote
yandan 6grencilerin fen ile daha aktif bir sekilde icli digli olmaya ve kendilerine
anlamli gelen alanlari incelemeye ihtiyaglari vardir. Fende binlerce ilging ve énemli
sorular cevaplanmay beklemektedir. Bu tir sorulari ve ihtilafli konulari arastirarak ve
bunlarin toplumla nasil iliskili oldugunu irdeleyerek ogrenciler fenin kendi
yasamlariyla olan iliskisini kavrayabilir. Bu konularda ogrencilerin aktif katilimi,
ogrenci ilgisini ve dolayisiyla merakini sadece incelenen problem tzerinde degil ayni
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zamanda ilgili bilimsel kavramda da artirabilir (Coble ve Rice, 1983). Literatiire
bakildiginda meragin beklenmedik durum, stiphe, zihin karisikligi, geliski, saskinlik,
bilissel catisma, yenilik, karmagiklik, uyusmazlik, belirsizlik, netlik eksikligi ve degisim
sonucu uyandidi sdylenebilir (Harty ve Beall, 1984).

Son zamanlardaki egitim girisimlerinde merak; gelistiriimesi, desteklenmesi,
yenilenmesi ve beslenmesi gereken bir beceri olarak gorlimektedir (Driscoll, 2004).
Ornegin Fenin ilerlemesi Igin Amerikan Birligi (AAAS, 1993) merak ile ilgili olarak
sunlari ifade etmektedir: “Merak Ogretimek zorunda degildir. Sorun tam tersidir:
Ogrencilere merag! verimli bir sekilde kullanmalarina yardim ederken meragin etkisiz
bir duruma gelmesini nasil onleriz? Ogretmenler, dgrenci merakini bilimsel,
matematiksel ve teknolojik olaylarla destekleyerek genellikle merak duygusunu
guglendirebilirler ve dunyanin nasil isledigi ile ilgili sorulara cevap bulmakla ilgili
cesitli yollar oldugunu gésterebilirler. Ogrenciler yavas yavas birinin merakini
gidermede bazi yollarin digerlerinden daha iyi oldugunu, iyi cevaplar ve ¢oziimler
bulmanin iyi sorular ortaya ¢ikarmak kadar eglenceli oldugunu géreceklerdir (s.284).”
Amerika'daki Ulusal Fen Egitimi Standartlar’'na (National Research Council, 1995)
gdre fen 6gretmenlerinin gdrevlerinden bir tanesi de meradi tesvik etmektir. Ayrica
Standartlar'a gore insanlar giinlik yagsamlarindaki bazi deneyimleriyle ilgili meraktan
kaynaklanan sorulara cevap arama egilimindedirler. Ulkemizde yeni gelitirilen
ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8. siniflar) Ogretim Programr'nda (Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanhdi, 2006) da merak duygusuna cesitli yerlerde atif
yapilimaktadir. Omegin, programin genel amaglari arasinda merak ile ilgili olarak
“Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek” (s.9) amaci yer almaktadir. Programda merak duygusu
fen ve teknoloji okuryazarhd ile iliskilendirilmistir (s.5). Programa gore égretmenler,
sorular yolu ile 6grencilerin meraklarini stirdirmelidir (s.15). Programda Fen, bilimsel
stireg becerilerinin yaninda merak duygusunun da yer aldigi bir 6grenme yolu olarak
tanimlanmigtir (s.61). Programda ayrica “Kendisine ve gevresine karsl ilgi ve merak
duyar”(s.78) seklinde bir tane tutum ve deder kazanimi yer almaktadir.

Merak genel olarak yeni bilgi elde etmeye yonelik olan istek ve kesif amagli
davranisi motive eden yeni duyumsal deneyim olarak tanimlanmaktadir (Litman ve
Spielberg, 2003). Berlyne (1954) iki tir merak tanimlamistir. Bunlardan ilki algisal
merak olup uyaricilarin algilanmasinin artmasina 6nderlik eder. Digeri ise epistemik
merak olup ana UrlinU bilgidir. Bu tip merak, kavramsal geligki ve bilgi eksikligi ile
uyarilir (Litman ve Spielberg, 2003). Maw ve Maw (Harty ve Beall'den aktarilmistir,
1984) merak kavraminin islevsel tanimini su sekilde yapmislardir. Bir ilkégretim
okulu &grencisinin agagidakileri yapmasi durumunda merak gésterdigi sdylenebilir: a)
Cevresindeki yeni, tuhaf, farkli veya gizemli unsurlara dogru hareket etmek, onlari
aciklamak veya manipule etmek suretiyle olumlu reaksiyon gdstermesi, b) Kendisi
velveya gevresi hakkinda bir seyler bilmek igin bir ihtiyag veya istek gostermesi, c)
Yeni deneyimler bulmak icin cevresini taramasi, d) Uyaricilari incelemede ve/veya
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aciklamada onlari daha iyi bilmek igin 1srarci olmasi. Loewenstein (Unal’dan
aktariimistir, 2005, s.20), Gestalt psikolojisi, davranigsal karar teorisi ve sosyal
psikolojiden goruslerin entegre edildigi yeni bir merak teorisi sunmustur. Buna gore
merak, bilgi eksikligi algisindan kaynaklanan biligsel olarak olugan yoksunlugun bir
cesididir.

Merak (zerine vyapilan arastirmalarda elde edilen bulgular su sekilde
ozetlenebilir. Campbell'e (1971) gore st sinif lise 6grencilerinin merak seviyeleri alt
sinif lise 6grencilerine gore daha dstiktir. Harty ve Beall (1984) ilkogretimdeki kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere goére merak seviyelerinin daha yiksek oldugunu
bulmus ve bu sonucun benzer arastirmalarla uyumlu oldugunu ifade etmislerdir. Bu
calismada arastirmacilar ayrica merak ve akademik bagari arasindaki iliskiye bakmis
ve aralarinda pozitif anlamli bir iliski bulmuglardir. Yani merak seviyesi ylksek
ogrencilerin akademik basarisinin ylksek, merak seviyesi dlslik 6grencilerin
akademik basarisinin disuk olacagi sonucuna ulagsmislardir. Benzer sekilde Harty,
Beall ve Scharmann (1985) fen basarisi ve merak arasinda pozitif korelasyon
oldugunu ifade etmislerdir. Reio, Petrosko, Wiswell ve Thongsukmag (2006) yapmis
olduklar galismada ¢ faktorli merak modeli bulmuslardir. Bunlardan biri biligsel
merak diger ikisi duyussal merak faktoriidur. Duyussal merak faktorleri fiziksel
heyecan arayisl ve sosyal heyecan arayisi olmak lzere iki gesittir. Bilissel merak,
bilgiyi arastirma ile ilgilidir. Her iki duyussal merak faktorii ise risk ile iligkilidir. Yapilan
arastirmalar meragin biligsel, sosyal, duyussal, ruhsal ve fiziksel gelisimi
destekledigini gostermistir (Reio ve diger., 2006). Bruner'e (Alberti ve Witryol'dan
aktariimistir, 2001) gére merak ve arastirmaci davranis, kesfederek 6grenmenin
merkezindedir ve bu sekilde 6grenme daha biiyiik zihinsel potansiyele neden olabilir.
Nitekim bir¢ok arastirmaci, meradin zihinsel becerinin gelisimi Uzerinde gugli bir
etkisi oldugunu ifade etmistir (Alberti ve Witryol, 2001). Diaz (2006), Meksika ve
Amerika Birlesik Devletleri (ABD) sinirinin her iki tarafinda bulunan bazi okullardaki
ortaokul o6grencilerinin fene karsi olan merak seviyelerini karsilastirmistir. Bu
arastirmada 6lgiim araci olarak Harty ve Beall (1984) tarafindan gelistirilen fen merak
olcegi kullanilmistir. Veriler ANOVA ile analiz edilmistir. Buna gdre Meksikali
ogrencilerin ABD’li 6grencilerden fene karsi daha merakli olduklari ve bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu gérilmusgtir.

Tlrkiye'de ogrencilerin fene kargi merakini belirleyen galismalari incelemek
amaciyla YOK Ulusal Tez Merkezinde ve Ulakbim Sosyal Bilimler Veri Taban’'nda
merak kelimesi ile baslik, anahtar kelime ve konu alanlarinda tarama yapilmistir.
Fakat herhangi bir ¢alismaya rastlanamamustir. TUrkiye'deki 6grencilerin fene kars!
merakini ortaya koymanin bir ihtiya¢ oldugu gérilerek bu ¢alisma gergeklestirilmistir.
Bu baglamda bu galismanin temel amaci, ilkégretim 7. sinif égrencilerin fene karsl
olan merak seviyelerini tespit etmek, cinsiyet ve akademik basariya gére degisip
degismedigini incelemektir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina cevap
aranmigtir:
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ilkdgretim 7. sinif égrencilerin fene karsi merak seviyeleri ne durumdadir?

2. ilkdgretim 7. sinif kiz ve erkek 6grencilerin fen merak dlgeginden aldiklari
puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

3. lkégretim 7. sinif 6grencilerin akademik bagarillarina gore fen merak
oOlceginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik var midir?

4. ikdgretim 7. sinif dgrencilerin fen merak dlgeginden aldiklari puanlara gére
akademik basari ve cinsiyet arasinda bir etkilesim var midir?

5. llkdgretim 7. sinif égrencilerin fen merak élgeginden aldiklari puanlar ile fen
dersi karne notlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

Yontem
Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Ankara’nin Golbasi ilge merkezinde yer alan alti devlet
ilkégretim okulunda okuyan yedinci sinif dgrencileri olusturmaktadir. Bu evrenden
uygun Ornekleme yontemi ile (¢ okuldan toplam 152 yedinci sinif 8grencisi
calismanin orneklemi olarak belirlenmistir. Evrendeki okullardan bir tanesi velilerin
sosyoekonomik durumu ve &grenci basarisi agisindan diger okullardan énemli
olclde farklilik gosterdiginden 6rneklemde bu okuldan égrencilere yer verilmemistir.
Diger bes okul, s6zii edilen kriterler agisindan benzer ozellikler g6stermektedir.
Calisma, 2007 yilinin Mart ayinda gergeklestirimistir. Orneklemin %56,6 (n=86) si
erkek, %42,1 (n=64)’i kizlardan olugsmaktadir. iki égrenci ise cinsiyetini belirtmemistir.
Ogrencilerin altinci sinif fen bilgisi dersi karne notlari Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin 6. sinif Fen Bilgisi dersi karne notlarinin dagilimi

Notlar Frekans Yiizde
1 12 79
2 28 18,4
3 39 25,7
4 34 22,4
5 20 13,2
Bos 19 12,5
Toplam 152 100
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Veri Toplama Araci

Orijinal adi “Children’s Science Curiosity Scale” olan 6lgek, Harty ve Beall
(1984) tarafindan gelistirilmistir. Likert tipi 30 maddeden olusan 6lglim aracinda her
madde igin bes secenek sunulmustur. Bunlar “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”,
“kararsizim”, “katiimiyorum” ve “kesinlikle katiimiyorum” seklindedir. Bu segeneklere
siraslyla 5, 4, 3, 2 ve 1 puan verilmistir. Olgekte yer alan sekiz negatif maddede bu
puanlama tersine evrilmistir. Ogrencilerin testten elde edebilecedi minimum puan
30’dur. Bu ve buna yakin puanlar 6grencilerin fene kargi az merakli oldugunu
gdstermektedir. Testten alinabilecek maksimum puan ise 150 olup bu ve buna yakin
puanlar égrencilerin fene karsi gok merakli oldugunu gostermektedir. Testin besinci
siniflarda uygulanmasi igin  10-15 dakika onerilmistir. Olgek dort faktdrden
olusmaktadir. Bunlar yenilik, netlik eksikligi, uyaricinin karmasikigi ve
surprizisagirtma  seklindedir. Bu faktorlere yiklenen maddeler Tablo 2'de
gosterilmistir. Olgegin a glivenirlik katsayisi 0,85 olarak rapor edilmistir.

Tablo 2: Olgekteki maddelerin faktériere dagilimi (Harty ve Beall, 1984).

Faktorler Maddeler

Yenilik 1,2,7,9,12,13,19,21,24,25
Netlik eksikligi 3,14,16,17,18,22,23,27,30
Uyaricinin karmasikligi 5,6,8,10,15,26,28,29
Sirpriz/Sasirtma 411,20

Veri Toplama Aracinin Tiirkge’ye Cevrilmesi

Diaz (2006), veri toplama aracinin 28.maddesine dgrencilerin maddeyi yanlis
yorumlamalarini engellemek igin “kelebeklere zarar vermese bile” ifadesini eklemigtir.
Bu calismada da bu madde, Diaz'in dizeltmis oldugu sekilde kullanimistir. Veri
toplama araci 6ncelikle arastirmaci tarafindan Tlrkge'ye tercime edilmistir. Daha
sonra veri toplama aracinin Tiirkge ve Ingilizce versiyonlari, ODTU Fizik egitiminde
doktora yapan bir égrenciye gevirinin dogrulugunu kontrol etmesi amaciyla verilmistir.
Bu inceleme sonucunda on madde igin oneri gelmistir. Bu onerilerin besi sadece
alternatif bir kelime 6nerme seklinde olmustur. Omegin hoslanma/sevme, farkli/gesitii
bilmek/6grenmek, nesne/cisim, biyitmek/yetistirmek gibi. Diger bes Oneri ise
clmledeki bazi kelimelerin yerlerini degistirmek seklinde olmustur. Bu oneriler,
incelemeyi yapan ve arastirmaci tarafindan beraber degerlendirilerek en uygun
alternatifier secilmistir. Elde edilen bu Turkge versiyon, ODTU fen bilgisi egitiminde
doktora yapan bir 6grenciye ve ODTU fizik egitimi alanindaki bir dgretim (yesine
ingilizce'ye gevirmesi igin verilmigtir. ingilizce’ye cevrilen metinler, élgegin orijinal
ingilizce metni ile karsilagtirimistir. Bu kargilagtirmada bazi kelime farkliliklarinin
oldugu (I like to watch.../I enjoy watching... gibi) fakat anlam olarak bir degisimin
olmadigi gérilmistir. Bu baglamda Tirkge versiyon lzerinde herhangi bir degisiklige
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gerek olup olmadigi ingilizceye cevirenlerle beraber tartisiimistir. Degisiklik yapmaya
gerek olmadigi sonucuna varilarak élgegin Tlrkge versiyonu son halini almistir.

Veri Toplama Aracinin Tiirkge Versiyonuna Ait Bulgular

Bu calismada olgegin Tirkge versiyonunun Cronbach a glvenirlik katsayisi
0.87 olarak bulunmustur. “lteman” programinda yapilan madde analiz sonuglari
Tablo 3'te sunulmustur. Madde-toplam korelasyonu 0,15’in altinda olan bir madde
olmadigindan élgekten herhangi bir madde ¢ikariimamistir (Cunningham, 1998,
5.100). Olgegin madde-toplam korelasyon ortalamasi 0,48 olup bu deger 6lgegin
ayirt edicilik yontnden yeterli bir dizeyde oldugunu gdstermektedir.

Tablo 3: Fen merak 6lgedi madde analiz sonuglari

Maddeler Madde Madde Madde-Toplam
Ortalamasi Varyansi Korelasyonu
1 413 0,87 0,38
2 4,03 1,04 0,59
3 3,24 1,82 0,36
4 3,86 1,79 0,19
5 3,80 1,72 0,36
6 3,71 2,10 0,37
7 3,92 1,42 0,55
8 4,27 1,08 0,61
9 4,31 1,14 0,48
10 3,83 1,76 0,44
11 4,00 1,37 0,39
12 4,16 1,16 0,67
13 4,25 0,95 0,52
14 4,45 1,00 0,51
15 3,15 2,41 0,33
16 3,98 1,44 0,60
17 4,39 0,90 0,52
18 4,48 0,99 0,63
19 3,87 1,45 0,56
20 4,40 0,79 0,55
21 342 2,07 0,40
22 413 1,17 0,63
23 3,63 1,68 0,43
24 3,99 1,42 0,57
25 3,69 1,76 0,37
26 4,49 0,93 0,59
27 4,38 0,89 0,52
28 3,03 2,12 0,25
29 3,63 2,10 0,34
30 4,02 1,47 0,58
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Olgegin orijinalinde yer alan faktorlerin Tiirkge versiyonunda da olup olmadigini
gormek igin faktor analizi yapilmistir. Ana bilesenler yontemi segilerek faktor sayisi
Harty ve Beall (1984)'de oldugu gibi dorde sinirlanmistir. Rotasyonda “varimax”
yontemi, cevapsiz durumlar icin ise “pairwise” segenedi kullaniimigtir. KMO degeri
0,83 bulunmus olup bu deger faktor analizi yapmak icin dérneklemin yeterli oldugunu
gostermektedir. Bartlett testte gdzlenen 0,00’k anlamlilik seviyesi degiskenler
arasinda gl bir iligki oldugunu ve dolayisiyla eldeki veriler igin faktor analizi
yapilabilecegini gostermektedir. Olgekte yer alan maddelerin faktdrlere dagilimi
Tablo 4'te verilmistir. Maddelerin faktor yiiklenme degerleri 0,40'in lizerindedir.

Tablo 4: Olgegin Tiirkge versiyonunda maddelerin faktorlere dagilimi

Faktorler Maddeler
1 1,2,4,79,12,13,14,19,20,24,26
2 3,8,16,17,18,22,23,27,30
3 5,6,10,15,28,
4 11,21,25,29

Tablo 4'te olusan faktdr yiklenmeleri, Tablo 3'te verilen 6lgegin orijinalindeki
faktor yUklenmeleri ile karsilastinidiginda ozellikle ik Ug faktérde benzer
yiklenmelerin oldugu gdriiimektedir. Buna gére birinci faktor “yenilik”, ikinci faktor
“netlik eksikligi”, tglincli faktér “uyaricinin karmasikiigi® olmaktadir. Geriye kalan
“slirpriz/sasirtma” faktorl ise Tirkge versiyonda net olarak ortaya ¢ikmamistir. Sonug
olarak 30 maddeden 22'sinin faktér yiiklenmeleri, élgegin orijinalinde gergeklestigi
gibidir. Olgegin orijinalindeki yiklenmeyle uyusmayan maddeler Tablo 4'te italik

olarak yazilmistir.

Verilerin Goziimlenmesi

Ogrencilerin dlgekteki her bir maddeye ydnelik merak seviyesinin ve genel
olarak fene karsi olan merak seviyelerinin belirlenmesi icin her bir madde ve dlgekten
aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi kullanilmigtir. Ogrencilerin fene karsi olan
merak seviyelerinin cinsiyete ve akademik basariya gore degisimini incelemek,
cinsiyet ve akademik bagari etkilesiminin anlamli olup olmadigini gérmek igin iki
yonli varyans analizi (two-way ANOVA) kullaniimistir. Merak seviyesi ile akademik
basari arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayisi bulunarak yorumlanmisgtir.

Bulgular

Verilerin analizine baglamadan &nce Olgekte yer alan her bir maddenin
cevaplanmama ylizdesine bakilmistir. Maddelerin cevapsiz birakilma ylzdesi 0 ile
5,3 arasinda degismektedir. Oranlar %15'in altinda oldugundan cevapsiz birakilan
maddeler ortalamalar ile yer degistirilmistir (George ve Mallery, 2003, s.48). iki
ogrenci cinsiyetini, 19 6grenci ise altinci sinif fen notunu belirtmemistir.
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Olgege ait bazi betimleyici istatistikler Tablo 5'te verilmistir. 118,6'lik ortalama
degerin testten elde edilebilecek maksimum puan olan 150'ye yakin olmasi (testten
elde edilebilecek minimum puanin 30 olmasi ile kiyaslandiginda), 6grencilerin fene
karsi merak durumunun goreli olarak ylksek oldugunu gostermektedir. Kayiklik ve
basiklik degerleri -2 ve +2 aralijinda oldugundan skor dagiliminin normal bir dagilim
oldugu soylenebilir (George ve Mallery, 2003,5.98-99).

Tablo 5: Olgege ait bazi betimleyici istatistikler

Madde sayisi 30
Kisi sayisl 152
Ortalama 118,6
Medyan 1194
Mod 119,0
Varyans 2614
Standart sapma 16,2
Kayklik -0,76
Basiklik 1,10
Minimum 62
Maksimum 150

Tablo 3'e gére 6grencilerin en gok merak ettigi ilk bes madde 26, 18, 14, 20 ve
17°dir. Bu bes maddeden ikisi (26 ve 14) gokyuzindeki olaylarla ilgilidir. Diger g
madde ise bitki ve hayvanlarla ilgili olup mlize ve hayvanat bahgesi ziyaretlerini
icermektedir. En az merak edilen bes madde ise 28, 15, 3, 21 ve 29'dur. Bu bes
maddeden dordinin olumsuz ciimle olmasi dikkat cekicidir. Merak seviyesi en
yiksek olan on dgrenciden sekizi kiz, ikisi erkek dgrencidir. Merak seviyesi en az
olan on dgrenciden dokuzu erkek, biri kiz dgrencidir.

ikinci, Gglincli ve dordunci aragtirma sorularina cevap bulmak icin iki yonli
ANOVA kullanilmistir. Oncelikle iki yonli ANOVA'nin sayiltilari kontrol edilmistir. lk
sayilti olan gdzlemlerin bagimsiziidini saglamak icin veri toplayicilar uyarilarak
ogrencilerin dlgedi kendi baslarina doldurmalari saglanmistir. Cevap kagitlari
incelendiginde kopya cekme gibi bu sayiltiyi ihlal edecek herhangi bir durumla
karsilagiimamis ve veri toplayicilar tarafindan herhangi olumsuz bir durum rapor
edilmemistir. Bu sartlar altinda gézlemlerin bagimsizligi sayiltisinin saglandigi kabul
edilmigtir. ikinci sayilti olan normal dagilimi kontrol etmek igin basiklik ve kayiklik
degerlerine bakilmistir. Tablo 5'te bu degerlerin -2 ve +2 araliginda oldugu
gorllmektedir. Buna gore skor dagiiminin normal dagiim oldugu soylenebilir
(George ve Mallery, 2003, s.98-99). Son sayilti olan varyanslarin esitligi ise Levene
testi ile kontrol edilmistir. Levene testi sonucu Tablo 6'da gdsterilmistir. P degeri
0,05'ten buylk oldugundan gruplar arasi varyanslar esittir. Dolayisiyla varyanslarin
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esitligi sayiltisi saglanmistir. Boylece iki yonlt ANOVA analizi igin her l¢ sayilti da
gergeklesmistir. ki yonlii ANOVA sonucu Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 6: Varyanslarin egitligi igin Levene testi

Bagimli degisken F df1 df2 p
Merak puani 0,962 9 121 0,475

Tablo 7: Cinsiyet ve fen notu faktorlerini igeren iki y6nlii ANOVA sonucu

Etki Kareler  df Kareler F p Eta Gozlenen
toplami ortalamasi kare gli¢

Cinsiyet 1012,7 1 1012,7 508 0,026 0,040 0,61

Not 21115 4 527,9 265 0,037 0,081 0,73

Cinsiyet*Not 937,8 4 2345 112 0,324 0,037 0,36

Tablo 7'deki p degerlerine bakildiginda cinsiyete ve akademik basariya gore
ogrencilerin merak puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamii bir fark vardir
(p<0,05). Cinsiyet ve not arasindaki etkilesimin ise istatistiksel olarak anlamli
olmadigi gorilmektedir (p>0,05). Yani fen karne notlari arasinda goériilen merak
puanlari ortalamalarindaki farklar cinsiyete gére degismemektedir. Erkeklerin merak
puan ortalamalari 116,4 iken (standart sapmasi 15,7) kizlarin merak puan
ortalamalari 124,7'dir (standart sapmasi 13,3). Dolayisiyla cinsiyet faktdrinde
gorlilen merak puan ortalamalarindaki anlamli fark, kizlarin lehine olmaktadir. Yani
kiz 6grencilerin fene karsi olan merak seviyesinin erkek Ogrencilere gére daha
yiksek oldugu sonucu ortaya gikmaktadir.

Not faktdri bes kategoriden olustugundan anlamli farkin kaynagini bulmak igin
coklu karsilagtirmalar yapilmistir. Gruplar arasi varyanslar esit oldugundan
karsilastirmalarda Bonferroni testi kullanilmistir. Coklu karsilastirma sonuglari Tablo
8'de sunulmustur.

Tablo 8'deki p degerlerine bakildijinda karne notu bes olan égrencilerin karne
notu bir ve iki olan 6grencilere gére merak puanlarinin istatistiksel olarak anlamii bir
sekilde daha yiiksek oldugu gorilmektedir (p<0,05). Yani dgrencilerin fene karsi olan
merak seviyeleri akademik basariya gore degismektedir. Akademik basarisi yiksek
olan &grencilerin fene kargi merak seviyeleri, akademik basarisi dislk olan
ogrencilerinkinden daha yiksektir.

Tablo 7’de gorllen cinsiyet ve not faktorlerine ait eta kare ile dlgllen etk
blyiklikleri, geleneksel etki blyUkIigu limitleri ile karsilastirildiginda (Green, Salkind
ve Akey, 2000, s.169) cinsiyetin klclik ve orta arasinda bir etki biyukIiglne; notun
ise orta bilyiklikte bir etki blylklGgine sahip oldugu gorliimektedir. Cinsiyet faktord,
ogrencilerin merak puanlarina ait varyansin %4'n; not faktorli ise merak puanlarina
ait varyansin %8'ini agiklamaktadir.
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Tablo 8: Not faktériine ait goklu karsilastirmalar

Not ()  Not(J) Ortalama farki (I-J) Standart hata P

1 2 -1,06 4,87 1,000
3 -8,61 4,67 0,679
4 -9,40 4,76 0,504
5 -18,35 5,15 0,005

2 1 1,06 4,87 1,000
3 -7,55 3,52 0,338
4 -8,34 3,63 0,232
5 -17,29 413 0,001

3 1 8,61 4,67 0,679
2 7,55 3,52 0,338
4 0,79 3,36 1,000
5 9,74 3,90 0,138

4 1 9,40 4,76 0,504
2 8,34 3,63 0,232
3 0,79 3,36 1,000
5 -8,95 4,00 0,271

5 1 18,35 5,15 0,005
2 17,29 413 0,001
3 9,74 3,90 0,138
4 8,95 4,00 0,271

Son arastirma sorusu dogrultusunda Ogrencilerin merak puani ve akademik
basarisi arasindaki iliskiyi incelemek igin Pearson korelasyon katsayisina bakilmistir.
Bu iki degisken arasinda 0,36’k (p<0,01) anlam bir korelasyon bulunmustur. Green
ve diger. (2000, s.236)’e gbre bu deger, degiskenler arasinda orta seviyede bir iligki
oldugunu sdylemektedir. Sonug olarak 6grencilerin fene karsi olan meraklari ile
akademik bagarilari arasinda orta seviyede anlamli bir iliski oldugu gérilmektedir.

Tartigma

ilkdgretim seviyesindeki égrencilerin fene kargi merak seviyelerinin cinsiyete
gore degisme durumunu inceleyen Harty ve Beall (1984) kiz égrencilerin merak
seviyesinin erkek ogrencilerinkinden daha yiksek oldugunu bulmus ve benzer
sonuglarin Penney ve McCann ile Maw ve Maw'in yapmis oldugu arastirmalarda da
ortaya ¢iktigini rapor etmistir. Bu arastirmada da kiz 6grencilerin fene karsi merak
seviyeleri erkek oOgrencilerinkinden yiiksek ¢ikmis olup s6zli gegen arastirma
sonuglarini desteklemigtir.

Ogrencilerin fene karsi olan merak seviyeleri ile akademik basarilar arasindaki
iliskiyi inceleyen galismalara bakildiinda pozitif anlamli iliskilerin oldugu rapor
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edilmistir. Harty ve Beall (1984)in bu iki degisken arasinda buldugu korelasyon
katsayisi 0,30 (p<0,002) iken Harty ve diger. (1985)'in buldugu korelasyon katsayisi
0,16 (p<0,01) dir. Bu calismada merak seviyesi ve akademik basari arasinda
bulunan korelasyon katsayisi ise 0,36 (p<0,01) olup s0zi edilen arastirma
sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Ote yandan bu galismada yapilan iki yonli
ANOVA analizinde fen notu bes olan 6grencilerin fen notu bir ve iki olan égrencilere
gdre merak seviyelerinin daha yliksek oldugu bulunmustur. Bu sonug da korelasyon
calismalarinda elde edilen sonuglari destekler niteliktedir. Bu galismada elde edilen
sonuglar, calismanin evrenine (evren ve drneklem béliminde soz edilen tek okul
hari¢) genellenebilir. Glnki 6rneklem sayisi evrenin % 10'unu temsil etmektedir ve
evrendeki okullar sosyoekonomik durum ve akademik basari agisindan birbirlerine
benzerdir.

Cinsiyet ve akademik basari faktorlerini iceren ilerideki benzer calismalarin etki
bliyikligl ve gdzlenen gu¢ degerlerini rapor ederek bu calismada bulunan
degerlerle kargilastiriimasi bir genel kaniya varilmasi agisindan énemlidir. Cohen,
Cohen, West ve Aiken (2003)in galismadan once orneklem sayisi belirlenirken
kullanilacak gii¢ degerinin 0,80 olarak alinmasi énerisine dayanarak bu ¢alismada
elde edilen not faktoriine ait gozlenen guicin (0,73) iyi seviyede oldugu, fakat
cinsiyete ait gézlenen guictin (0,61) yeterli diizeyde olmadigi sdylenebilir.

Bu calismada kullanilan 6lgim aracini kullanan Diaz (2006), Meksikali
ogrencilerin merak puan ortalamasini 109,05; ABD’li 6grencilerin merak puan
ortalamasini ise 98,37 olarak bulmustur. Bu galismada Ttrk égrencilerin merak puan
ortalamasi ise 118,6 olarak bulunmustur. Diaz'in galismasindaki 6rneklemin yas
ortalamasi 14 olup bu calismadaki 6rneklemin yas ortalamasi 13'tlr. Campbell
(1972)'in ifade ettigi gibi sinif seviyesi ve dolayisiyla 6grenci yasi arttikga fene kars!
gosterilen merak azalmaktadir. Turkiye'deki ogrencilerin  Meksika'll ve ABD'li
ogrencilerden daha merakll gikmasi vyaslarinin  daha dislk olmasindan
kaynaklanmis olabilir.

Olgekte yer alan madelerin ayirt ediciliklerine bakildiginda 4. ve 28. maddelerin
ayirt edicilik indislerinin 0,30'un altinda oldugu gérilmektedir. Dolayisiyla bu
maddelerin  revizyona ihtiyag duydugu soylenebilir. Ayrica bu calismada
“slirpriz/sasirtma” faktord, Harty ve Beall (1984)in rapor etti§i sekilde net olarak
gorilmemistir. Turkce'ye gevrilen bu lgim aracinin daha biyuk érneklemlerde ve
ilkégretimdeki farkli sinif seviyelerinde kullanilarak maddelerin ayirt ediciligi ve
olgegin faktér yapisinin teorisine uygunlugu agisindan incelenmesi, bu ¢alismadaki
sonuglarla karsilastiriimasi, gerekiyorsa diizenlemelerin yapilmasi ve nihayetinde
ogretmenlerin sinifta rahatlikla kullanabilecegi gegerli ve giivenilir bir 6lglim aracina
dénustirilmesi 6nerilmektedir.

Fende Ustlin yetenekli 6grencilerin temel 6zelliklerinden birinin literatlrde merak
olarak vurgulandigini belirten Harty ve Beall (1984), bu nedenle fen merak olgeginin
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bu tip dgrencilerin teshisinde kullanilabilecegini sdylemektedir. ileriki calismalarda
olclim aracinin gercekten bu tip dgrencileri belirleyip belirleyemedigi ele alinabilir.
Eger yeterli diizeyde bir segim sagliyorsa daha ilkogretim seviyesinde fende Ustiin
yetenekli Ogrencilerin kesfi saglanabilir ve dogru yonlendirmelerle onlarin en iyi
sekilde yetistirilmesinin 6nl agllabilir.

Fene karsi olan merak ile akademik basari arasinda literatiirde belirtilen pozitif
iliskiden yola cikarak Ogdrencilerin fen derslerinde merak duygularinin etkin
kilinmasinin akademik basarilarini artirmada alternatif bir yol olacagi sdylenebilir.
Literatire gore 6grenciler beklenmedik bir durum, sliphe, zihin karisikhgi, geliski,
saskinlik, bilissel gatisma, yenilik, karmagiklik, uyusmazlik, belirsizlik, netlik eksikligi
ve degisim ile karsilastiklarinda merak duygular tetiklenmektedir (Harty ve Beall,
1984). Peki, 6grenciler burada belirtilen durumlar ile fen derslerinde nasil
karsilastirilir? Bunun &rnek bir uygulamasi Serin (2009) tarafindan yapilmistir. Bu
calismada ogrencilerin basing konusuyla iligkili giinlik yasamdan olaylari (sorunlari)
ne dlclide merak ettikleri anket yolu ile tespit edilmistir. En cok merak edilen olaylar,
Probleme Dayali Ogretim Yénteminde kullaniimak iizere senaryolastirimistir.
Bdylece ogrencilerin merak ettikleri glnlik yasamdan olaylar Gzerinden basing
konularinin islenebilecegi bir sinif ortami olusturulmustur. Bu konu (zerinde
yapilacak ileriki arastirmalarda merak duygusunu merkeze alan sinif g
uygulamalarin gelistirilmesi ve bu uygulamalarin gesitli degiskenler agisindan égrenci
ve dgretmenler Gzerindeki etkileri incelenebilir.
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EK: Fen Merak Olgegi*

* Qlgegin orijinali Harty ve Beall (1984) tarafindan gelistiriimis olup Tirkce'ye aragtirmaci

tarafindan cevrilmistir.

Kesinlikle katiliyorum

Katiliyorum
Kararsizim

Katiimiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

Bilimsel dergi ve olaylar ilgi cekicidir.

Bilimle ilgili televizyon programlarini iziemekten hoslanirim.

Disarida yapraklari veya diger seyleri toplamaktan hoglanirim.

Sihirbazlik gdsterilerini izlemekten hoslanirim.

Cesitli tir hayvanlar hakkinda okumak sikicidir.

Gokkusaginin nasil olustugunu bilmek istemem.

Bilim insanlarinin kendi meslekleri hakkinda konusmalarini dinlemek isterdim.

XN ||

Riizgara neyin sebep oldugunu bilmek isterim.

9. Uzay araci igindeki aletlerle deney yapmak isterdim.

10. Bilim insanlarini laboratuarlarinda ziyaret etmek sikicidir.

11.0Oyuncaklarin nasil galistiklarini  6grenmek igin onlarin igini gormek
eglencelidir.

12. Gezegenler ve yildizlar hakkinda konusmaktan hoslanirim.

13. Yanardaglarla ilgili filmler ve resimler ilgi ¢ekicidir.

14. Gece gdkyUlzuni ve yildizlar izlemekten hoglanirim.

15. Bir buyiteg ile kiigtk cisimlere bakmaktan hoslanmam.

16. YUrilyis yaparken bitki ve hayvanlari incelemek edlencelidir.

17.Bitkileri yetistirmekten hoglanirim.

18.Hayvanlarin nasil davrandigini izlemek igin hayvanat bahgesini ziyaret etmek
isterim.

19. Uzay araglariyla ilgili televizyon haberlerini iziemekten hoslanirim.

20. Dinozor kemikleri gérmek igin bir mizeyi ziyaret etmek isterdim.

21.Astronotlarin  gérdlkleri veya yaptiklari seyler hakkinda insanlarin
konusmalarini duymak sikicidir.

22.Hayvanlarin nasil yasadigi hakkinda sorular sormaktan hoslanirim.

23. Varliklarin ne kadar biiyiik oldugunu gérmek igin onlari dlgmekten hoslanirim.

24.Uzay yolculugu ile ilgi sorulara cevap aramaktan hoslanirim.

25. Yeni bilimsel kelimeleri dgrenmek sikicidir.

26. Renkli guines batislarina neyin sebep oldugunu merak ediyorum.

27. Gokyuzunde hareket eden bulutlari izlemekten hoslanirim.

28.Kelebeklere zarar vermese bile, kelebekler ile deneyler yapmaktan
hoslanmam.

29. Hayvanlarin nasil yasadigi hakkinda sorular sormak sikicidir.

30.Farkli seyler hakkinda daha fazla 6grenmek igin onlara dokunmaktan
hoslanirim.
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