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Ozet

Yazili anlatim, sézclikler, ciimleler ve paragraflar arasinda diistinerek iliski kurabilme
cabasidir. Bu iliskiyi yaziya gegirebilme ise diistincenin somut bir bigimde tiretildigini ve iletildigini
gosterir. Bu beceri, isitme yetersizliginden dolayi isitme engelli 6grencilerde diger becerilere oranla
daha yavas gelisim gésterebilir. Bu arastirmanin amaci, ortaokulda égrenim géren isitme engelli
6grencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini belirlemektir. Calisma, yatili-giindiizlii normal égretim
yapan Hatay Hiirriyet isitme Engelliler Ortaokulunda 5. sinif (7 kisi), 6.sinif (15 kisi), 7. sinif (8 kisi)
ve 8. sinif (7 kisi) olmak lizere toplam 40 6grenci izerinde gergeklestirilmistir. Bu 6grenciler, agir
isitme engelli olup herhangi bir isitme cihazi veya koklear implant kullanmamaktadir. Arastirmada
Tiryaki (2014) tarafindan gelistirilen “isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisi Dereceli Puanlama
Anahtan” ve “Yazma Formu” kullanilmistir. Yazili anlatim becerileri kelime, ciimle ve paragraf
diizeyleri olmak lizere i¢ kisimda ele alinmistir. Sonug olarak, 5. ve 6.-8. siniflarda sirasiyla yazili
anlatimlarin (%52.5-%60) oraninda zayif, (%35-%30) oraninda orta, (%12.5-%1.10) oraninda
basaril oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: isitme engeli, dil editimi, dil becerileri, ézel editim, Tiirkce egitimi,

yazma becerisi.

MULTI VARIABLE EVAULATION OF WRITING SKILLS DEAF STUDENTS

AT SECONDARY SCHOOL
Abstract

Written expression, words, sentences and paragraphs is an attempt to establish the
relationship between thinking. This relationship is her ability to write in a concrete way of thinking
shows that manufactured and delivered. These skills, hearing, hearing impaired students due to
lack of development may slow compared to the other skills..

The purpose of this study to examine writing skill levels of deaf students at secondary
school. The research was done on 40 boarding and day students at Hatay Hurriyet Secondary
School for the Deaf (5th grade (7 students), 6th grade (15 students), 7th grade (8 students) and 8th
grade (7 students)). These students are heavily hearing impaired but they don’t use any hearing-
aid or cochlear implant. It was used in the research “Writing Form” and “Gradational Scoring Key
about Deaf Students’ Writing Skills” which were developed by Tiryaki (2014). According to findings
from written skills, deaf students’ written expressions were evaluated at word, sentence and
paragraph level. As a consequence, it was determined that written expressions of 5th and 6th-8th
grades are poor at (52,5%-60%), average at (35%-30%) and successful at (12,5%-1,10%)
respectively. Accordingly, 6 problems about word and sentence, and 5 problems about paragraph
were found.

Key Words: Hearing impairment, language education, language skills, special education,
Turkish education, writing skills.

* Bu calisma, “Ortaokulda Ogrenim Géren isitme Engelli Ogrencilerin Tiirkge Egitiminin ve Okuma-Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi” isimli doktora tezinin verilerinden yararlanilarak hazirlanmistir.
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Girig

isitme kaybinin dili anlama ve lretme (izerindeki etkisi biyiktir. Isitme
engelliler genellikle isiten toplumun kullandigi konusma dilinde vyetersizdirler.
Ancak iletisim kurma amaciyla jestlerini gelistirdikleri de bilinen bir gergektir.
Mykleubust (1960) calismasinda, sagir ¢ocuklarin jest sistemine ayrintili olarak
sahip olduklarini belirtmistir.

isitme engellilerde dil gelisimi oldukca karmagiktir. Ciinkii, konusma dilinde
seslere hakim olma yeterli degildir. Ayni zamanda bu seslerin olusturdugu kurallarla
sesleri kelimelere, kelimelerin ciimlelere, cimlelerle diistincelerin ifade edilebilmesi
gerekmektedir.

Duygu ve dislncelerini ifade etme slrecinde isitme engellilerin
kullanabilecegi dil becerilerinden biri de yazmadir. Yazma ile olusturacaklari
metinlerle cevreleriyle iletisim kurabilirler. isitme engelli cocuklar isitenlerle ayni
semantik slrecglerden gegcmelerine ragmen anlam iliskisi kurmakta zorlanirlar.
Bunun sebebi, isitme engellilerin dille ilgili yasantilarinin eksik olmasidir. isiten
cocuklar, anlam becerilerini destekleyecek bircok egitici ve uyarici deneyim
yasarken isitme engelliler, bu siirecten yeterince faydalanamamaktadirlar.

Bu arastirmanin amaci, ortaokulda 6grenim goren isitme engelli 6grencilerin
yazili anlatim duzeylerini (kelime, cimle ve paragraf olusturma) belirlemektedir.
Arastirmanin amacina bagli olarak yanit aranan alt problemler sunlardir:

Ortaokulda 6grenim goéren isitme engelli 6grencilerin,
i. Metin icinde kelime kullanma basarilari ne diizeydedir?
ii. Metin icinde climle yazma basarilari ne diizeydedir
iii. Metin icinde paragraf yazma basarilari ne dizeydedir?
isitme Engellilerde Yazili Anlatim ve Yazma Becerisi

Dil, sistemli bir yapidir ve kendine 6zgii kurallari vardir. isitme engelli
ogrencilerin bu kurallari 6grenip islevsel hale getirmesi oldukga glictir. Zarflar,
edatlar, sifatlar, eklerin yerinde kullanimi vb. isitme engellilerin kazanmakta
zorlandiklari kavramlardir. Bunlari bilmek, dili konusmak icin yeterli degildir.
Tifekgioglu (1998a) bu konuda, dilin s6z dizimindeki seklini, kelimenin bigimi
olusturur. Anlam ve kullanim amaci bunu belirlemektedir.

isitme engellilerin cevreleriyle iletisim kurabilecek dil becerilerinden biri de
yazmadir. Bu beceri, “yazili anlatim” terimi ile karsilanmis, yazma, yazmak, yazih
anlatim ve yazma becerisi ile ilgili alan yazinda tanimlamalar yapilmistir (Karatay,
2013: 21).

Yazma, herhangi bir bilginin, goriisiin kalicihgini saglayan, nesiller hakkinda
bize bilgi veren iletisim aracidir (Tiryaki, 2012: 15). Yazma, kisilerin duygularini,
dusiincelerini, gozlemlerini ve yasadiklarini dilin kurallari cergevesinde yaziyla
aktarmasidir. Sozciikler, climleler ve paragraflar arasinda iliski kurabilmek
diisinmenin Griinidir. isitme engelli bireylere Tiirkce dgretiminde yazma becerisi
kazandirilirken distinme bicimlerinin de gelisecegi géz ardi edilmemelidir. Yazma
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becerisi kurallari, 6grenciye planh ve sistematik bir diisiinme bigimi kazandirabilir.
Boylelikle isitme engelli birey, tasarladigi dislinceleri yaziya aktarirken bilgileri
zihinsel islemden gegcirecektir.

Yazili anlatimla iletisimin gerceklesebilmesi igin yazinin anlamli, tutarh
icerige ve diizene sahip olmasi gerekir. Yazili anlatim, dustincelerin uygun segilen
sozcliklerle, etkin cimleler ve paragraflarla bir araya getirildigi, diizenlendigi,
gelistirildigi strectir (Isaacson ve Luckner, 1988, p. 138; Girgin ve Karasu, 2007, s.
147). isitme yetersizligi sebebiyle, konusma ve yazma becerileri olumsuz etkilenen
isitme engelli ¢ocuklar, uygun egitim yasantilari saglandiginda, yazinin bir mesaj
icerdigini ve bunun kisiye gore degisebildigini anlayabilirler.

ilkdgretim 1- 5. Siniflar ve 6-8. siniflar Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
yazili anlatim, bireyin kendini dogru, amacina uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili araglardan biri olarak ifade edilmektedir. Programda
yazma becerisinin gelistirilmesiyle, 6grencilerin duygu, dislince, hayal, tasari ve
izlenimlerini dilin imkanlarindan vyararlanarak yazili anlatim kurallarina uygun
sekilde anlatmalari, yazmayi kendini ifade etmede bir aliskanliga donistiirmeleri ve
yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB,
2006: 7). Bu hedefler dogrultusunda, isitme engelli 6grencilerin basaril ve etkili bir
yazl yazabilmesinde dilin yapi taslari olan kelimelerin anlamli ve diizenli bir bicimde
climlelere, cumlelerin paragraflara, paragraflarin da tiire gbére metinlere
donustirebilmesi gerekmektedir. Bunun icin yazili anlatim konu, plan, kelime,
cimle ve paragraf gibi unsurlar kullanilarak olusturulmasi gerekmektedir (Bagci,
2013; Coskun, 2013; Karatay, 2013; Sentiirk, 2009; Ozdemir, 2008; Temizkan, 2003;
Karaalioglu, 2009; Raimes, 1983).

Yazili Anlatimda Kelime

Kelime, dili bltin yonleriyle kapsayan yazi ve konusma dilinin temelini
olusturur. S6zli ve yazili anlatimin en kigik anlaml birimi kelimedir. “Manasi veya
gramer vazifesi bulunan tek basina kullanilan ses veya sesler toplulugu”dur (Ergin,
1986: 56). Somut veya soyut kavramlar arasinda iliski kuran, ayni dili konusan
insanlar arasinda belli kavramlarn vyansitan dusiince drianadar. Kelimenin
tanimlarina bakildiginda, seslerden olusan bu birimin anlam 6zelligine dikkat
cekildigi gorulmektedir. Onan (2012, s. 132), butin bu ozellikleri icine alarak
kelimeyi, “...temel anlamin disinda, icinde bulunulan baglam cercevesinde, kisinin
zihninde farkli anlamlar olusturabilen, ciimle icerisinde belli bir gorevi yerine
getiren, gorsel (bicim) ve isitsel (isitim simgesi) nitelige sahip, her yonden Uzerinde
uzlagim saglanmis bir dil birimidir.” seklinde ifade etmistir.

Kelimeler, bireyin diline ne kadar hakim oldugunun gostergesidir. Duygu,
dusiinceler ve nesnelerin karsiligini buldugu yer dildir. Her kelime bir diisiinceyi
yansitir ya da tamamlar (Aksan, 1978, s. 23). Yazili anlatimlarda kelimeleri
anlamlarina gore yerinde kullanmak 6nemlidir. Bagci, (2013, s. 101) bu disinceyi,
”..yazill anlatimlarda yapilan dil yanhsliklarinin biyik bir kismi, kelimelerin,
deyimlerin ve diger kelime gruplarinin tasidiklari anlamlara ve vazifelerine dikkat
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edilmeden rastgele kullaniimasindan kaynaklanmaktadir.” ifadesiyle
desteklemektedir.

Yazili anlatima somutluk katan kelimelerin segimi, kelime hazinesinin
genisligi ve dogru yerde kullanilabilmesi ile yakindan iligkilidir. Kelimelerin anlam,
yap! ve gorevlerini bilerek kullanmak yazinin etkililigini arttiran unsurlardandir.
Bunun igin isitme engelli 6grencilere Tiirkge derslerinde kelime kullanma becerisi
kazandirmak igin 6gretmenlere birtakim goérevler diismektedir. Tiirkce Ogretim
Programi’'nda kelime o&gretimi ile ilgili kazanimlardan bazilan su sekilde vyer
almaktadir (MEB, 2006, s. 143-146):

e Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir.

e ifadeyi zenginlestirmek icin kelimelerin degisik anlam &zelliklerinden
yararlanir.
e Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozili ve deyimleri kullanir.
o Kaliplasmis sozler, tekerlemeler ve s6z uyumlarindan yararlanir.
o Kelimeler arasinda yakin anlam, zit anlam es anlam vb. iliskileri kurar.
Yazili Anlatimda Ciimle
Cumleler, kelimelerin anlamli ve sodzdizimi kurallarina uygun bir sekilde
kullanilan sozcukler dizisidir. Yazili anlatimdaki basarinin 6nemli bir pargasi konuya
uygun cimle kullamimidir. “lyi ciimleler, yerinde kullanilan kelimelerden, iyi
paragraflar iyi cimlelerden, iyi islenmis bir yazi ya da iyi paragraflardan olustuguna
gore ciimlenin anlatimdaki 6nemi kendiliginden ¢ikmaktadir” (Tansel, 1987, s. 68).
Dogru ve anlamh bir cimlenin tasimasi gereken o6zellikler; duruluk, acgiklik, dilbilgisi
kurallarina uygunluk, yalinlik, akicilik ve cesitliliktir (Ozdemir, 2008; Bagci; 2013).

iyi bir ctimle, dil bilgisi kurallarina uygun olarak kelimelerin anlamli ve kuralli
bir bicimde kullanilmasiyla olusmaktadir. Duru bir ciimle, tekrara disilmeden
dogru ve az kelime kullanilarak olusturulabilir. Okuyucular tarafindan kolaylikla
anlasilabilen bir climle agik bir ifadeye sahiptir. Yalinlik, cimlede mecazl
anlatimlardan kaginilmasi  ve kelimelerin gercek anlamlari kullaniimasidir.
Kelimelerin ahenkli bir bicimde secerek olusturulan cimle akicilik ozelligini
tasimaktadir. Cumleler, ayni anlamda benzerlikler gostererek farkli yapi ve
kuruluslarla gesitlilikler gbstermelidir.

Yazili Anlatimda Paragraf

Dislince birimi olan paragraf Latince “para” bélim ve “graf’ yaz
birlesmesiyle olusan yazinin béliimleri anlamina gelmektedir (Bagci, 2013; Ozdemir,
2008; Bilgin, 2006; Akbayir, 2003; Catikkas, 2001). Paragraf, duygularin ve
dusincelerin bir yoniyle aciklandigl anlatim birimidir. Bir disiinceyi ifade eden tek
bir cimleden olusabilecegi gibi birden fazla ciimleden de olusabilir. Buradaki amag,
bir ana fikir veya yardimai fikirlerin islendigi cimleleri ayri ayri ve diizenli bigcimde
olusturulmasidir.

Paragrafi olusturan ctimleler gelisiglizel secilmemeli, anlamh ve dilbilgisi
kurallarina uygun olarak kullanilmalidir. Ciimleler arasinda anlam birliginin olmasi
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gerektigi gibi iyi bir yazi da paragraflar arasinda da ayni diizen saglanmalidir.
Climleler arasindaki dil ve duslince gegislerini saglamak igin su adimlar uygulanabilir
(Ozdemir ve Binyazar, 1998, s. 130):

e  Bir dnceki climlede gegen sozcik ya da sozciik 6begi bir sonraki cimlede
tekrarlanir.

e  Bir cimlede gegen kavram ya da sozlerin yerine onlari karsilayan zamirler
kullanihr.

e Cumle basi baglaglarindan (ama, fakat, ¢linki, sanki, yeter ki, oysa ki vb.)
yararlanilir.
o Ayni diistinceyi degisik bicimde soyleme yoluna gidilir.

Bir paragraf giris, gelisme ve sonug¢ bolimlerinden olusabilir. Bu sekilde
yazilan paragraflar metin icinde yapi olarak satir basindan baslamalidir. Giris
climlesi, paragrafin ana dislincesini tasiyan ve konunun belli edildigi cimledir. Bir
veya birden fazla olabilir. Gelisme climleleri, yardimci fikirleri besleyen konunun
anlatim yollariyla gelistirildigi kisimdir. Sonug ciimlesi ise, konuyla ilgili duygularin
ve disuincelerin kuvvetle vurgulandigi son bolimddir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Ortaokul kademesinde 6grenim goren isitme engelli 6grencilerin yazil
metinlerini olusturmadaki basarilarini belirlemek {izere yapilan bu galisma, nitel ve
nicel degerlendirme tekniklerinin kullanildigi betimleyici tarama modelinde bir
arastirmadir.

Evren ve Orneklem

Bu ¢alisma, 2012-2013 egitim- 6gretim yilinda Hatay ilindeki Milli Egitim
Bakanligina bagli Hatay Hirriyet isitme Engelliler ilkdgretim Okulunda 5, 6, 7 ve 8.
sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin yapildigi okul, 1994 yilinda
egitime baslamistir. Yatih, glindlzli ve normal 6gretim uygulanmaktadir.
Arastirmanin evrenini ve érneklemini, 5. Sinif (7 kisi), 6. sinif (15 kisi), 7. sinif (8 kisi)
ve 8. sinif (7 kisi) olmak tizere toplam 40 6grenci olusturmaktadir. Calismada amacl
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Amach 6rnekleme, ¢alismanin amacina bagl
olarak bilgi acgisindan zengin durumlarin secilerek derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak tanir (Blyukoztirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel,
2008: 88). Arastirmaya konu olan 6grenciler, agir isiten ve sagir diye adlandirilan
isitme  engelli  &grencilerdir.  Ogrenciler, herhangi bir isitme cihazi
kullanmamaktadirlar. Arastirmada evrenin tamamina ulasilmaya calisilmis ancak
olgme araclarinin uygulandigi giinlerde derse gelen 40 6grenci ile sinirli kalinmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, Tiryaki (2014) tarafindan gelistirilen isitme Engelli
Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli Puanlama Anahtarl” ve “Yazma Formu”
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kullanilmistir. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda isitme engelli 6grencilere yazma
formu 25 dakikada 6grencilere uygulanmistir.

Yazma Formu

Yazma formunda konu secimi icin (ic asamali ¢alisma yapilmistir. ilk olarak
arastirmaci tarafindan 5 farkh konu hazirlanmistir. Bu konular hazirlanirken
asagidaki ilkeler gbz 6niinde bulundurulmustur:

> lsitme engelli 6grencilerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri
konular olmasi.

» Konularin gercek yasamdan kesitler icerebilmesi.
» Konularin gorsel 6gelerle ifade edilebilir olmasi.
> Tirkce Ogretim Programi’na uygun olmasi.

Belirlenen konular ikinci asamada uzman gorisiine sunulmustur. 5’li likert
tipinde, “hi¢ uygun degil (1 puan), uygun degil (2 puan), kismen uygun (3 puan),
uygun (4 puan) ve tamamen uygun (5 puan)” ifadeleri kullanilarak form
olusturulmustur.  Uzmanlarin  bu formu puanlamalarinin  dogrultusunda
degerlendirme yapilarak en fazla puan alan ilk konu alinmistir. Tablo-1’de uzman
gorilistine gore konular ve uzmanlarin verdikleri puanlar gosterilmistir.

Tablo 1: Uzman Gériisiine Gére Konular ve Uzmanlarin Verdikleri Puanlar

Konular Puanlar Ortalama
Ailenizle ya da sevdiklerinizle yaptiginiz piknikte basinizdan 23 4.6
gegenleri yazar misiniz?

insanlart mutlu etmek, kalplerini kazanabilmek, o kadar kolay o 24 4.8

kadar ucuz ki, bazen bir ¢icek, bazen bir hediye ile bazen de peki
siz bunu nasil gerceklestirebilirsiniz? Yazar misiniz?

Okula basladiginiz ilk giinii ve o giin olanlari yazar misiniz? 22 4.4
Okuldaki derslerinizden en sevdiginiz dersi ve bu dersi neden 20 4
sevdiginizi yazar misiniz?

Ailenizle birlikte unutamadiginiz en giizel aniniz bizimle paylasir 15 3
misiniz?

Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda en fazla puan alan iki konunun secilmistir.
Cunku isitme engelli 6grenciler icin ilk konu ikinciye konuya gére daha somuttur.
ikinci konu olan piknik ise gecmise doniik anilari yazmayi gerektirdiginde bu
ogrenciler icin daha soyuttur.

isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli Puanlama Anahtari

Arastirmaci tarafindan isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli
Puanlama Anahtarinin gelistirilmesinde sirasiyla su islemleri izlenmistir (Tiryaki,
2014):

a. Literatir taramasi vyapilarak (Burman, Evans, Nunes, Bell, 2008;
Yoshinaga-Itano and Snyder (1985); Powers and Wilgus (1983); Heefner and Shaw
(1996); Spandel and Stiggins, (1990); Berent and Berent (1990); Coskun, (2013)
literatlirde yer alan vyazih anlatim duzeyleri (kelime, climle ve paragraf)
belirlenmistir. Bu dizeylerin 6zellikleri kodlanmustir.
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b. On uygulamadan elde edilen metinlerden tesadiifi olarak secilen 40
metin arastirmaci ve bir uzman tarafindan literatiir taramasinda ortaya konulan
yazili anlatim dizeyleri (kelime, cimle ve paragraf) agisindan incelenmistir. Bu
incelemede ilk olarak degerlendirilen metinler diizey Ozelliklerine gbre ayri ayri
siniflandiriimiglardir. Bu asamadan sonra metinleri diizeyler agisindan basarili ve
basarisiz hale getiren nitelikler kodlanmistir. Puanlama anahtarindaki maddelerin
olusturulmasinda bu kodlamalardan vyararlaniimistir. Bu g¢alisma sonunda,
puanlama anahtarinin taslak bigimi olusturulmustur.

¢. Hazirlanan taslak, uzman gorusine sunulmustur. Uzman gorisi alinmasi
icin yazili anlatim diizeylerini anlatan ve 6rneklendiren bir bilgi notu olusturulmus,
uzmanlardan taslak formunu bu bilgi notunu dikkate alarak degerlendirmeleri
istenmistir.

d. Uzmanlarin gorisleri  dogrultusunda taslak formunda ©Gnerilen
degisiklikler yapilarak “isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli
Puanlama Anahtari”na son hali verilmistir. Bu slireg, dereceli puanlama anahtarinin
gecerliligini saglama adina yeterli bulunmustur (Bkz. EK-1).

isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli Puanlama Anahtari’nin
glvenirligini denetlemek icin kodlayicilar arasi uyum yontemine basvurulmustur.
On uygulama normal isiten 6grencilerle Hatay Hayrettin Ozkan Ortaokulunda
gerceklestirilmistir. Clnkl normal isiten 6grencilerle ayni dil yeterliligine sahip
olmalari beklenmektedir (Bochner ve Albertini, 1988: 5). Arastirmaci ve olgegin
gelistirilme slreci tim asamalarinda katki saglayan uzman, én uygulamada elde
edilen 40 metin (zerinde dereceli puanlama anahtarini kullanarak her metin
elementini birbirinden bagimsiz bicimde puanlanmistir. Orneklem disindaki 40
kisilik bir gruba uygulanmistir. Bu puanlama sonucunda, “kelime” diizeyinde r=
.884 (p< 0.05), “climle” duzeyinde r= .870 (p< 0.05), “paragraf” diizeyinde r=.879
(p< 0.05) ve tum duzeylerde r=.886 (p< 0.05) korelasyon degerleri bulunmustur.

Veri ¢6ziimleme teknikleri

Yazma formu ile 6grencilerin yazdiklari metinler dereceli puanlama anahtari
kullanilarak puanlanamaz (0 puan), basarisiz (3 puan), orta (6 puan) ve basaril (9
puan) seklinde degerlendirilmistir. Olcegin yoénergelerine bagh olarak farkl
puanlama sistemleri kullaniimistir. Buna gore ara puanlarin kullanildigi metinlerde,
en disiik puan alan metin 0 iken en yiiksek 29" puan alan metin ise yazdigi kelime,
ciimle ve paragraf sayisina gore degiskenlik gdstermistir. Ogrencilerin metinleri
olusturma duzeylerini belirlemek amaciyla betimsel istatistik yontemlerinden
(aritmetik ortalama ve standart sapma) yararlanilmistir.

Bulgular
isitme Engelli Ogrencilerin Metinlerini Olusturma Diizeyleri

Arastirmanin  bu kisminda ortaokulda Ogrenim goéren isitme engelli
ogrencilerin olusturduklari metinlerdeki kelime, ciimle ve paragraf dizeylerine
iliskin sonuglari sunulmustur.
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Tablo 2: [sitme Engelli Odrencilerin Yazma Basarilari

Hediye Piknik
Dizeyler PuanAraligi N )_( SS )_( SS
Kelime  0-9° 40 435 2,167 4,65 1,511
Cumle 0-9° 40 132 1,760 1.10 1,499
Paragraf  0-9" 40 082 1,174 0.80 1,091
Toplam  0-27° 40 649 3,419 6.62 3,419

Tablo 2, isitme engelli Ogrencilerin hediye konulu metinlerinde kelime

olusturma duzeylerindeki basarilarinin ortalamalari (X =4.35), cimle (X =1.32) ve

paragraf (X =0.82) olusturma dizeylerinin ortalamasindan yiksek oldugunu
gostermektedir.
Piknik konulu metinlerinde de kelime olusturma dizeylerindeki basarilarinin

ortalamalari (X=4.65), cimle (X=1.10) ve paragraf (X=0.80) olusturma
dizeylerinin ortalamasindan yuksektir.
Tablo 2’ye bakildiginda, isitme engelli 6grencilerin piknik konulu metindeki

basarilari ile (X=6.62), hediye konulu metindeki (X =6.49) basarilari arasinda
onemli bir fark yoktur.

isitme Engelli Ogrencilerin Metinlere Gore Kelime-Ciimle ve Paragraf
Olusturma Diizeyleri

Asagidaki tablolarda isitme engelli Ogrencilerin metinlere goére basari
dizeyleri sunulmustur.

Tablo 3: isitme Engelli Ogrencilerin Metinlerindeki Basari Diizeyleri

Hediye Piknik
Diizey f Yizde f Yizde
Zayif (0- 10 puan) 21 %525 24 %60
Orta (10-20 puan) 14 %350 12 %30
Basarili (20-30 puan) 5 %125 4 % 10
N=40 40 100 40 100

Tablo 3’e gore, isitme engelli 6grencilerin yaridan fazlasi (% 52.5- %60)
metinlerini zayif diizeyde olusturmuslardir. Ogrencilerin ¢ok azi (% 12.5- %10)
metinlerini olusturmada basarili olmustur. Her iki konuda olusturulan metinler
arasinda basari bakimindan ¢ok az bir fark gériilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

isitme engelli dgrencilerin duyma yetisinin olmayisi, dil ediniminde buyik
engeller olusturmaktadir (Uysal, 2010; Bochner ve Albertini, 1988). Dil
becerilerinden olan yazma, diger becerilere oranla plan gerektiren, soyut, kuralli ve
karmasik sdregleri barindiran bir eylemdir. Yazii anlatim, belirli bir plan
cercevesinde kelimelerle climleler, cimlelerle paragraflar ve paragraflarla metnin
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olusturuldugu bir stregtir. Tlrkce 6gretimi kapsaminda yer alan bu beceri, isitme
engelli 6grencilerin etkili olarak kullanabilecegi iletisim bigimidir.

Bu arastirmada, ortaokul kademesinde Ogrenim goren isitme engelli
ogrencilerden “Ailenizle ya da sevdiklerinizle yaptiginiz piknikte basinizdan
gecenleri yazar misiniz?” ve “insanlari mutlu etmek, kalplerini kazanabilmek igin
bazen bir c¢icek bazen bir hediye ile gerceklesir. Peki siz bunu nasil
gerceklestirirsiniz?” sorulariyla ayri ayri, hediye ve piknik konulu iki metin yazmalari
istenmistir. Bu arastirmada isitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlan kelime,
climle ve paragraf dizeyinde degerlendirilmis ve su sonuglara ulagilmistir:

Bu arastirmanin sonucunda, isitme engelli 6grencilerin metin yazma basarisi
yaridan fazlasinda (% 52.5- %60) zayif diizeyde, %35- %30’inde orta dlizeyde olu ve
% 12.5- %10’undabasarili diizeyde olmustur. Her iki konuda olusturulan metinler
arasinda basari bakimindan ¢ok az bir fark gorilmektedir. Tuncay (1980), Ankara
Sagirlar Okulunda ve normal ilkokullarin Sagirlar Ozel Siniflarinda 6grenim goren
ogrencilerin yazili anlatim dizeyleri hakkinda bir arastirma yapmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin %57.66’sinin yazili anlatim diizeyi yoniinden ileri derecede
yetersiz, %25.61 6grencinin ise orta diizeyde oldugunu bulmustur.

Karasu ve Girgin (2007), normal isitenlerle birlikte 4.-8. siniflara devam eden
10-15 vyas grubu 25 isitme engelli Ogrenciyle vyazi anlatim becerilerini
degerlendirmek lizere c¢alisma yapmistir. Bunun sonucunda, 6grencilerin yazil
anlatim becerisi disik dizeyde oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar, arastirmamizin
sonuglariyla benzerlik gdstermektedir. isitme engelli yiiksekokul 6grencileri ile
yapilan bir arastirmada da vyazili anlatim becerilerinin ¢ok disik oldugu
gorulmustiar (Erdiken, 2003: 94).

Arastirmamizin baska bir sonucuna gére isitme engelli 6grencilerin hediye
konulu metinlerinde kelime olusturma dizeylerindeki basari ortalamalari (X=4.35),
cimle (X=1.32) ve paragraf (X=0.82) olusturma basarilarindan ¢ok daha dusuktar..
Piknik konulu metinlerinde kelime olusturma diizeylerindeki basari ortalamalari da
(X=4.65), ciimle (X=1.10) ve paragraf (X=0.80) olusturma basarilarindan yuksektir.
Erdiken’e (1996) gére “Ogrencinin konuyla ilgili sézciik secme ve onlari yerinde
kullanma becerisi kelime hazinesi hakkinda bize bilgi verir.” Girgin ve Karasu (2007,
s. 153) arastirmasinda, 6grencilerin sozctikleri dogru yazma, sozclikleri dogru ve
yerinde kullanma ile duslnceleri acgiklamada so6zcik tekrarindan kaginma
davranislarinda ortalama basariya ulastiklarini, ancak dogru cimleler kurmakta
zorlandiklarini tespit etmistir. Bu arastirmada en diisiik basari, okunabilirlige etkisi
blyik olan noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasina iliskin davranista
gorilmastlr. Arastirmacilar tarafindan isitme engelli 6grencilerin yazim kurallarina
uygunluk 6zelligine iliskin davranislar gerceklestirmede gelisimlerinin yavas oldugu
belirtilmistir (Erdiken, 2003; Tuncay, 1980; Karasu ve Girgin, 2007).

isitme engelliler isiten yasitlarina oranla daha az kelime iceren, kisa ciimleler
kurarlar (Heider&Heider, 1940; Mykleubust, 1964). Ayrica, yazilarinda kelime ve
climle tekrarlari, baglag, sifat ve zarf gibi so6zcik tirlerini nadir kullanmaktadirlar
(Mykleubust, 1964; Simmons; 1962).
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Ogrenciler, kelime diizeyinde yazma becerilerinde, ciimle ve paragraf
diizeyine gore daha basarilidirlar. Bu sonucu isitme engellilerin kelimelerin
konusma igerisinde kullanildiklari  farkli anlamlarina vakif olmamalariyla
iliskilendirebiliriz. Kelime dlzeyinde egitim verirken glinluk yasamdan ve
cevrelerinden somut olanlarla baglamalari daha etkili olacaktir. Bunu saglamak igin
de gorseller ve kisa gezilerle kavramlar tanitilir. Boylece sozciikler onlarin zihninde
daha kalici olabilir. Somuttan soyuta, genelden 6zele, yakindan uzaga, hayatilik,
glincellik, yaparak yasayarak 6grenme gibi ilkelerle 6gretim gerceklestirilmelidir.
Tekrarh 6gretim isitme engelli 6grenciler igin gereklidir.

Kelime o&gretiminde vyalnizca kelimenin anlaminin  verilmesi yeterli
goriilmemektedir. isitme engelli &grencilerin kelimeleri ciimle icerisinde herhangi
bir cekim eki ya da benzer ekler kullanmadan yazmalarina dair yaptigimiz gézlemler
de bunu desteklemektedir. Ogretilen kelimeler anlamlarina gére ciimleler icinde
kullanilarak 6grencilere yazdirilmalidir. Bunun ardindan ciimlelerden paragraf
egitimine gecilmelidir. isitme engelli dgrencilerle kelime, ciimle ve paragraf
dizeylerinde yazma becerisini gelistirme siireci deneysel olarak ayri ayri ¢alisilabilir.
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EK: isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli Puanlama Anahtari

Birimler | 0 puan 3 puan 6 puan 9 puan

Kelime Konuyla ilgili hig Konuyla ilgili harflerin Konuyla ilgili kelime Konuyla ilgili anlamli
kelime yeri degistirilerek yazmis, ancak kelime ve dogru birgok
yazamamistir. anlamsiz iki veya Ug de bir ya da en fazla kelime yazmlstlr.3

kelime yazm|§t|r,1 iki harf farklidir.”

Cimle Konuyla ilgili hig Konuyla ilgili duygu ve | Konuya cevap veren Konuyla ilgili dil
cimle dustncelerini ifade nitelikte, dil bilgisi bilgisi kurallarina
kuramamistir. etmede oldukga kurallarina uymus uygun anlamli

yetersiz, dil bilgisi ancak anlamsiz ctmleler kurmustur.
kurallarina uygun cimleler kurmustur. ° ¢

olmayan yarim

cumleler kurmu§tur.4

Paragraf | Konuylailgili Konuyla ilgili amacini Konuyla ilgili amacini Konuyla ilgili amacini
paragraf belirtmis, ancak belirtmis, paragraftaki | belirten, anlaml

gelistirememistir.

kurdugu ctimleler dil
bilgisi kurallari ile
uyumsuz ve paragraf
duzeyine
ulagamamistir.

kelime ve climle
tekrari siktir. Ayrica
uygun gegisler
saglanamamistir.

climlelerle uygun
gegcisleri saglayan
paragraflar

olusturulmustur.

1 v . .

Dogru ve anlamli kelime sayisi 3’ten fazla ise 1 puan ekle.
2 - . .

Dogru ve anlamli kelime sayisi 6’den fazla ise 1 puan ekle.
3 o . .

Dogru ve anlamli kelime sayisi 9’dan fazla ise 1 puan ekle.
4 M - .

Dogru ve anlamli ciimle sayisi 1’den fazla ise 1 puan ekle.
5 o . ) .

Dogru ve anlamli cimle sayisi 2’den fazla ise 1 puan ekle.
6 o - .

Dogru ve anlamli ciimle sayisi 3'ten fazla ise 1 puan ekle.
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