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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim dgrencilerinin okuma tutum diizeylerinin gegitli
degiskenlere gére belirlenmesidir. Arastirmanin Grneklemi, tesadiifi 6rneklem ydntemiyle
belirlenen Diyarbakir il merkezinde bulunan iki okulda &grenim gdéren 377 égrenciden
olusmaktadir. Arastirmada tarama yéntemi kullaniimistir. Ortadgretim dgrencilerinin
okumaya yénelik tutumlari oldugu sekliyle tespit edilmis, birey ya da nesne, kendi kosullari
iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisiimistir. Verileri toplamak igin “Kisisel Bilgi Formu” ile
Akkaya ve Ozdemir (2013) tarafindan gelistirilen “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS17.0 veri analizi programi kullanilmis, verilerden iki
degisken arasindaki iliskiyi test etmek igin t- testi, ikiden fazla degisken arasindaki anlamliligi
test etmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ortaégretim édrencilerinin okuma tutumlarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin okuma tutumlarinin cinsiyet, okul tiirii, sinif, 6§renim alani, anne editim durumu
ve baba egitim durumu dediskenlerine gére istatistiksel olarak anlamli farkllik gésterdigi,
aile gelir durumu ile okuma tutumu arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ortadgretim, okuma, tutum, okuma tutumu

HIGH SCHOOL STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS READING:

THE CASE OF DiYARBAKIR
Abstract

This study aims to identify high school students' levels of attitudes to wards reading
in terms of several variables. This study used random sampling. Two schools, randomly
chosen, and 377 students studying in these schools in Diyarbakir city center constitute the
sample of this research. In this field study was used survey method. High school students’
attitudes towards reading were revealed as they are and the individuals were strived to
describe as they are in the irunique circumstances. As data collection tools were used
Personal Information Form and “Reading Attitude Scale” developed by Akkaya and Ozdemir
(2013) to collect data. In data analysis was used SPSS 17.0 data analysis software. T-test is
preferred to test the significance between two groups while One-Way Analysis of Variance
(ANOVA) was used to test the significance for variables including more than two groups. The
reading attitude of high school students in the study was found to be “Moderate”. While
there exist significant differences for gender, school type, grade, learning area, father's and
mother's education level variables, there is no statistically significant difference for family
income variable.

Keywords: Secondary education, reading, attitude, reading attitude
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Giris

Milletleri ve toplumlari ortak degerler etrafinda birbirine baglayan,
topluluklarn topluma doénistiren en onemli iletisim araci dildir(Aksan, 2007).
insanlarin hayal ve diisiince diinyalarinin gelismesi, bunlari disipline ederek yasadig
toplumla bittinlesmesi ortak bir dil vasitasiyla olmaktadir (Karakus, 2000). Birey, dil
vasitasiyla baglh bulundugu toplumun kiltirel degerlerini 6grenir, maddi ve manevi
birikimlerini gelecek nesillere aktararak kiiltiiriin yasamasini saglar (iseri, 2010).
Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini, dilin kurallarina uygun bir sekilde
kullanan bireyler yetistirilmesi icin planli ve programh bir sekilde 6gretim etkinlikleri
gerceklestirilmektedir. Egitim-6gretimin ilerleyen safhalarinda bu becerilere dil
bilgisi, yazim kurallari ve noktalama isaretleri 6gretimi eklenerek 6grencilerin dil
becerilerini kendi anlam dlinyalarinda igsellestirmeleri ve beceri haline getirmeleri
amagclanmaktadir.

Temel dil becerileri bir biitlinltk icerisinde 6gretilmekte ve ele alinmaktadir.
Dil becerilerinin birbirini tamamlayan yoénleri bulundugu gibi farklihk gdsteren
ozellikleri de bulunmaktadir. Bu yilizden 6gretim programlarinda her dil becerisiyle
ilgili hedef kazanimlar, etkinlikler ve 6gretim yontemleri ayri ayri ele alinmistir.

Dil becerileri igerisinde okuma becerisinin ayri bir 6nemi bulunmaktadir.
Glnk{ okuma becerisi, sadece egitim-6gretimde degil, bireyin glinlik hayatinda ve
toplumsal gorevlerini yerine getirmesinde de énem arz etmektedir. Sever (1998)
toplumda demokratik bilincin olusmasinda ve bireylerin duygu ve disiince ufkunun
genislemesinde okuma kazaniminin ¢ok ©6nemli bir yerinin oldugunu ifade
etmektedir. Bu ylzden ana dili egitimiyle ilgili olarak okuma becerisinin
gelistirilmesi ve okuma aliskanligi Gzerine pek ¢ok arastirma yapilmistir.

Okuma, ana hatlariyla Gégis (1978: 60), Tazebay (1993: 3) ve Demirel (1999:
59) tarafindan “harf ve kelimeleri taniyarak anlamlandirma” Harris ve Sipay (1990:
10) ile Ozdemir (1990: 13) tarafindan “sozciikleri kavrama ve yorumlamaya yénelik
zihinsel bir etkinlik” olarak tanimlanirken Ozbay (2013: 2) tarafindan da“gérdigini
anlamlandirma faaliyeti olup fiziksel ve zihinsel unsurlarin beraber kullanildig
karmasik bir dil becerisi” olarak ifade edilmistir. Literatiirdeki okuma tanimlarinin
eksik oldugunu ifade eden Karatay (2010: 459) ise okumayi; gérme, dikkat,
odaklanma, algilama, hatirlama, iliski kurma, ¢d6zimleme ve yorumlama gibi
birbirinden farkli duyussal ve biligsel unsurlarin birlikte kullanilmasina dayanan
anlam kurma gabasi olarak tanimlamaktadir.

Bireylerin mesleklerini  6grenip iletisim becerilerini ve kisiliklerini
gelistirmelerinin en etkili araglarindan birisi olan okuma, sadece dil derslerinin
degil, egitim ve 6gretimin en dnemli unsurlarindandir. Bu beceriye sahip olmayan
bir 6grencinin kisisel, sosyal ve 6zellikle de egitim hayatinda basariya ulasmasi
zordur. Ozbay'in (2013: 2) ifade ettigi gibi insanin kavrama ve diisiinme yénlerinin
gelismesi, 6grenmedeki kavrayisi, analiz ve sentez giicli, yorum yapma ve yeni
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hikimlere ulasma yetenegi, okuma becerisi ile gelismekte ve artmaktadir. Bu
yuzden 6grencilerin her tirll gelisimleri icin okuma becerisini kazanmalari hatta bu
beceriyi aliskanlik haline getirmeleri gerekmektedir.

Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin dil becerilerini
kazanarak her tiirli metni dogru anlayip yorumlayabilme becerisini kazanmalari ve
bunu aliskanlik haline getirmeleri hedeflenmistir (MEB, 2011). Okuma becerisinin
hedeflenen diizeyde olmasi icin 6grencilerin dncelikle okumayi sevmesi, okumaya
ihtiyag hissetmesi ve okumayla ilgili olumsuz disiincelerden uzaklasmasi
gerekmektedir (Akkaya ve Ozdemir, 2013). Ogrencilerin okuma becerisini
kazanmalarinda ve okuduklarini anlama dizeylerinin artmasinda okuma
tutumlarinin 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Dowing, 1982’den aktaran Ghaith ve
Bouzeineddnine, 2003). Bireylerin erken yaslardan itibaren okumaya yonelik olumlu
tutum gelistirmeleri, onlarin 6grenme altyapilarini saglamlastirmalari, kelime
hazinelerini zenginlestirmeleri, dili daha etkin kullanip okuduklar kitaplarla ilgili
nitelikli degerlendirmeler yapmalari, anlama ve sezme becerilerini gelistirerek
akademik yasamlarinda basarili olmalari Uzerinde etkili olmaktadir (Holdaway,
1979; Fields, Sprangler ve Lee, 1991’'den aktaran Kuzu, 2013: 60).

Ogrencilerin okumadan bekledigi faydayl elde etmesi icin okumanin
fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik boyutlariyla ele alinmasi gerekmektedir.
Hedeflenen kazanimlar bu {i¢ boyutunda da gerekli olgunluga ulasmasiyla
kazanilabilir. Okumaya iliskin tutum da 6zellikle psikolojik ve sosyolojik boyutta
incelenebilecek ve okuma lizerinde oldukga etkili olan bir faktordiir (Basaran ve
Ates 2009).Tutum; Kagitgibasi'na (1999: 84) gore “kendileri gozlenemeyen fakat
godzlenebilen bazi davranislara yol actigl varsayilan egilim”,inceoglu’na (2004:19)
gbre “bireyin gevresinde meydana gelen herhangi bir seye karsi bilgi, inang ve
duygularin sistemli ve sirekli iletisimiyle olusan duygusal ve zihinsel bir
tepki”,Senemoglu’na (2013:417) gore de “bireyin herhangi olay ya da duruma karsi
bireysel etkinliklerdeki secimini etkileyen kazanilmis i¢sel bir durumdur.” Tutumlar
duygu, dislince ve davranistan olusmakta ve zaman igerisinde
sekillenmektedir(Allport, 1967;Aronson, Wilson &Akert, 2004). Okuma tutumunun
bilissel yonin, bireyin okuma aninda okumayi ¢ekici veya gerekli kilan diistinceleri;
duygusal yonini, hissettigi heyecan veya zevk; davranigsal yénini de uygun
sartlarda yapilip yapilmama durumu olusturmaktadir (Ozbay ve Uyar, 2009).

Dil ve edebiyat dersleri 6gretim programlarinda okuma kazanimlari arasinda
okuma aliskanhginin kazandiriimasi 6nemli bir yer tutmaktadir. Akkaya ve
Ozdemir’in (2013: 71) ifade ettigi gibi okuma aliskanhig bir siire¢ igerisinde
yerlesmekte, bu siiregte aile, okul ve gevre etkili olmaktadir. Yapilan arastirmalarda
(Bagci, 2010; Dogan Yilmaz, 2010; Ozbay, Bagci ve Uyar, 2008;Schooten ve Glopper,
2002;Stokmans, 1999) okuma aliskanligi ile okuma tutumu arasinda pozitif yonde
bir iliskinin oldugu gorilmektedir. Bu ylzden 6grencilerin tutum diizeylerinin tespit
edilmesi ve giicli tutum diizeyine ulagmalari saglanmalidir.
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Okumaya yoénelik tutumlarin dlgiilmesi, okuma motivasyonunun saglanmasi
acisindan énem arz etmektedir. Ogrencileri belli durum, nesne ve eylem karsisinda
belli davranislar gostermeye iten 6grenilmis bir egilim olan okuma tutumunun
(Demirel, 2005) olumlu ya da olumsuz olmasi okuma hizini, okudugu metni anlama
basarisini etkilemektedir (Yildiz, 2013). Ayrica 6grencilerin akademik basarilari ile
okumaya yonelik tutumlar arasinda pozitif bir iliski oldugunu gbésteren birgok
arastirma (Bagci, 2010; Balci, 2009; Basaran ve Ates, 2009; Martinez, Aricak ve
Jewell, 2008; Karabay ve Kusdemir Kayiran, 2010;Sallabas, 2008)bulunmaktadir. Bu
yuzden okumaya yonelik tutumlarin tespit edilmesine yonelik bir¢ok arastirma
yapilmis, okuma becerisi lzerine yapilan arastirmalarda okuma tutumlarn konu
basligl olarak ilk g icerisinde yer almistir(Akaydin ve Cegen, 2015: 187).

Egitimin bltlnlesik yapisi géz 6nline alindiginda egilim, tutum ve inanglarin
aliskanliga donlstigl ortadgretimde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
tespit edilmesine yonelik arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Ancak yapilan
arastirmalarda lise 6grencilerinin ihmal edildigi, arastirmalarin ilkokul, ortaokul ve
Universite diizeyinde yogunlastigi gorilmektedir.

Literatlrde ortadgretim 6grencilerinin okuma tutumlariyla ilgili iki arastirma
dikkat cekmektedir: Bu arastirmalarin ilki Bas (2012) tarafindan yapilmistir. 9, 10,
11 ve 12. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin cinsiyet, sinif diizeyi,
okul tird, anne baba egitim durumu ve aile aylik gelir diizeyi degiskenlerine gore
incelendigi arastirmada, lise 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin orta
dizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmada cinsiyet, sinif ve okul tird ile
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlaml sonug
elde edilirken diger degiskenlere goére anlamli bir farkhlik bulunmamistir. Okuma
tutumuyla ilgili diger énemli bir arastirma da Ozdemir'e (2013) aittir. Buca’da
yapilan arastirmada 6grencilerin biyik ¢ogunlugunun okuma tutum dizeylerinin
yuksek oldugu, 6grenci tutumlarinin cinsiyet ve agirlikli olarak 6grenim gordikleri
derslere gore anlamh farkliik gosterdigi, anne-baba egitim dizeyi ve meslek
durumlarina gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Okuma becerisiyle ilgili ulusal ve uluslararasi arastirmalarda Trkiye'de
okuma becerisinin hedeflenen diizeyde olmadig tespit edilmistir. PISA tarafindan
orglin egitime devam eden 6grencilerin okuma becerileriyle ilgili 2003, 2006 ve
2009 yillarinda yapilan arastirmalarda Tirkiye, arastirmaya katilan Glkeler arasinda;
Dogu ve Gilineydogu Anadolu bdlgeleri de Tirkiye'de son siralarda yer almaktadir
(MEB, 2013). Ayrica Dogu ve Glineydogu Anadolu bdlgelerindeki égrencilerin YGS
Tirkge basari ortalamalarinin son siralarda yer almasi (Glincel Egitim, 2015) ve lise
Ogrencilerinin  okuma tutumlariyla ilgili bu bdlgelerde bir arastirmanin
yapilmamasibu arastirmayidonemli kilmaktadir.

Arastirmanin amaci lise 6grencilerinin okumaya yonelik tutum dizeylerini ve
bunu etkileyen unsurlar tespit etmektir. Bu amag dogrultusunda su alt problemler
ele alinmistir:

Lise 6grencilerinin okumaya yénelik tutumlari
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Genel olarak ne dizeydedir?

Okul tirtine gore farklilik géstermekte midir?

Cinsiyete gore farklilk géstermekte midir?

Ogrenim alanina gore farklilik géstermekte midir?

Sinif diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

Anne egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?
Baba egitim durumuna gore farklilik géstermekte midir?
Aile aylk gelir diizeylerine gore farkhlik géstermekte midir?

PN EWNPE

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada kullanilan model, bir durumu var oldugu sekliyle ortaya
koymayl amaglayan tarama modelidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullari igcinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi
bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gdsteriimez. Onemli olan, bilinmek istenen
durumun gozlenip belirlenebilmesidir (Karasar, 2012: 77). Arastirmada cinsiyet,
sinif, 6grenim alani, anne ve baba egitim durumu, aile aylik gelir diizeyi ile lise
ogrencilerinin okumaya yoénelik tutumlar arasindaki iliski, kendi kosullarinda
betimlenmeye calisiimistir.

Evren ve Orneklem

Evren, arastirmanin genellenmek istedigi elemanlar butinudir (Karasar,
2012: 109).Bu arastirmanin c¢alisma evrenini Diyarbakir'da 6grenim goren
ortadgretim o&grencileri olusturmaktadir. Arastirma tim o&grenciler Uzerinde
yurutilemeyeceginden evreni temsil etmesi amaciyla, farkli sosyoekonomik
cevrelerdeki farkli programlarda egitim veren iki okul 6rneklem olarak segilmistir.
Galisma, tesadift orneklem yontemiyle belirlenen iki okul ve bu okullarda 6grenim
goren 377 Ogrenci Uzerinde yUrltilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerle ilgili
bilgiler Tablo 1'de gosterilmistir:

Tablo 1: Orneklem Grubuyla ilgili Bilgiler

Sayi 9. Sinif 10. Sinif 11. Sinif 12. Sinif Toplam
Okullar
Yiizde N ° N ° N ° N ° N °
< =< < =< < =< < =< < =<
o o o o o
Fen Lisesi n 32 25 26 24 14 11 24 14 96 74
% 19 15 16 14 8 7 14 8 57 43
Anadolu n 35 33 19 15 33 21 31 20 118 89
Lisesi % 17 16 9 7 16 10 15 10 57 43
n 67 58 45 39 47 32 55 34 214 163
Toplam

% 36 31 25 21 24 17 29 28 57 43

Tablo 1'de gorildigu gibi 6rneklem 214 kiz (%57) ve 163 erkek (%43)
6grenciden olusmaktadir. Arastirmaya fen lisesinden 170 (%45), Anadolu lisesinden
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207 (%55) o6grenci katilmistir. 9. siniftan 125 (%33), 10. siniftan 84 (%22), 11.
siniftan 79 (%21) ve 12. siniftan 89 (%24) 6grenci bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, Kisisel Bilgi Formu ile Akkaya ve Ozdemir (2013)
tarafindan gelistirilen Okumaya Yénelik Tutum Olgegi (OYTO) kullanilarak elde
edilmistir. Oncelikle ®&lcegin kullanimiyla ilgili olarak arastirmacilardan izin
alinmistir. Olgekle ilgili bilgiler Akkaya ve Ozdemir tarafindan su sekilde ifade
edilmistir: Olcegin drneklem yeterliligini gésteren KMO katsayisi .919 olarak tespit
edilmistir. Orneklem biyikliginin faktdr analizi igin yeterli ve dagilimin normal
oldugu belirlendikten sonra, verilere faktér analizi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda dondirme oncesinde birinci faktér yik degeri .50’nin altinda olan 22
madde o6lgekten cikarilmistir. Kalan 30 maddeye, faktor sayisi i¢in herhangi bir
sinirflama getiriimeden yeniden faktor analizi yapilmis, maddelerin 4 faktorde
toplandigl gorilmustdr. Birinci faktore "Yarar”, ikinci faktére "Aliskanhk", tGglnci
faktore "Adanma", dordincl faktére ise “Gergegi Asma” bashklari verilmistir.
Okumaya yonelik tutumun ogeleri bakimindan “Yarar” boyutu bilissel, “Aliskanhk”
ve “Adanma” boyutlari davranissal, “Gergegi Asma” boyutu ise duyussal 6zellikleri
tasiyan olgek, 23'G olumlu 7’si olumsuz olmak lizere 30 maddeden olugmaktadir.

Olgegin Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi .95’tir. Alt boyutlarin Cronbach
Alfa glvenilirlik katsayisi sirasiyla Yarar boyutunda .92, Aliskanhk boyutunda .90,
Adanma boyutunda .80 ve Gergegi Asma boyutunda .83 olarak belirlenmistir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 30 iken en yiiksek puan 150’dir. Puan aralig
U¢ esit parcaya boliinerek 30-70 puan arasinda alanlarin tutumu “dasik”, 71-110
arasinda puan alanlarin tutumu “orta” ve 111-150 arasinda puan alanlarin tutumu
“yiksek” dizeyde olarak gruplandiriimistir.

Olgeklerin giivenilirliginin  6lcme aracindan ziyade olgiimlerin  6zelligi
olmasindan hareketle bu galismada okumaya yonelik tutum 6lgeginin giivenilirligi
yeniden hesaplanarak .95 bulunmustur. Genel olarak .70 ve (zeri olan olgeklerin
givenilir kabul edilmesinden hareketle (Buyukoztiirk, 2013: 183) dlgegin glvenilir
oldugu soylenebilir. Arastirmada kullanilan OYTO ile ilgili bilgiler Tablo 2’de
gosterilmistir:

Tablo 2: OYTO ile ilgili Genel Bilgiler

Boyutlar xifs?e Ornek Madde Crc::l?:ch
Yarar 12 Okumanin deneyim kazandirdigina inantyorum. .92
Aliskanlik 8 Kitap okurken canim sikilir. .90
Adanma 6 Okullarda kitap okuma saatleri olmasini isterim. .80
i;ﬁ:gi 4 Okurken hayal glicim ¢alistirma bana ¢ok zevk verir. .83
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Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlariyla iliskisi arastirilan cinsiyet, sinif,
anne egitim durumu, baba egitim durumu ve aile gelir durumu ile ilgili bilgiler
Kisisel Bilgi Formu araciligiyla elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amaglar dogrultusunda toplanan veriler SPSS17.0 veri analiz
programi kullanilarak ¢oéziimlenmistir. Verilerden iki degisken arasindaki iliskiyi test
etmek igin t-testi uygulanirken ikiden fazla degisken arasindaki anlamliligi test
etmek icin tek yonll varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir. Degerlendirmeler
sonucunda elde edilen bulgular tablo halinde sunularak yorumlanmistir.

Verilerin ¢6zimlenmesinde, o©ncelikle 6grencilerin verdikleri yanitlarin
puanlarini hesaplamak amaciyla dlgekte yer alan olumlu maddelerde “tamamen
katihyorum” 5, “katilyorum” 4, “kararsizim” 3, “katilmiyorum” 2, “kesinlikle
katilmiyorum” 1 seklinde hesaplanmistir. Olumsuz maddelerde ise bu puanlamanin
tersi bir puanlama yapilarak “tamamen katiliyorum” ifadesi 1 puan, “kesinlikle
katilmiyorum” ifadesi 5 puan olacak sekilde puanlandirilmistir. Coéziimlemeler
sonucunda problem climlesi igin elde edilen bulgular olumlu maddeler igin 1.00-
1.79 tamamen katilmiyorum, 1.80-2.59 katiimiyorum, 2.60-3.39 kararsizim, 3.40-
4.19 katiliyorum, 4.20-5.00 tamamen katilyorum araliklari temel alinarak
yorumlanmistir. Olumsuz maddelerde ise puanlar tersine gevrilmistir.

Bulgular

Lise Ogrencilerinin okumaya yoénelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla
yapilan bu arastirmada bulgular arastirmanin alt bashklarina gore ele alinmis, elde
edilen veriler tablo halinde gosterilmistir.

Ogrencilerin okumaya yénelik tutum diizeylerini belirlemek icin frekans
analizi yapiimistir. Sonuglar Tablo 3'te gosterilmistir:

Tablo 3: Ortadgretim Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum Diizeyleri

Katilimci En Az En Cok Ortalama Standart
Sayisi Puan Puan Puan Sapma
377 1,00 5,00 3,04 1,05

Tablo 3'te goruldigl Uzere ortadgretim oOgrencilerinin okumaya yonelik
tutum diizeylerinin (X =3,04) orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ortadgretim Ogrencilerinin  okumaya yoénelik tutumlarinin  okul tard
degiskenine gore iliskisini belirlemek igin bagimsiz gruplar t testi yapilmis, bulgular
Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4:Ortaégretim Odrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlarinin Okul Tiiriine
Goére Analizi

Okul Tiirii n X ss sd t P
Fen Lisesi 170 2,14 616
Anadolu Lisesi 207 377 720 35 2329 000

199



Mehmet Akif CECEN, Ercan DENIZ

Tablo 4’te gorUldugu gibi ortadgretim 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlart okul turl degiskenine gore anlamli farkliik godstermektedir. Analiz
sonucuna Anadolu lisesi 6grencileri ile fen lisesi 6grencilerinin okumaya ydnelik
tutumlarinin [t(375)=23.29, p<.05] seklinde oldugu tespit edilmistir. Anadolu lisesi
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin fen lisesi 6grencilerinden daha yiksek
oldugu gorilmektedir.

Ortadgretim  o6grencilerinin - okumaya yonelik tutumlarinin  cinsiyet
degiskenine gore iliskisini belirlemek icin bagimsiz gruplar t-testi yapilmis, veriler
Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5: Ortadgretim Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlarinin Cinsiyete Gére
Analizi

Cinsiyet n X Ss Sd t P
Kiz 214 3,08 1.56 375 928 370
Erkek 163 2,98 .905

Tablo 5’e gore ortadgretim o6grencilerinin okumaya yonelik tutumlan
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermemektedir.
Ogrencilerin okumaya yonelik tutum verileri cinsiyete gore [t(375)=.928, p>.05]
olarak tespit edilmistir. Elde edilen verilerin aritmetik ortalamasina bakildiginda az
da olsa kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha st diizeyde okuma tutumuna
sahip olduklari gérilmektedir.

Ortadgretim o6grencilerinin  okumaya yonelik tutumlar, 6grenim alani
degiskenine gore varyans analizi ile karsilastiriimis, sonuglar Tablo 6'da
gosterilmistir:

Tablo 6: Ortadgretim Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlarinin Ogrenim
Alanina Gore Analizi

Alan n X Ss sd f P
Belli Olmayan 209 2,92 .748

Sayisal 95 2.97 .804 2-376 7.02 001
Esit Agirlik 73 3.44 752

Tablo 6’da goriildugi gibi ortadgretim 6grencilerinin 6grenim alanlarina gore
okumaya yo6nelik tutumlarinin varyans analizi ile karsilastirmasi [F(>-37)=7.02, p<.05]
olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari dgrenim alani
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkllik géstermektedir. Bu iliski esit
agirlik 6grencileri ile alani belli olmayan ve sayisal 6grenciler arasindadir. Esit agirlik
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin hem alani belli olmayan hem de
sayisal 0grencilere gore daha yiksek oldugu gorilmektedir. Sayisal 6grenciler ile
alani belli olmayan 6grenciler arasinda istatistiksel ve aritmetik olarak anlamh bir
iliski bulunmamaktadir.
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Ortadgretim oOgrencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile sinif degiskeni
arasindaki iliski varyans analizi ile karsilastiriimis, analiz sonuglari Tablo 7’de
gosterilmistir:

Tablo 7: Ortaégretim Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlarinin Sinif Seviyesine
Goére Analizi

Sinif N X Ss sd f p
9. Sinif 125 3.04 1.10
10. Sinif 84 2.76 918
11. Sinif 79 3.23 948 3-373 3.125 026
12. Sinif 89 3.13 1.11

Tablo 7'degorildigi gibi ortadgretim 6grencilerinin sinif seviyesine gore
okumaya yonelik tutumlarinin  varyans analizi ile karsilastirlmasi  [Fq.
373=3.125,p<.05] seklinde tespit edilmistir. Lise 6grencilerinin sinif seviyesi ile
okumaya yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik
bulunmaktadir. Arastirmanin aritmetik ortalamasina bakildiginda 9. 11. ve 12. Sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin birbirine yakin oldugu, 10. sinif
Ogrencilerinin okuma tutumlarinin ise diger siniflardan daha dusik oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlarinin coktan aza dogru 11. 12.
9. ve 10. sinif seklinde oldugu tespit edilmistir.

Ortadgretim 6grencilerinin okuma tutumlari anne egitim durumuna gore
varyans analizi ile karsilastiriimis, analiz sonuglari Tablo 8’de gosterilmistir:

Tablo 8: Ortaégretim Odrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlarinin Anne Editim
Durumuna Gére Analizi

Anne Egitim n X ss sd f p
Durumu

ilkokul 98 2.91 1.10

Ortaokul 128 3.41 .918

Lise 78 2.81 948 4371 7.491 000
Universite 72 2.80 1.11

Tablo8'de gorildigi gibi ortadgretim 6grencilerinin anne egitim durumu ve
okumaya yonelik tutumlarinin varyans analizi ile karsilastiriimasinin [F4.371)=7.491,
p<.05] seklinde oldugu, anne egitim durumu ile &grencilerin okumaya ydénelik
tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihgin oldugu tespit edilmistir.
Bu farkhlik annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerle ilkokul, lise ve Universite
mezunu olan 6grenciler arasindadir. Annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlari digerlerine gore daha yiksektir. Verilerin aritmetik
ortalamalari incelendiginde annesi ortaokul, ilkokul, lise ve liniversite mezunu olan
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari arasinda g¢oktan aza dogru bir iliskinin
oldugu gorilmektedir.

Ortadgretim ogrencilerinin okuma tutumlar baba egitim durumuna gore
varyans analizi ile karsilastirilarak analiz sonuglari Tablo 9’da gosterilmistir:
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Tablo 9: Ortaégretim Odrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlarinin Baba Editim
Durumuna Gére Analizi

Baba Egitim X ss sd P 0
Durumu

ilkokul 36 2.52 .981

Ortaokul 89 3.46 1.00

Lise 104 3.16 1.09 4-372 10.18 .000
Universite 131 2.90 .986

LisansUstl 17 2.20 .599

Tablo 9'da goruldigi gibi ortadgretim 6grencilerinin baba egitim durumuna
gore okumaya yonelik tutumlarinin varyans analizi ile karsilagtirilmasi [F4.372)=10.18,
p<.05] olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin babalarinin egitim durumu ile okumaya
yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bu
farklilik babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerle ilkokul, Gniversite ve lisanslsti
mezunu olan 0Ogrenciler arasindadir. Babasi ortaokul ve lise mezunu olan
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari digerlerine goére daha yiiksektir. Verilerin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda babasi ortaokul, lise, tniversite ve lisansisti
mezunu olan &grencilerin okumaya ydnelik tutumlari arasinda ¢oktan aza dogru bir
iliskinin oldugu gorilmektedir.

Ortadgretim 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin aile gelir durumu
degiskenine gore varyans analizi ile karsilastirma sonuglari Tablo 10'da
gosterilmistir.

Tablo 10: Ortaégretim Odrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlarinin Aile Gelir
Durumuna Gére Analizi

Aile Gelir

Diizeyi n X Ss sd f p
500-1800 119 3.20 1.04

1800-2600 123 2.99 1.04 2-374 3.34 .097
2600 ve Usti 135 2.93 1.05

Tablo 10’dagorildigi gibi ortadgretim 6grencilerinin aile aylik gelir durumu
ile okumaya yénelik tutumlarinin varyans analizi ile karsilastirmasi [F;.374=3.34,
p>.05] seklindedir. Ogrencilerin okumaya vyénelik tutumlar aile aylk gelir
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farlihk géstermemektedir. Aritmetik
ortalamalara bakildiginda ailelerin gelir durumu arttikca Ogrencilerin okuma
tutumunda bir azalmanin oldugu gorilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu bélimde, arastirma bulgularindan hareketle elde edilen sonuglara yer
verilmistir.  Arastirma sonuglari alanda daha ©6nce vyapilan g¢alismalarla
karsilastirilarak 6grencilerin okumaya yonelik tutum dizeyleri ve tutumlarinda etkili
olan unsurlar incelenmistir.
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Arastirmada, ortadgretim o6grencilerinin okumaya yoénelik tutumlarinin
“orta” diizeyde (X =3,04) oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Bas
(2012) tarafindan yapilan arastirmayla benzerlik, Akkaya ve Ozdemir (2013)
tarafindan yapilan arastirmayla farkhhk gostermektedir. Bas (2012) ortadgretim
dgrencilerinin okumaya yénelik tutumlarinin “orta”,Akkaya ve Ozdemir (2013) ise
“yiksek” dizeyde oldugunu ifade etmektedir. Ayrica ortaokul &grencilerinin
(Basaran ve Ates, 2009; iseri, 2010; Balci, Uyar ve Biiyiikikiz,2012 ve Durualp,
Cicekoglu ve Durualap,2013)okumaya yonelik tutumlarinin “yiiksek”, Universite
Ogrencilerinin ise (Yilmaz ve Benli, 2010; Bozpolat, 2010 ve Kuzu, 2013) “orta”
dizeyde oldugu gorilmektedir.

Yapilan arastirmada lise 6grencilerinin okuma tutumlarinin disik dizeyde
olmayip orta diizeyde olmasi blylk bir problem olarak gorilmese de egitim ve
Ogretim acgisindan dikkat edilmesi gereken bir durumdur. Cinkl yapilan
arastirmalarda ilkégretim 6grencilerinin okuma tutumlarinin yiiksek dizeyde
oldugu, 6grencilerin bir Ust okula gectikce okuma tutumlarinda dismenin oldugu
gorilmektedir. Bu durumun bircok nedeni bulunmaktadir: Oncelikle égrencilerin
televizyon, akilli telefon, tablet ve bilgisayar basinda kontrolsiiz ve denetimsiz bir
sekilde vakit gecirmelerinin okuma tutumlarini olumsuz olarak etkiledigi
sdylenebilir. ikinci olarak edilgen olmalari ve vakit gecirirken eglendikleri internet
ve televizyon izlemede kitap okumayi bir engel olarak gérmelerinden, Uglinci
olarak da aile fertlerinin ve 6gretmenlerin okuma konusunda yeterli dizeyde
ogrencilerle ilgilenmemelerinden ve tavsiye ettikleri davranislari kendilerinin
yapmamalarindan kaynaklandigi soylenebilir. Ogrencilerin tutumlarindaki bu
gerilemenin; onlarin  okuma aliskanligi kazanmalarini, okudugunu anlama
stratejilerini kullanmalarini ve akademik basar diizeylerini olumsuz olarak etkiledigi
seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin diger bulgusu ortadgretim 6grencilerinin okumaya yodnelik
tutumlarinin okul tdrine gore gosterdigi farklilkla ilgilidir. Arastirmada fen ve
Anadolu lisesi dgrencileri arasinda Anadolu lisesi égrencileri lehine (X =3,77)
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gorilmektedir. Anadolu lisesi 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlarinin fen lisesi 6grencilerinden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu duruma fen lisesi 6grencilerinin akademik basari kaygilarinin daha
yuksek olmasinin, sayisal derslere daha fazla agirlik vermelerinin ve ilk yillardan
itibaren Universite sinavina hazirlanmalarinin neden oldugu sdylenebilir. Anadolu
liselerinin 6gretim programi fen liseleri kadar yogun degildir. Ayrica Anadolu lisesi
ogrencileri gerek akademik basari kaygisi, gerek program yogunlugu, gerekse
Universiteye hazirlanma noktasinda daha serbest hareket etmekte, ders disi etkinlik
ve faaliyetlere daha fazla vakit ayirabilmektedir.

Arastirmanin diger bir sonucu 6grencilerin okumaya ydnelik tutumlarinin
cinsiyetlerine gore gosterdigi farklihkla ilgilidir. Arastirmada ortaégretim
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlariyla cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliskinin bulunmadigl tespit edilmistir. Ancak verilerinin aritmetik
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ortalamalarina  bakildiginda kiz 6grencilerin  okuma tutumlarinin  erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu gorilmektedir.

Akyol (2005: 212), cinsiyet faktoriiniin okumaya hazirbulunusluk ve okuma
tutumuyla ilgili en az belirleyici unsur oldugunu ifade etse de literatlrde ilkogretim,
ortadgretim ve lisans dizeyinde yapilan arastirmalarda kiz 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu gosteren pek ¢ok
arastirma (Akkaya ve Ozdemir 2013; Arslantiirk, 2008; Balci ve diger., 2012; Bas,
2012; Basaran ve Ates, 2009; Bozkurt ve Serin, 2003; Bozpolat, 2010; Gomleksiz,
2004; iseri, 2010; Kush ve Watkins, 1996; Kuzu, 2013; Ozbayve diger., 2008;
Ozdemir, 2013; Sainsbury, 2004; Sallabas, 2008;Saracaloglu, Yenice ve
Karasakaloglu 2009; Yalinkilig, 2007; Yilmaz ve Benli, 2010) bulunmaktadir.

Son yillarda dil becerileriyle ilgili yapilan arastirmalarda cinsiyet faktérinin
etkisinin gittikce azaldigl gorilmektedir. Sevim ve Gedik (2014) bunun nedeniyle
ilgili olarak davranisgi yaklasimdan yapilandirmaci yaklasima gegilmesinin etkili
olduguna vurgu yapmaktadir. Buna ilave olarak medyanin, geleneksel aile yapisinda
ve toplumsal degerlerde meydana getirdigi degisimlerin etkili oldugu séylenebilir.

Arastirmanin diger bir bulgusu lise 6grencilerinin okuma tutumlari ve sinif
degiskeni arasindadir. Bu arastirmada lise 6grencilerinin sinif diizeyleri ile okuma
tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhhigin  bulunmadig
gorilmektedir. Elde edilen verilerin aritmetik ortalamalarina bakildiginda lise
ogrencilerinin sinif diizeyine gbére okumaya yoénelik tutumlarinin en fazla 11.
siniflarda sonra sirasiyla 12, 9 ve 10. siniflarda oldugu gérilmektedir.

Literatiirde bu konuyla ilgili farkli sonuglar bulunmaktadir. iseri (2010)
ilkogretim ikinci kademe 6grencileri lizerine yaptigl arastirmada, siniflari arttikca
ogrencilerin okuma tutumlarinin distigini, Bas (2012) 9. sinif &grencilerinin
okuma tutumlarinin 10, 11 ve 12. siniflardan daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Ozbay ve diger., (2008) ile Yilmaz ve Benli (2010) sinif 6gretmeni adaylarinin okuma
tutumlar Uzerine yaptiklari arastirmalarda sinif dizeylerinin okumaya ydnelik
tutumla ilgili anlamli bir farklihk olusturmadigi sonucuna ulagsmislardir.

9. sinif 6grencileri yeni bir okula basladiklarindan okula, 6gretmenlerine ve
arkadaslarina alisma ve uyum saglama sireglerinin onlarin hem akademik
basarilarinl hem de okumaya yonelik tutumlarini olumsuz etkiledigi séylenebilir. 10.
sinif 6grencilerinin ergenlik doneminin etkilerinden tam olarak kurtulamamalari ve
O0grenim alanlarinin belli olmamasi okumaya yoénelik tutumlarinin disik olmasinin
nedenlerinden olabilir. Okumaya yodnelik tutum diizeyinin en yiksek oldugu
ogrencilerin  11.sinif &grencileri oldugu goérilmektedir. 11. sinif 6grencileri,
genellikle ergenlik doéneminin olumsuz etkilerini asmis, 6grenim alanlarini
belirlemis, okullarina, 6gretmenlerine ve arkadaslarina uyum saglamistir. Universite
sinav kaygisi da tam olarak hissediimemektedir. Bu nedenlerden dolayl bu
doénemde bireysel ozellikler disinda egitim ve 6gretimi olumsuz etkileyen unsurlar
en az etkiye sahiptir. Bu durumlarin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina
olumlu yonde etkide bulundugu soylenebilir. 12. sinif 6grencilerinin Universite
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sinavina hazirlik durumlarindan dolayl sinav kaygilarinin ve sinava yoénelik ders
¢alismalarinin kitap okumaya yonelik tutumlarini olumsuz etkiledigi séylenebilir. Bu
arastirmada liselerde her sinifin kendine has farkh 6&zelliklerinin  oldugu
gorilmektedir. Bu ozellikler genel anlamda egitim ve 6gretimi, 6zel olarak da
okumaya yonelik tutumlari olumsuz olarak etkilemektedir.

Arastirma verilerinden elde edilen diger bir bulgu 6grencilerin 6grenim
alanlariyla ilgilidir. Ortadgretim 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinda esit
agirlik 6grencileri ile alani belirli olmayan ve sayisal 6grenciler arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Esit agirhk 6grencilerinin
okumaya yoénelik tutumlari hem alani belli olmayan 6grencilerden hem de sayisal
ogrencilerinden daha yiksektir. Bu, beklenen bir sonugtur. Esit agirhk 6grencileri
edebiyat, dil ve anlatim, tarih, cografya ve felsefe gibi soézel dersleri diger
alanlardaki 6grencilerden daha fazla gérmektedir. Sayisal 6grenciler ile alani belirli
olmayan o&grenciler arasinda istatistiksel ve aritmetik olarak anlamli bir iliski
bulunmamaktadir. Arastirmanin bu bulgusu Akkaya ve Ozdemir (2013) tarafindan
yapilan arastirmayla benzerlik gostermektedir. Akkaya ve Ozdemir (2013) de
yaptiklari arastirmada esit agirhk alaninda 6grenim goéren 6grencilerin okuma
tutumlarinin diger alanlardaki 6grencilerden daha yiksek oldugunu ifade
etmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumlari ilkokul %26, ortaokul
%34, lise %21 ve Universite %19 seklindedir. Arastirmada ortadgretim 6grencilerinin
okumaya yodnelik tutumlar ile anne egitim durumu arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farklilik tespit edilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Akkaya ve Ozdemir
(2013) tarafindan yapilan arastirmayla farkhlik, Bas (2012) tarafindan yapilan
arastirmayla da farklihk géstermektedir. Akkaya ve Ozdemir (2013) tarafindan
yapilan arastirmada anne egitim durumuyla okumaya yodnelik tutum arasinda
anlamli bir iliski bulunmamistir. Bas (2012) ise yaptigi arastirmada 6grencilerin anne
egitim diizeyleri arttikga okumaya yonelik tutumlarinin arttig yoniinde bir sonuca
ulagsmistir. Bu arastirmada ise annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum dizeylerinin digerlerine gore daha ylksek oldugu goérilmektedir.
Ortaokul mezunu olan annelerin gesitli nedenlerden dolayr basaramadigi okuma
arzu ve beklentilerini ¢ocuklarina yansittigl, bu durumun da 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinda olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Universite
mezunu annelerin genellikle galismasi ve buna bagl olarak gocuklariyla fazla vakit
gecirememelerinin bu durumda etkili oldugu séylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumlarinin ilkokul %10,
ortaokul %23, lise %27, lisans ve lisansistiiniin %40 oldugu tespit edilmistir. Yapilan
arastirmada baba egitim durumuyla okumaya yonelik tutum arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkhhgin oldugu goérilmektedir. Bu farklilik babasi ortaokul
mezunu olan &grencilerle ilkokul, tniversite ve lisansiistii mezunu olan 6grenciler
arasindadir. Babasi ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin okumaya ydnelik
tutum dizeyleri digerlerine gore daha yiksektir. Arastirmada 6grencilerin
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babalarinin egitim seviyesi arttikca okumaya yonelik tutumlarinin daha yiksek
olacagl beklentisinin aksine bir sonuca ulasilmistir. Egitim seviyesi disik olan
babalarin g¢ocuklarinin okumalarini gelecekleri adina bir garanti gordiklerinden
ogrencilerin tutumlarinda olumlu etkiye neden oldugu sdylenebilir. Babasi lisans ve
lisanslstl egitim diizeyine sahip olan 0Ogrencilerin okuma tutumlarinin diger
ogrencilerden daha disiik olmasinin nedenlerinin arastiriimasi gerekmektedir.

Ortadgretim ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlar ile aile aylik gelir
durumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farlilik bulunmamaktadir. Maddi
imkanla okumaya yonelik tutum arasinda dogrudan degil de dolayli bir iligkinin
oldugu gorilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu sosyo-ekonomik durumun
ogrencilerin okumaya yoénelik tutum dizeylerini etkiledigi sonucuna ulasan
arastirmalarla (Balci, 2009; Bas, 2012; Basaran ve Ates, 2009; Glingor, 2009; Keles,
2006; Topgu, 2007) farkhlik, aile gelir durumuyla okuma tutumu arasinda bir
iliskinin bulunmadigl (Actyan, 2008; Akkaya ve Ozdemir 2013; Cetinkaya, 2004;
Goénen, Oncii ve Isitan, 2004; Sevmez, 2009) yoéniindeki arastirmalarla benzerlik
gostermektedir. Aile gelir durumunun istatistiksel olarak okumaya yonelik tutum
Uzerinde etkili olmamasinin nedeni olarak okuma tutumunun maddi imkanlardan
ziyade i¢ ve dis motivasyon unsurlariyla ilgili olmasindan kaynaklandigi séylenebilir.
Elde edilen verilerin aritmetik ortalamalarina bakildiginda aile aylik gelir durumu
arttikca 6grencilerin okuma tutumlarinin distigia gorilmektedir. Aile gelir dizeyi
disik olan 6grencilerin okumayi geleceklerini garantiye alma ve meslek edinme
yolu olarak gérmelerinin bu duruma neden oldugu séylenebilir.

Oneriler

Yapilan arastirmada elde edilen bulgulara ve literatirde vyapilan
arastirmalara bagh olarak 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin gelistirilmesi
adina su onerilerde bulunulabilir:

Tutumlar, ahskanliklar Gzerinde etkili olan unsurlarin basinda gelmektedir.
Ogrencilerin  “okumayl dgrenme gayretlerinin yerini 6grenmek icin okuma”
davraniglari (Durkin, 1978’den aktaran Basaran ve Ates, 2009: 91) yani okumanin
aliskanlik héline gelmesi genellikle ilkokul, ortaokul ve lise yillarinda
kazanilmaktadir. Bu ylzden 6grencilerin ilkokul, ortaokul ve lise dénemlerinde
okumaya yonelik tutumlarn takip edilmelidir. Tespit edilen olumsuz tutumlarin
degistirilmesi i¢in olumlu tutum gelistirecek faaliyetler ve etkinlikler, ortaégretim
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin gelistiriimesine katki saglayabilir.

Bireysel ilgi ve tercihler &grencilerin okumaya karsi tutumlarini
etkilemektedir. Bundan dolayi 6ncelikle dgrencilerin cinsiyetleri, gelisim ozellikleri,
siniflari, 6grenim alanlari dikkate alinmali ve 6&grencilerin ilgi duyabilecekleri,
anlamakta zorlanmayacaklari kitaplarin tavsiye edilmesi 6grencilerin okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde faydali olabilir. Bu dogrultuda 6grencilerin
ilgi, ihtiyag ve zevklerine hitap edecek ve onlara dil zevki kazandirabilecek kitap
listeleri olusturulmali, bireysel kitap okuma hedefleri verilmelidir. Belirlenen bu
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kitaplardan okul, ilge ve il geneli sinavlar diizenlenebilir. Ayrica erkek 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin gelistirilmesi i¢in daha fazla gayret gosterilmelidir.

Okuma tutumunun olumlu bir sekilde gelismesi igin 6grenciler Uzerinde
etkisi olan herkese gorevler dismektedir. “Aliskanhklar, c¢evreden, aileden,
O0gretmenlerden ve Ozellikle de 6grencilerin birlikte hareket ettigi grubun verdigi
ideallerden davranis modelleri bigiminde 6grenilmektedir” (Bamberger, 1990’dan
aktaran Akkaya ve Ozdemir, 2013: 79). Hem annenin hem de babanin égrencilerin
tutumlari (zerinde biyiik etkileri bulunmaktadir. Ogrenciler icin birer model
konumunda olan ebeveynlerin onlara kitap okumalari, okudugu kitaplar
anlatmalari, ¢ocuklarin basarilarini kitapla édillendirmeleri gibi aile igi etkinlikler
¢ocuklarda okumaya yonelik olumlu tutum gelistiriimesi agisindan faydali sonuglar
ortaya koyabilir. Ebeveynlerin kiiglik yaslarda ¢ocuklara hikaye anlatmalari, birlikte
yaptiklari okuma etkinlikleri onlarin okuma tutumlarini olumlu yonde gelistirebilir.

Okuma tutumlarinin gelismesinde 6gretmenlerin de blyik sorumluluklan
bulunmaktadir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanhg kazanmalarinda ve okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde basta Tlrkce 6gretmenleri olmak tizere okul
oncesi, sinif, edebiyat ve diger brans Ogretmenlerine biylk sorumluluklar
diismektedir. Ogretmenlerin kitap okumalari, &grencilere okuduklari kitaplardan
bahsetmeleri ve onlari yonlendirmeleri okuma tutumlarinin gelismesine katki
saglayabilir.

Okullarda sadece okuma ve yazma 6gretilmemeli ayni zamanda kitap okuma
suuru da kazandirimalidir. Ogrenciler {izerinde uyari ve nasihatten ziyade yaparak
gosterme etkili olmaktadir. Kuzu'nun (2013: 67) ifade ettigi gibi 6gretmenler kitap
okuduklarini 6grencilere gostermeli, okuyup istifade ettigi kitaplar hakkinda kisa
bilgi verip 0Ogrencilere tavsiyelerde bulunmalidir. Tim Ogretmenler ve hatta
yoneticilerin derslerde, toplantilarda, gesitli vesilelerle 6grencilere hitaplarinda bu
tir eserlerden alintilarla 6zendirici olmasi ve 6grencilere 6rnek olacak davraniglarda
bulunmalari onlarin okuma tutumlarini olumlu yénde gelistirebilir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin gelistirilmesi igin farkli yéntem,
teknik ve etkinliklerden yararlaniimalidir. Probleme dayali 6grenme, iISOTEG teknigi,
rehberli okuma etkinligi, yaz okulu programlari, tekrarli okuma, bagimsiz okuma
programlari, okuma tiyatrosu, akran destegi ile okulda, evde saglanan okuryazarlik
deneyimleri ve bilgisayar destekli hizlandiriimis okuma programlari okumaya iliskin
tutum gelistirmede etkilidir (Karadag, 2014: 13).

Okullarda herkesin ayni anda katilabilecegi kitap okuma saatleri yapilmal,
ogrenciler kitap fuarlarina gétirilmeli, yerel ve ulusal yazarlarla bulusturulmalidir.
Ogrencilerin okuma motivasyonlan siirekli olarak yiksek tutulmalidir. Ozbay ve
diger.,(2008:133) oOgrencilerde kitap okumaya yonelik olumlu tutumlarin
gelistirilebilmesi icin belirli araliklarla kitap okumaya yoénelik seminerler ve
konferanslar diizenlenmesi gerektigini ifade etmektedir.
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Sureli yayinlarin okuma tutumlarini gelistirdigi bilinmektedir. Kiitliphanelere
sureli yayinlar temin edilerek 6&grencilerin istifadesine sunulmalidir. Bazi
arastirmalarda(Kuzu, 2013; Ozbay ve diger., 2008) ifade edildigi gibi siireli yayinlari
takip eden 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin digerlerine gére daha
yiksek oldugu goériilmektedir. Ogrencilerin maddi imkanlardan dolayi her kitabi
satin alarak temin etmeleri zordur. Bundan dolayi siireli yayinlara ve kitaba ulagim
kolaylasmali, okul kiitiiphanelerinde 6grencilerin ilgi duyacagi kitaplar bulunmalidir.
Bu amagla okul kitlphanelerinin zenginlestiriimesi hatta sinif kitapliklarinin
olusturulmasi 6grencilerin okumaya ydnelik olumlu tutum gelistirmelerine katki
saglayabilir.

ABD Ulusal Arastirma Konseyi ¢ocuklarin okumaya iligkin tutumlari tGzerinde
etkili olabilecek etkenleri su sekilde listelemistir (Temple 2005’ten aktaran Basaran
ve Ates, 2009: 78):

eOkuryazarliga verilen deger: Kendilerine kitap okunan ve okumalari tesvik

edilen ¢ocuklar, okumanin degerinin farkina varirlar.

eBasariya vurgu: Ebeveynlerin ¢ocuklarin basarilariyla ilgili beklentilerini ifade

etmeleri, onlara bunun igin yonergeler sunmalari ve onlarin okuma ilgilerini

karsilamalari, gocuklarin iyi birer okuyucu olmalari konusunda etkili olabilir.

eOkuma materyallerinin ulasilabilirligi ve kullanilabilirligi: Evde ¢ocuk kitaplari

ve diger okuma-yazma materyallerini bulundurmak okuryazarlik deneyimlerini

artirir.

eCocuklara okuma: Ebeveynler okul dncesi dénemlerde uyku zamanlarinda ve

diger zamanlarda ¢ocuklara kitap okuyarak onlarin okumaya iligkin

gelistirdikleri olumlu tutumlari arttirabilirler.

Yukarida ifade edilen hususlari aile, 6gretmen ve okul idaresinin yerine
getirmesi 6grencilerin okuma tutumlarini olumlu yénde gelistirecektir.

Arastirmaya derinlik kazandirmak ve okumaya karsi olumlu tutum
dizeylerinin yilkseltilmesi amaciyla 6ncelikle olumsuz tutumlarin nedenlerine
yonelik arastirmalar yapilmalidir. Cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyinin daha 6nce
yapilan arastirmalardan farkli sonuglar gbstermesinin nedenlerinin  tespit
edilmesine yonelik daha derinlikli arastirmalarin yapilmasi konuya iliskin sorunlarin
¢6zimiine katki saglayabilir.
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