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Ozet

Bu arastirma ile 6grencilerin aile islevselliklerinin, matematik basarilariyla olasi
iliskisinin belirlenmesi amaglanmustir. iliskisel tarama modelindeki arastirmada calisma
grubunu, 7. ve 8.sinif diizeyindeki 319 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak “Matematik Basari Testi” (Canakgi, 2008) ve “Aile Dederlendirme Olgedi” (Bulut,
1990) kullanilmustir. Aile islevselligi alt boyutlari ile matematik basarisi arasindaki olasi iliskiyi
belirlemek igin istatistiksel analiz yéntemlerinden yararlaniimistir. Arastirma sonucunda, aile
islevselliginin alt boyutlarindan problem ¢ézme, roller, duygusal tepki verme ve genel islevler
alt boyutlari ile matematik basarisi arasinda anlaml iliski bulunmustur. Aile Degerlendirme
Olgeginin “Genel Islevler” alt boyutu, 6lgedin tamamindan elde edilen sonuglar hakkinda fikir
vermektedir. Bu yéniiyle sadece “Genel islevler” alt boyutuna dayanarak érencilerin aile
islevselligi algilari ile matematik basarilari arasinda anlamli  bir iliski bulundugu
s6ylenebilmektedir.

Anahtar Kelimeler: aile islevselligi, matematik basarisi, saglkli aile, anne-baba
etkisi.

THE RELATIONSHIP BETWEEN FAMILY FUNCTIONING AND MATHEMATICS
SUCCESS

Abstract

Purpose of the study is to identify possible relationship between functioning of
students’ family and their mathematical achievement. The research is based on analytical
survey methodology and the study group consisted of 319 grade 7 and 8 students. As
research tools “Mathematical Achievement Test” (Canakgi, 2008) and “Family Functioning
Scale” Bulut (1990) was utilized. Statistical methods were used to identify possible
relationship between several subscales of family functioning and mathematical achievement.
Results indicates a significant relationship between mathematical achievement and several
subscales of family functioning (problem solving, roles, affective responsiveness, general
functions). As the subscale "general functions" indicative of general overview of the scale it
confirms a relationship between students’ mathematical achievement and functioning of
their family.

Key Words: family functioning, mathematical achievement, healthy family,
parental effect.
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Girig

Matematik, 6grencilerin biyik bir ¢ogunlugu igin zor bir ders olarak
gorilmektedir. Bu durum, 6grencilerin matematikten uzaklasmasina ve korkmasina
neden olmaktadir. Matematigin 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan kaygi duyulan
bir ders olarak gorllmesinin altinda sadece bir faktorin etkin oldugunu séylemek
zordur. Clnkl 6grencilerin matematik basarisini veya basarisizhgini etkileyen bir
¢ok faktor vardir. Yapilan birgok arastirma ailenin bu konuda oldukga etkili
oldugunu gostermektedir (Berberoglu ve dig., 2003; Dursun ve Dede, 2004; Keskin
ve Sezgin, 2009). Aile ve akademik basari arasindaki iliskiyi inceleyen pek ¢ok
calismada genellikle ailenin sosyo-ekonomik durumu ele alinmaktadir. Ancak
¢ocugun aile ortaminin; o6zellikle ailede rollerin dagihmi, Uyelerin birbirine
gosterdigi ilgi, aile ici iletisim gibi faktérlerin de akademik basariyi etkiledigi
distnllmektedir.

Cocugun aile ortaminda ne ile karsilastigl, aile igi iletisimlerinin nasil
oldugu, ailede rollerin dagilimi gibi olgular genel olarak aile islevselligi bashginda
toplanabilir. Ebstein ve dig.’nin (1983) ortaya attigi ‘aile islevselligi’ kavrami,
bunlarin hepsini iceren (problem ¢ézme, iletisim, roller, duygusal tepki verme,
gereken ilgiyi gbsterme, davranis kontrolii ve genel islevler) ve bunlara gore saghkh
ve saglikli olmayan ailelerin belirlenmesini saglayan bir kavramdir. Sorunlarini bir
araya gelerek c¢ozebilen, birbirine duygusal olarak bagh ve 6zgurliklerini
onlemeyecek sekilde ilgili, herkesin kendisinden beklenen rolii etkili bir bigimde
yerine getirebildigi, birbirlerinin davraniglarini asiriya kagmayacak sekilde kontrol
edebilen ve aralarinda agik, rahat ve dolaysiz bir iletisim bulunan aileler, islevlerini
yerine getirebilen saglkl veya fonksiyonel aileler olarak tanimlanmaktadir (Epstein
ve dig, 1983; akt: Bulut,1990).

Bu arastirmayla 6grencinin igcinde bulundugu ailenin islevselligi ile
O0grencinin matematik basarisi arasindaki olasi iliskinin varligini ortaya g¢ikarmak
amagclanmaktadir. Yapilan literatiir taramasinda iki 6nemli nokta 6ne ¢ikmaktadir.

Birincisi, aile islevselligi Uzerine yapilan mevcut calismalarin biyik bir
¢ogunlugunun ise egitimle dogrudan ilgisi olmayan alanlarda yapildigidir. Temel
(2011) suga yonelmis c¢ocuklarin aile islevselliginin belirlenmesi (zerine yaptig
arastirmada c¢ocuklarin suga egilimleri ile aile islevlerini algllamalari arasinda
herhangi bir iliski bulamamistir. Kocabayir (2002) sizofren hastalarinin aile
islevselligi algilari Uzerine yaptigl ¢alismada hastalarin ve hasta yakinlarinin aile
islevselligi algilarinin paralellik gésterdigini sonucuna ulagmistir.

7-15 yas araligindaki 6grencilerle yapilan bir ¢calismada okul kalitesi ve aile
islevselliginin genglerin matematik notlarina etkisi incelenmistir. Arastirmada
okulun karakteristik o6zellikleri, okul cevresi ve aile islevselliginin g¢ocuklarin
matematik notlarina etkilerine bakilmistir. Okula dair girdilerle matematik basarisi
arasinda pozitif yonde kuvvetli bir iliski oldugu tespit edilmistir ancak bunlar
arasinda 6grencilerin matematik basarilarinda en fazla 6Gneme sahip olanin aileye
dair girdiler oldugu gorilmistir (Lefebvre ve dig., 2008).
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Dil ve Bulantekin’in (2011) hemsirelik boliminde 6grenim gérmekte olan
231 ogrenciyle yaptiklar galismada 6grencilerin akademik basarilari ile aile
islevsellikleri arasindaki iliski incelenmistir. Akademik basarinin degisimine bagli

olarak o6grencilerin aile islevselliklerinin degistigi gorilmustiir. Ancak aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamustir.

Diger taraftan, benlik saygisi Uzerine yapilan birgok ¢alisma, ylksek benlik
saygisl diizeyine sahip 6grencilerin daha yiiksek akademik basari gosterdigini ortaya
koymustur (Bankston ve Zhou, 2002; Lockett ve Harrell, 2003; Rennie, 1991; Ross
ve Broh, 2000; Schmidt ve Padilla, 2003). Malezya’da yapilan bir ¢alismada aile
islevselliginin gocuklarin 6z-saygilari {zerine etkisi arastirilmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin  0z-saygilari ile aile islevselligi arasinda o6nemli bir
korelasyon oldugu (Lian ve Yusooff, 2009) bulunmustur. Ayrica aile islevselligi ile 6z-
saygl arasindaki iliskinin kaltirler arasinda da farkliik gostermedigini de
gosterilmistir (Mandara ve Murray, 2000). Bu nedenle saglkli ailelerde yetisen
¢ocuklarin 0z-saygilarinin daha yiksek oldugu ve bunun 6grencinin akademik
basarisini etkiledigi sonucuna ulasilabilir. Dolayisiyla aile islevselliginin okul basarisi
Uzerine dolayll ama 6nemli bir etkisinin olabilecegi ve bu konuda galismalara ihtiyag
oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilan literatlr taramasinin ortaya gikardigi ikinci dnemli nokta ise sudur;
ailelere ait ozellikler ile matematik basarisi arasindaki iligskiyi inceleyen
arastirmalarin genellikle ailelerin sosyo-ekonomik durumu ve/veya demografik
ozellikleri ile sinirh kaldigini gostermistir (Dursun ve Dede, 2004; Duman, 2006;
Keskin ve Sezgin, 2009). Ornegin, Duman (2006) matematikte &grenci basarisini
etkileyen faktorlere yonelik 6grenci ve 6gretmenlerin gorislerini belirleyebilmek
amaciyla yaptigl ¢calismada aile faktériind ailenin sosyo-ekonomik durumu, anne-
baba meslegi ve egitim seviyesi seklindeki alt faktorlerle belirlemistir. S6z konusu
calismada ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin matematik basarilari Gzerinde en
belirleyici degiskenin tutum oldugu sonucuna ulasilmistir. Yildiz (1999) ise okul
basarisinda ailenin roliini arastirdigl ¢alismasinda anne-babanin egitim seviyesi
arttikca 6grencinin basari diizeyinin ylkseldigini ifade etmektedir.

Her ne kadar genellikle matematik basarisi, akademik basarinin dnemli bir
kismi olarak algilaniyor olsa da, matematik basarisi ile akademik basari her zaman
paralellik gostermemektedir. Bu nedenle matematik basarisinin tek basina ele
alinmasinin daha gercekci sonuglar gésterecegi disiinilmektedir. Ogrencilerin
matematik basarilariyla iliskili faktorlerin = arastirildigi  ¢alismalarin  aileden
bahsederken, bu faktéri sadece ekonomik ve fiziksel olarak ele almasi, ailenin
psikolojik yonlnin arka planda kalmis olmasi béyle bir ¢calismayi gerekli kilmistir.
Buradan hareketle aile islevselligi ile matematik basarisi arasinda nasil bir iligki
oldugu incelenmistir.
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2.YOontem

Galisma karsilastirma tard iliskisel tarama modelinde, betimsel bir
arastirmadir. Tarama modeli, bir evren igcinden segilen bir 6rneklem Uzerinde
yapilan galismalar yoluyla evren genelindeki egilim, tutum veya gorislerin nicel
olarak betimlenmesini saglar (Creswell, 2014).

Arastirmanin evrenini 2010-2011 egitim &gretim yilinda istanbul’daki
devlet okullarinin 7. ve 8. siniflarinda okumakta olan 6grenciler, érneklemini ise 7.
ve 8. sinif dgrencilerinden toplam 319 6grenci olusturmaktadir. Orneklemi
olusturan o6grenciler kiime o6rnekleme ydntemiyle segilmistir. Kime ornekleme
ozellikle elde tim g¢alisma evrenini kapsayacak ornek listesi olmadigl zamanlarda,
tim cografik alana dagiimis evrenler s6z konusu oldugunda kullanilmasi daha
yararli olabilecek bir yontemdir (Boke ve dig., 2009). Boke ve dig.’nin (2009)
belirttigi gibi kime 6rneklemesi ile tim evrene ait bir érnek listesi aranma zorlugu
asilirken, tim evrenden rasgele ornekleme yapmak yerine, belirlenen kiimeler
icerisinden rasgele o6rnekleme vyapilarak daha pratik ve daha az masrafli bir
ornekleme gergeklestirilmis olur.

Arastirmada veri toplama araglan olarak “Matematik Basari Testi (MBT)”
(Canakgi, 2008) ve “Aile Degerlendirme Olgegi (ADO)” (Bulut, 1990) kullanilmistir.

Calismaya katilan dgrenciler 2010-2011 egitim 6gretim yilinda istanbul’un
farkli ilgelerinde olmak kosuluyla segilen okullardan kiime d&rneklemesi ile
segilmistir. Okullar belirlenirken arastirmacinin égrencilere ulasma kolaylgi dikkate
alinmistir. Belirlenen okullarin tim 7. ve 8. siniflarinda ayni haftada farkl glinlerde
MBT ve ADO uygulanmistir. Ogrencilerden kagitlarin lizerine rumuz veya numara
yazmalari istenmistir. Bu sekilde daha sonra &grencilerin MBT ve ADO formlari
eslestirilmistir. Ogrencilere MBT igin 40 dakika siire verilirken, ADO igin verilen siire
yarim saatle sinirli tutulmustur. Uygulama yapilmadan o6nce &grencilere,
doldurduklari formun ve testin bir ¢alisma kapsaminda kullanilacagi, herhangi bir
sekilde not yerine gegmeyecegi veya baska amagla kullanilmayacagi agiklanmistir.

2.1. Matematik Bagari Testi:

Calismasinin bir pargasi olarak kullanmak igin Canakgi (2008) tarafindan
uluslar-arasi galismalar esas alinarak hazirlanan “Matematik Basari Testi (MBT)” nin
gecerliligi ve glvenilirligi hesaplanmistir. 25 maddenin her birinin varyansina bagl
Cronbach Alfa degeri 0,813 ve testin iki es pargaya ayrilmasi ile Spearman-Brown ve
Guttman i¢ tutarhlik katsayilari 0,769 ve 0,767 olarak hesaplanmistir. Matematik
Basari Testi igin test-tekrar test yontemi kullanilarak ilk uygulama yapildiktan 4
hafta sonra daha 6nce basari testini cevaplayan 7. ve 8. Sinif 6grencilerinden
73’line basar testi tekrar uygulanmistir. Matematik Basari Testinin zamana gore
degismezliginin sinanmasina iliskin olarak yapilan bagimli grup t-testi sonucunda
Ogrencilerin test puanlarinin ortalamalarinin iki uygulama sonucunda 0,05
dizeyinde anlamli bir farklilik géstermedigi sdylenebilir. (t=0,489, p>0,05) Ayrica
hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi (r=0,884; p=0,000) iki
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uygulama sonucunda elde edilen test puanlari arasindaki iliskinin yiiksek derecede
oldugunu gostermistir.

Tablo 1: Soru Sayilarinin Matematik O§renme Alanlarina Gére Dagilimi

MATEMATIK BASARI TESTI

Sayilar Geometri Olgme Olasilik ve Cebir
istatistik
6 5 5 3 6

“Matematik Basari Testi” nde bulunan 25 tane g¢oktan se¢meli sorunun
Matematik Ogrenme Alanlarina gére dagilimi Tablo 1’de gériilmektedir. Buna gore
testin her 6grenme alanindan sorular igerdigi ve sorularin 6grenme alanlari
arasinda dengeli dagildigi soylenebilir.

2.2. Aile Degerlendirme Olgegi:

“Aile Degerlendirme Olgegi (ADO)” Mc Master Aile islevleri Modeli (Epstein
ve ark.,, 1983) temelinde hazirlanmis bir &lgektir. Olgegin tiirkceye uyarlama
¢alismasi Bulut (1990) tarafindan yapilmistir. Tim aile Gyeleri ve denegin
kendisinden aile islevlerini 4 segenek Uzerinden degerlendirmesi istenebilir. 12
yasin Uzerindeki tiim aile lyelerine ve denegin kendisine uygulanabilen ADO, 60
soru icermektedir ve 7 alt Olgekten olugsmaktadir. Bunlar; Problem Cézme (PRG),
iletisim (ILT), Roller (RL) Duygusal Tepki Verme (DTV), Gereken ilgiyi Gdsterme
(GiG), Davranis Kontrolii (DVK) ve Genel Fonksiyonlar (GNF) dir. Olgekten alinabilen
en ylksek puan 4 olup yiksek puan “bozuk ailesel islev” e isaret etmektedir. Eger
bir aile puani elde edilmek istenirse, tim aile Gyelerinin puan ortalamalar
kullanilarak elde edilebilir.

Olgek, giivenirlik calismasi, i¢ tutarllik ve puan degismezligi acisindan
incelenmistir. Alt olgeklerin Cronbach-alfa katsayilari 0,38 ile 0,86 arasinda
degismektedir. Olcegin toplam bir puani olmadigindan, her alt &lcek icin test tekrar
test korelasyonu Pearson Momentler Carpimi ile hesaplanmistir. Alt olgekler igin
korelasyon kat sayilari en diisiik 0,62 ile en yiksek 0,90 arasinda verilmistir.

Tablo 2: Soru Sayilarinin Olcek Alt Boyutlarina Gére Dagilimi
AiLE DEGERLENDIRME OLCEGI

PRC iLT RL DTV GIG DVK GNF

6 9 11 6 7 9 12

S0

“Aile Degerlendirme Olcegi” nde bulunan 60 tane 4’lii likert tipi sorunun
Olcegin alt boyutlarina gore dagilimi Tablo 2’de gorilmektedir. Buna gore sorularin
alt 6lgekler arasinda dengeli dagildigini sdylemek mimkiindir. En ¢ok sorunun
“Genel islevler (Genel Fonksiyonlar)” alt élceginde oldugu gériilmektedir.
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2.3. Verilerin Analizi:

Toplanan verilerin analizinde bir istatistik paket programi kullaniimistir.
Matematik Basari Testinden ve Aile Degerlendirme Olceginden elde edilen veriler
ayri ayri analiz edilerek glvenirlik ve gegerlilikleri incelenmistir. MBT verileri igin
Cronbach Alfa degeri 0,772 olarak hesaplanmistir. ADO verilerinde her bir alt 6lgek
icin ayri ayri hesaplamalar yapilmistir. Alt dlgeklerin Cronbach-alfa katsayilari 0,354
ile 0,855 arasinda degismektedir.

Aile Degerlendirme Olceginin alt boyutlar ile Matematik Basari Testi
sonuglari arasindaki iliskiyi daha net bir sekilde gorebilmek igin onlar kategorik
olarak ifade etmek gerekmektedir. Clinki 6grencilerin bulunduklar sinif diizeyi ve
yasadiklari sehirler farklilik gostermektedir. Bu nedenle Ogrencilerin egitim
gordikleri okul ve sinif dlzeyleri igin ayri ayn aritmetik ortalamalar alinip
ortalamanin altindakiler “basarisiz”, ortalamanin Ustlindekiler “basaril” seklinde
siniflandirilmistir. Aile Degerlendirme Olceginin her bir alt boyutu igin 2 puan
degerinin altindakiler “sagliksiz (fonksiyonel olmayan)”, 2 puan degerinin
Ustlindekiler “saghkh (fonksiyonel)” seklinde siniflandirilmistir. Daha sonra bu iki
kategorik degisken arasinda anlaml iliski olup olmadigini belirlemek igin ki-kare
testi yapilmistir. Bagka bir ifadeyle aile islevselliginin matematik basarisiyla iliskili
olup olmadigini incelemek igin ki-kare testinden yararlaniimistir.

3. Bulgular

ADO Problem Cézme, iletisim, Roller, Duygusal Tepki Verme, Gereken llgiyi
Gosterme, Davranis Kontrolii ve Genel Fonksiyonlar olmak lzere 7 alt Olgekten
olustugu icin matematik basarisiyla bunlarin iliskisi ayri ayri incelenmistir.

ADO’niin “Problem Cézme” alt boyutunu incelemek icin ki-kare testi
yapilmis, sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin PRC Alt Boyutuna Gére Basari Durumlari

. Matematik Basari Durumlari 7
Problem Cozme TOPLAM x P
Basarili Basarisiz
Saglikli 128 74 202 0,
6,526 01
Sagliksiz 57 60 117 1
TOPLAM 185 134 319

Ogrencilerden elde edilen veriler (zerinde ki-kare testi yapildiginda
problem ¢ézme alt boyutu bakimindan aileyi saglikli veya sagliksiz algilama ile

matematik basarisi arasinda anlamh bir iliski oldugu tespit edilmistir (X:=6,526 -
p<0,05). Yani bu boyut agisindan ailelerini saghkh algilayan 06grencilerin daha
basarili oldugu sonucuna ulasiimistir (Tablo 3).

ADO’niin “iletisim” alt boyutunu incelemek icin ki-kare testi yapilmis,
sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4: Ogrencilerin ILT Alt Boyutuna Gére Basari Durumlari

R Matematik Basari Durumlari 7
Iletisim TOPLAM ¥ P
Basarili Basarisiz
Saglikl 101 67 168 04
0,658 !
Sagliksiz 84 67 151 17
TOPLAM 185 134 319

Tablo 4’e gore iletisim alt boyutu bakimindan aileyi saglikli veya sagliksiz
algilama ile matematik basarisi arasinda anlaml bir iliski olmadigi bulunmustur

(X°=0,658 - p>0,05).

ADO’niin “Roller” alt boyutunu incelemek icin ki-kare testi yapilmis,
sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin RL Alt Boyutuna Gére Basari Durumlari

Matematik Basari Durumlari

Roller TOPLAM Ve P
Basarili Basarisiz
Saglikli 114 63 177 0.0
6,713 ’
Sagliksiz 71 71 142 10
TOPLAM 185 134 319

Tablo 5'te gorlldugu gibi roller alt boyutu bakimindan aileyi saglikli veya
sagliksiz algilama ile matematik basarisi arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit

edilmistir (H:=6,713 - p<0,05). Yani bu boyut agisindan ailelerini saglikli algilayan
ogrencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulasiimistir.

ADO’niin “Duygusal Tepki Verme” alt boyutunu incelemek igin ki-kare testi
yapilmis, sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin DTV Alt Boyutuna Gére Basari Durumlari

i Matematik Basari Durumlari
Duygusal Tepki $ TOPLAM .?L'z p
Verme
Basarili Basarisiz
Saglikli 129 73 202
7,784 0,005
Sagliksiz 56 61 117
TOPLAM 185 134 319

Elde edilen verilerle ki-kare testi yapildiginda duygusal tepki verme alt
boyutu bakimindan aileyi saglikh veya sagliksiz algilama ile matematik basarisi
arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (* =7,784 - p<0,05). Yani bu boyut
acisindan ailelerini saglikli algilayan 6grencilerin daha basarili oldugu sonucuna
ulasiimistir (Tablo 6).
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ADO’niin “Gereken ilgiyi Gosterme” alt boyutunu incelemek igin ki-kare
testi yapilmis, sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin GIiG Alt Boyutuna Gére Basari Durumlari

ilgiyi Matematik Bagari Durumlari
GeGr?kten llgivi ; TOPLAM ¥2 p
osterme Basarili Basarisiz
Saglikli 60 36 96
1,145 0,285
Sagliksiz 125 98 223
TOPLAM 185 134 319

Tablo 7'ye gore gereken ilgiyi gosterme alt boyutu bakimindan aileyi
saglikli veya sagliksiz algilama ile matematik basarisi arasinda anlamh bir iligki

olmadigi tespit edilmistir (I:=1,145 - p>0,05).

ADO’niin “Davranis Kontrol(i” alt boyutunu incelemek igin ki-kare testi
yapilmis, sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 8: Ogrencilerin DVK Alt Boyutuna Gére Basari Durumlar

Davranis Matematik Basari Durumlari 7

b TOPLAM ¥ P
Kontroll Basarili Basarisiz
Saglik 106 67 173
1,667 0,197
Sagliksiz 79 67 146
TOPLAM 185 134 319

Tablo 8'de gorildigu gibi davranis kontroli alt boyutu bakimindan aileyi
saglikli veya sagliksiz algilama ile matematik basarisi arasinda anlamli bir iligki

bulunamamstir (*"=1,667 - p>0,05).

ADO’niin “Genel islevler” alt boyutunu incelemek icin ki-kare testi
yapilmis, sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 9: Ogrencilerin GNF Alt Boyutuna Gére Basari Durumlari

Matematik Basari Durumlari

Genel islevler TOPLAM #x° P
Basarili Basarisiz
Saghkli 149 90 239
7,400 0,007
Sagliksiz 36 44 80
TOPLAM 185 134 319

Elde edilen verilerle ki-kare testi yapildiginda genel islevler alt boyutu
bakimindan aileyi saglikli veya sagliksiz algilama ile matematik basarisi arasinda
anlamh bir iliski oldugu tespit edilmistir (¥"=7,400 - p<0,05). Yani bu boyut
acisindan ailelerini saglikli algilayan 6grencilerin daha basarili oldugu sonucuna
ulasiimistir (Tablo 9).
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Sekil 1: Aile islevselliginin Matematik Bagsarisiyla iliskili Olan Alt Boyutlari

99e
L

Calismadan ulasilan sonuglari 6zetleyecek olursak aile islevselligi alt
boyutlarindan iletisim, Gereken ilgiyi Gésterme ve Davranis Kontrolii alt boyutlar
ile matematik basarisi arasinda iliski bulunamamistir. Aile islevselligi alt
boyutlarindan Problem Cézme, Roller, Duygusal Tepki Verme ve Genel islevler alt
boyutlari ile matematik basarisi arasinda bir iliskiden s6z edilebilmektedir ancak bu
iliskiler zayif kalmaktadir (Sekil 1).

4. Sonug ve Tartigma

Bu calismanin yapilmasinda ilgili literatiire ait iki 6nemli ozellik rol
oynamistir. Aile islevselligi Uzerine yapilan mevcut calismalarin  biyik bir
¢ogunlugunun egitimle dogrudan ilgisi olmayan alanlarda yapilmis olmasi ve
ailelere ait ozellikler ile matematik basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalarin genellikle ailelerin sosyo-ekonomik durumu ve/veya demografik
ozellikleri ile sinirh kalmasidir (Dursun ve Dede, 2004; Duman, 2006; Keskin ve
Sezgin, 2009). Bu calismada ortaokul dizeyindeki (7. ve 8. sinif dulzeyleri)
ogrencilerin aile islevsellikleri ile matematik basarilari arasinda herhangi bir iligki
olup olmadigi arastirilmistir. Bu arastirmanin sonucunda aile islevselliginin dort alt
boyutu (problem ¢6zme, roller, duygusal tepki verme ve genel islevler) ile
matematik basarisi arasinda iliski oldugu gorilmustir. Ulasilan bu sonucun daha
once yapilan birgok ¢alismayla uyumlu oldugu gorilmektedir.
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Lefebvre ve dig.’nin (2008) 7-15 yas araligindaki 6grencilerle yaptiklari
¢alismada okula dair girdilerle matematik basarisi arasinda pozitif yénde kuvvetli bir
iliski oldugu tespit edilmis olsa da Ogrencilerin matematik basarilarinda en fazla
oneme sahip olan etkenin aileye dair girdiler oldugu gorilmustir. Bu durum, bu
¢alismada ulasilan aile islevselligi ile matematik basarisi arasindaki iliskiye paralellik
gostermektedir.

Aile islevselliginin problem ¢dzme alt boyutu, bireyin aile igindeki
sorunlarin Ustesinden gelebilme, karsilastiklari problemleri ¢ézebilmesiyle ilgilidir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gére matematikte basarili olan 6grencilerin
ailelerini daha iyi problem ¢oziiciiler yani rahatlikla sorunlarin Ustesinden gelebilen
bireyler olarak algiladiklari soylenebilir. Aile islevselliginin roller alt boyutu aile
Uyeleri arasindaki rol paylasimiyla ilgilidir. Buna gére matematikte basarili olan
ogrencilerin aile iginde rol paylasiminin saglikl bir sekilde yapildigini distndukleri
soylenebilir. Aile islevselliginin duygusal tepki verme alt boyutu aile Uyelerinin
birbirlerine sevinglerini, Gzlintdlerini, korkularini agik bir sekilde gosterebilmesiyle
ilgilidir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére matematikte basarili olan
ogrencilerin, ailelerinin duygularini saglikli bir sekilde aktardigini dustndikleri
soylenebilir. Aile islevselliginin genel islevler alt boyutu tim boyutlarin 6zeti
niteliginde genel sonuglari iceren bir alt 6lgektir (Bulut, 1990). Ol¢egin sadece 12
maddelik Genel islevler alt boyutu iizerine yapilan bir arastirmada gegerlilik ve
glvenilirlik galismalari yapilmis ve bu alt dlgegin diger alt olgeklerle de desteklendigi
gorulmastir (Byles ve dig., 1988). Dolayisiyla sadece genel islevler alt dlgeginin
sonuglari dikkate alinarak aile islevselligi ile matematik basarisi arasindaki iliskiyi
ortaya koymak mumkiindir. Arastirmadaki s6z konusu boyuta ait bulgulara
dayanarak aile islevselligi ile matematik basarisi arasinda bir iliski oldugu
soylenebilir.

Diaz (1988) akademik basarisi disiik ve sinifta kalma riski tasiyan
ogrencileri diger 6grencilerden ayiran en énemli etkenin, anne-baba destegi ve
ilgisinden yoksunluk oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢alismada da aile islevselliginin
dort alt boyutunun matematik basarisiyla iliskili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
boyutlardan 6zellikle duygusal tepki verme alt boyutuna ait bulgular, Diaz’in (1988)
ulastigl sonucu desteklemektedir.

Gelisim siiresi icinde basari, sosyal etkilesim, yeterli 6zgliven ve kendi
kendini disipline etmek gibi 6zelliklerin kazaniimasinda basarili bir baba modeliyle
kurulan 6zdesimin 6nemi buylktlir (Erdogan, 2004). Buradaki basarili babadan
kastedilen ailede baba roliiniin etkin sekilde bulunmasidir. Bu durum galismadan
elde edilen, aile islevselliginin roller alt boyutunun matematik basarisiyla iliskili
oldugu sonucuyla uyum gostermektedir.

Benlik saygisi, degerli hissetmek, sevilmek ve kabul edilmek g¢ocugun
ilerideki okul basarisi, davranislari ve mutlulugu igin kritik rol oynamaktadir. Okul
basarisinin artmasinda etkili olan olumlu benlik gelisimi aile islevselligi bakimindan
fonksiyonel ailelerde mimkindir (Erbek ve dig., 2005). Aile islevselliginin alt
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boyutlarindan genel islevler ile matematik basarisi arasindaki iliski burada
bahsedilen fonksiyonel aile tanimina karsilik gelmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismadan
elde edilen fonksiyonel aile algisina sahip 6grencilerin matematikte daha basaril
oldugu sonucuyla uyum gostermektedir.

Sonug olarak, 6grencilerin genel olarak akademik basarilarini 6zel olarak da
matematik basarilarini etkileyen o6nemli bir etkenin, 6grencilerin ailelerinin
islevlerini saghkli olarak yerine getirmeleri oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin
basarilarinin yikselmesine katki saglayacak egitim programlarinin planlanmasi
strecinde, 6grencilerin aile algilarina pozitif yonde etki edecek o6gelerin de
bulundurulmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Aile ici yada kisilerarasi ¢atismalarin
ybnetimi, empati ve stresle basa ¢ikma gibi konularda 6grencilerin gelistirilmesi igin
Ogretim programlarinda 6grencilere bu becerileri kazandiracak etkinliklere yer
verilmesinin 6grencilerin genelde akademik basarilarina 6zelde ise matematik
basarilarinin yiikselmesine faydal olabilir.

31



M. Kerem KARAAGACG, Hatice Nur ERBAY

Kaynakga

Balkis, M., & Duru, E. (2010). Akademik Erteleme Egilimi, Akademik Basari
iliskisinde Genel ve Performans Benlik Saygisinin Rolii. Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(27), 159-170.

Bankston, C. L. lll, & Zhou, M. (2002). Being well vs. Doing well: Self-
Esteem and School Performance Among Immigrant And Non-Immigrant Racial And
Ethnic Groups. International Migration Review, 36, 389-415.

Berberoglu, G., Celebi, 0., Ozdemir, E., Uysal, E. ve Yayan, B. (2003).
Ugiincii Uluslararasi Matematik ve Fen Calismasinda Tiirk Ogrencilerinin Basari
Dizeylerini Etkileyen Etmenler. Egitim Bilimleri ve Uygulama, 2(3), 3-14.

Bulut, I. (1990). Aile Dederlendirme Olcegi El Kitabi. Ozgiizelis Matbaas,
Ankara.

Boke, K., Ozdogan, A., Seving, B., Giiler, C., Biiker, H. ve Demir, i. (2009).
Sosyal Bilimlerde Arastirma Yéntemleri. istanbul: Alfa yayincilik.

Byles, J., Byrne, C., Boyle, M.H., & Offord, D.R. (1988). Ontario Child Health
Study: Reliability and Validity of The General Functioning Subscale of The McMaster
Family Assessment Device. Family Process, 27(1), 97-10(Balki4.

Creswell, J. W. (2014). Arastirma Deseni (Cev Edt: Demir, SB). Ankara:
Egiten Kitap.

Canakgl, O. (2008). Matematik Problemi ¢6zme Tutum Olgedinin
Gelistirilmesi ve Dederlendirilmesi. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Marmara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, istanbul.

Diaz, S.L. (1988). The Home Environment and Puerto Rican Children’s
Achievement: A Researcher’s Diary. The National Association for Bilingual
Education, Houston, TX.

Dil, S. ve Bulantekin, O. (2011). Hemsirelik Ogrencilerinde Akademik Basari
Diizeyi ile Aile islevselligi ve Kontrol Odagi Arasindaki iliskinin Belirlenmesi. Journal
of Psychiatric Nursing, 2(1), 17-24.

Duman, A. (2006). ilkégretim Ogrencilerinin Matematik Basarisini Etkileyen
Faktérlerin Ogrenciler ve Odretmenler Agisindan Degerlendirilmesi (Eskisehir ili
Ornedi). Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitisd, Eskisehir.

Dursun, S. ve Dede, Y. (2004). Ogrencilerin Matematikte Basarisini
Etkileyen Faktorler Matematik Ogretmenlerinin Goriisleri Bakimindan. Gazi E§itim
Fakiiltesi Dergisi, 24(2).

Epstein, N. B., Baldwin, L. M., & Bishop, D. S. (1983). The McMaster Family
Assessment Device. Journal of Marital and Family Therapy, 9(2), 171-180.

Erbek, E., Bestepe, E., Akar, H., Eradamlar, N. ve Alpkan, R.L. (2005). Evlilik
Uyumu. Diisiinen Adam: Psikiyatri ve N6rolojik Bilimler Dergisi, 18(1), 39-47.

32



Aile islevselliginin Matematik Basarisiyla iliskisi

Erdogan, A. (2004). Cocugun Psikososyal Gelisiminde Babanin Rold. Yeni
Symposium, 42(4), 147-153.
Keskin, G. ve Sezgin, B. (2009). Bir Grup Ergende Akademik Basari

Durumuna Etki Eden Etmenlerin Belirlenmesi. Firat Saglik Hizmetleri Dergisi, 4(10),
4-18.

Lefebvre, P., Merrigan, P., & Verstraete, M. (2008). The Effects of School
Quality and Family Functioning on Youth Math Scores: A Canadian Longitudinal
Analysis. UQAM, mimeo.

Lian, T.C., & Yusooff, F. (2009). The Effects of Family Functioning on Self-
Esteem of Children. European Journal of Social Sciences, 9(4), 643-650.

Lockett, C. T., & Harrell, J. P. (2003). Racial Identity, Self-Esteem, and
Academic Achievement: Too Much Interpretation, Too Little Supporting Data.
Journal of Black Psychology, 29, 325- 336.

Mandara, J., & Murray, C.B. (2000). Effects of Parental Marital Status,
Income and Family Functioning on African American Adolescent Self-Esteem.
Journal of Family Psychology, 14(3), 475.

Paikoff, R.L. & Brooks-Gunn, J. (1991). Do Parent-Child Relationships
Change During Puberty? Psychological Bulletin, 110(1), 47.

Rennie, L.J. (1991). The Relationship Between Affect and Achievement In
Science. Journal of Research in Science Teaching, 28, (2): 193-09.

Ross, C. E., & Broh, B. A. (2000). The Roles of Self-Esteem and The Sense of
Personal Control In The Academic Achievement Process. Sociology of Education, 73,
270-284.

Sayil, M., Uganok, Z., Giire, A. (2002). Erken Ergenlik Doneminde Duygusal
Gereksinimler, Aileyle Catisma Alanlari ve Benlik Kavrami: Betimsel Bir inceleme.
Cocuk ve Genglik Ruh Saghdi Dergisi, 9(3), 155-166.

Schmidt, J. A., & Padilla, B. (2003). Self-Esteem and Family Challenge: An
Investigation of Their Effects on Achievement. Journal of Youth and Adolescence,
32, 37-46.

33



