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Ozet

Kuantum égrenme modeli, farkli yas grubundaki bireyler igin etkililigi kanitlanmis égretim
yéntem ve tekniklerini bir araya getirerek onlara hizli bir sekilde ve zevkle akademik ve yasam boyu
6grenme becerileri kazandirdigi iddia edilen bir modeldir. Alan yazin incelendiginde kuantum &grenme
modelinin akademik basariyi arttirdigini belirten ¢alismalar oldugu gibi akademik basari (izerinde
herhangi bir etkisi olmadigini ortaya koyan ¢alismalarda vardir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci
kuantum 6grenme modelinin akademik basariya etkisini inceleyen deneysel ¢alismalarin meta analizini
yaparak genel etki biytikliini hesaplamak ve bu etki biiyikliginin cesitli degiskenlere gére anlamli bir
farklihik gésterip gdstermedidgini  belirlemektir. Bu arastirmada meta analitik tarama yéntemi
kullanilmigtir. 2004-2014 yillari arasinda kuantum d&gretim modelinin akademik basariya etkisini
inceleyen kodlama dlgiitlerine uygun 13 ¢alisma (15 karsilastirma) belirlenmistir. Yapilan meta analiz
sonucunda kuantum &grenme modeline gére diizenlenen egitim ortamlarinin akademik basari tizerinde
pozitif, kigik aralikta bir etki biyikligine sahip oldugu tespit edilmistir. Bu etki bdyikliginin
¢alismanin desen tiriine gére zayif deneysel desen lehine ve ¢alismanin tiriine gére makale lehine
anlamli farkhlik gésterdigi; ancak ¢alismanin yiiriitildigi yere, ders tiriine ve 6gretim kademesine gére
anlamli fark géstermedigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kuantum Gdrenme, Kuantum Odretim, Akademik Basari.

THE EFFECT OF QUANTUM LEARNING MODEL ON ACADEMIC ACHIEVEMENT:
A META-ANALYSIS STUDY
Abstract

Quantum learning model is the one claimed to help gain academic and lifelong learning skills in
a swift and amusing way via combining teaching methods and techniques, the effectiveness of which
was validated for the learners in different age groups. In the literature, while there are studies
highlighting the effectiveness of quantum learning model on academic achievement, there are also
studies supporting quitethe opposite. Therefore, the aim of this research was to conduct the meta-
analysis of the experimental studies focusing on the effect of quantum learning model on academic
achievement, to calculate the common effect size and to determine whether there were any significant
differences according to some variables.In this study, meta-analytic survey method was used.13 studies
(15 comparisons) investigating the effect of quantum learning model on academic achievement between
the years 2004-2014 and suitable for the coding criteria were identified.The results showed that
quantum learning environment has a positive and small effect size on academic achievement. This effect
size showed a signigicant differenceon behalf of we akexperiment al design an articles, yet no significant
difference on behalf of the place where the study was conducted, type of class, and teaching grade.

KeyWords: Quantum Learning, Quantum Teaching, Academic Achievement.
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Giris

GiUnlmuizde yasanan bilgi enflasyonu ve buna bagl olarak bilim ve
teknolojideki hizli gelisme ve degismeler egitim ve 6gretim programlarini degisime
zorlamaktadir. Yeni egitim programlari 6grencilerden arastiran, sorgulayan,
problem ¢ozen, elestirel ve yaratici dislinen, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
alan, bir baska degisle 6grenmeyi Ogrenen bireyler olmalarini beklerken
O0gretmenlerden ise 6grencilerin bu becerilerini gelistirmesi igin egitim-6gretim
ortamini planlayan, dizenleyen ve &grenmeyi kolaylastiran kisi olmalarini
beklemektedir (MEB, 2005). Ogretmenin bu roliinii gergeklestirirken kullanabilecegi
ve Ogrenmeyi 0grenme modeli oldugu iddia edilen modellerden biri kuantum
O0grenme ve 6gretim modelidir.

Kuantum 6grenme modeli kuantum kuraminin bulgu ve varsayimlarindan
yola gikarak bireyin bir bitin olarak kendini gelistirmesini amag¢ edinen bir
modeldir (Demirel, 2005:249). Kuantum kurami, atom ve atom alti 6l¢ekte madde
ve 1s1i8in davraniglarini inceleyen bir bilimdir (“Quantum mechanics,” 2014). Bu
kurama gore Einstein tarafindan kabul edilen her seyin fizik yasalariyla kesin olarak
belirlenecegi goriisinin aksine bir sistemin geleceginin ancak olasiliklarinin
ongorilebilecegini sdylemektedir (Colakoglu, 1996:1147). Dolayisiyla kuantum
diinyasinda belirsizlikler hakimdir. Burada goézlemci gézlenenden ayri soyutlanmis
degil, belirli bir perspektife sahip bir katiimcidir (Demirel vd., 2004). Bir baska
degisle gozlemci, yaptigi 6lgme islemine bagh olarak farkh sonuglar ve farkl
anlamlar elde eder ve bu islem bltiini etkiler (Altin, 2006).

Kuantum 6grenme Bobbi Deporter tarafindan gelistirilmis olup temel olarak
Dr. Gorgilazanov'un “Hizlandinlmis Ogrenme (Accelerated Learning)” adl
¢alismalarina dayanmaktadir. Hizlandiriimis 6grenme 0Ogrencilerin etkileyici bir
hizla, ¢cok az bilingli caba ve biyik bir zevkle 6grenmelerini saglayan tekniklerden
olusur (Deporter ve Hernacki, 1992:12). Kuantum 6grenme ise bu tekniklere ek
olarak butln yas gruplar igin etkili oldugu kanitlanmis 6grenme yodntemleri ve
felsefi goriisleri icerir. Bunlar; bireyin gigli ve zayif yonlerini taniyarak kendini
gelistirmesini saglayan “NLP”, beyinin dogal 6grenme sireci ile tutarli 6grenmenin
yapilabilmesi icin “Beyin Temelli Odrenme”, her bireyin kendine &zgii en iyi
dgrenme tarzi oldugunu ifade eden “Ogrenme Stilleri”, bireylerin farkli baskin zeka
boyutlarina sahip olduklarini ve bunlarin bir bitin olarak gelistiriimesini séyleyen
“Coklu Zekd”, akademik basarinin destekleyicisi “Duygusal Zeka”, bireylerin beden,
zihin ve ruhsal yonden bir biitlin olarak gelistirilmesini savunan “Biitiinciil Egitim”
ve yeni ve orijinal fikirlerin ortaya cikarilmasi icin “Yaratici Diisiinme”dir (Ayvaz,
2007:281).

Egitimdeki en iyi uygulamalari birlestirerek bir biitlin haline getiren kuantum
o6grenme modeli, 6gretmenlerin sinif igi 6§renme yasantilarini zenginlestirmek igin
kendi 6gretim tarzlarini gelistirmesini saglayan sistematik bir yaklasimdir (LeTellier,
2007). Bu yaklasimda 0Ogrenciler beyinlerindeki tim sinirsel aglar kullanilarak
anlamli bilgi olusturmak igin yapilarini 6zel ve bireysel yollarla bir araya getirirler
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(Vella, 2002). Bu modelle 6grencilere akademik ve yasam boyu 6grenme becerileri
kazandirmak amaglanir. Akademik beceriler; not alma, hafiza, yazma ve etkin
okuma teknikleri iken yasam boyu 6grenme becerileri; problem ¢ézme teknikleri,
etkin iletisim becerileri ve mikemmelligin sekiz anahtaridir (Demir, 2006). Bu
becerilerden mikemmelligin sekiz anahtari, kuantum 6gretim modelinde herkesin
deger ve saygl gordigl destekleyici ve gliven verici bir 6gretim ortami yaratir
(DePorter vd., 1999).

Mikemmelligin sekiz anahtarini kisaca agiklamak gerekirse bunlar; kisinin
kendi dusiuincelerinden, duygularindan, davranislarindan sorumlu olmasini ifade
eden “sahiplik” anahtari; konusmadan once dlslinmeyi, niyetin olumlu ve
kelimelerin samimi olmasi gerektigini belirten “glizel amag¢la konus” anahtari;
olumlu adimlar atmayi ve bocalamadan kisinin vizyonunu takip etmesini ifade eden
“kararhiik” anahtari; kisinin amaglarina ulagsmasi igin yeniliklere agik olmasini
belirten “esneklik” anahtari; kisinin hayatinda 6nemli ve anlamli olan seylere
odaklanirken kendi ve baskalarina dikkat etmeyi ifade eden “denge” anahtari;
kisinin basarisizliklarini 6grenmeye, gelismeye ve basarmaya gotiiren geri donut
bilgiler olarak algilamasini gerektiren “hatalar basariya yol agar” anahtari; kisinin
davranislariyla degerlerini eslestirerek samimi ve gergekgi olmasini ifade eden
“blitiinliik” anahtari ve kisinin yaptigl ise odaklanmasini ve elinden gelenin en iyisini
yapmaya c¢alismasini belirten “hedefine odaklan” anahtaridir (“Quantum Learning
Network,” 2011). Bu sekiz anahtarin temel amaci 6&grencilerin uygun sinif
davraniglari gostermelerini ve bunu okul disi yasama aktarmalar igin olumlu
pekistirme saglamaktir (LeTellier, 2007).

Ogretmenler kuantum 6gretimi planlarken bir orkestra sefi gibi davranarak
O0grenci 6grenmelerini kolaylastirmak icin baglam (6gretim ortami) ve igerik
dizenlemesine dikkat etmeleri gerekir (Ayvaz, 2007:284). Bu dlzenlemeler
yapilirken kuantum 6gretimin bes temel ilkesini géz énde bulundurulmalidir. Bu
ilkeler (DePorter vd., 1999): (1) Sinif ortamindaki beden dili, ders planlari, arag-
gerecler, 6gretmenin verdigi bitlin mesajlar vb. 6grenme ortamini olusturur. (2)
Dersler bir orkestra gibi dislnlldigi icin her sey amacina uygun bir sekilde
yapilir.(3) Beyin karmasik uyaranlar tarafindan uyarildiginda daha basarili olabildigi
icin en iyi 6grenme yeni gelen bilgiyi tanimlamadan daha &nceki bilgilerle
iliskilendirildiginde olusur. (4) Ogrenme risk icerir; ancak 6grenme ortami eglenceli
hale getirilirse 6grenme kolaylasir ve 6grenci basarisi arttirilabilir. (5)Eger bir sey
o0grenmeye degerse takdir edilmeye de degerdir; uygun geri donitler 6grenmeyle
olumlu duygusal iliskilerin kurulmasini saglar.

Ogretmenler sinifta kuantum &grenmeyi gerceklestirirken yukarida belirtilen
bes ilkeye dayali olarak yakalama, iliskilendirme, etiketleme, gésterme, tekrarlama
ve kutlama asamalarindan olusan bir 6grenme dizenini takip etmelidirler.
Yakalama asamasinda 6grencilerin dikkatlerini g¢ekecek bir agilis climlesiyle
baslanmali ve &grencilere neyle karisilacaklari konusunda kisa bilgi verilmeli;
iliskilendirme asamasinda 0Ogrencilerin 6n bilgisini harekete gegiren ve dogal
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merakini uyandiran oyun, similasyon, deney, grup calismalari gibi etkinlikler
yapilmali; etiketleme asamasinda yeni bilginin énceki bilgi tizerine insa edilmesi igin
akademik beceriler olan hafiza, not alma teknikleri kullanilmali ; gdsterme
asamasinda 6grenicilerin yeni 6grendiklerini farkli durumlara transfer etmeleri igin
firsat verilmeli, bu amagla skegler, videolar, sarkilar, oyunlar ve grafikler
kullanilmali; tekrarlama asamasinda 6grencilerin 6grendikleri bilgileri 6gretme
firsati veren etkinlikler (baska bir sinifa, farkli yas grubundaki 6grencilere 6gretme
vb.) yapilmali; kutlama asamasinda ise 6grencilerin harcadigl ¢aba, 6zenli ¢alisma
ve basarilari igin kutlanarak onurlandirilmalidir (DePorter vd., 1999; Ayvaz, 2007).

Arastirmalar, kuantum 06gretim modeline goére dizenlenen Ogretim
ortamlarinda 0Ogrencilerin akademik basarilarinin  arttigi  (Vos-Groenendal,
1991;Nourie, 1998; Le Tellier ve Depoter, 2002; Benn, 2003; Myer, 2005; Demir,
2006; Gulll, 2010; Acatve Ay, 2014) ve derslere ve 6grenmeye karsl olumlu tutum
gelistirdiklerini (Ay, 2010;Vos-Groenendal, 1991; Nourie, 1998; Barlas, 2002; Yilgen,
Baykara ve Ari, 2012) géstermektedir. Buna karsilik alan yazinda kuantum 6grenme
modelinin akademik basariya her hangi bir etkisinin olmadigini (Trice, 2012;
Demirel vd., 2004 ) ortaya koyan ¢alismalar da vardir.

Literatirde kuantum 6grenme modelinin akademik basariya etkisinin
arastinldigl bir meta analiz ¢alismasina rastlanmamistir. Ancak Amerika Birlesik
Devletleri’'nin dort eyaletindeki 18 okulda 1999-2002 vyillari arasinda yapilan
akademik basari testlerinde (Akademik Basari indeksi-API ve Stanford Basari Testi-
SAT) kuantum 6gretim modeli ile 6grenim gbren 6grencilerin basarilari ile diger
ogrencilerin basarilari karsilastirilarak etki blylklugl hesaplanmistir (Benn, 2003).
Buna gore bu ¢alismalarda etki blylkligiiniin 0.25'ten biyik ve anlamli (E.B.>0.24,
p<.05) oldugu belirlenmistir. Hatta California Eyaletinde kuantum 6grenme
modelinin uygulandigl bir lisede (Helix High School) 6grencilerin akademik basari
indeksinden aldig1 puanlar esdeger diger okullardaki 6grencilerin akademik basari
indeksleriyle karsilastirillmis  ve etki blydkligt 1.32 (p< 0.001) olarak
hesaplanmistir.

Kuantum o6grenme modelinin akademik basari (izerinde etkisi oldugunu
belirten galismalarin yaninda akademik basariya etkisi olmadigini ortaya koyan
¢alismalarin olmasi ve literatlirde bir meta analitik ¢alismanin olmamasi kuantum
o6grenme modeli ile ilgili yapilan g¢alismalarin meta analitik tarama yontemi ile
birlestirilip bir senteze varma ihtiyacini dogurmustur. Bu nedenle bu galismanin
amaci kuantum Ogrenme modeline gore olusturulan 6grenme ortamlarinin
akademik basari Gzerindeki etkisini inceleyen bireysel arastirmalarin sonuglarini
meta-analiz yontemiyle birlestirilmektir. Bdylece kuantum 6grenme modelinin
akademik basari Gzerindeki genel etki blylklUgl hesaplanarak modelin etkililigi
hakkinda yorum yapilabilir.

Bu ¢alismada kuantum 6grenme modelinin akademik basari Gzerindeki etkisi
¢alismanin desen tirline (zayif-yari), g¢alisma tirine (tez-makale), ¢alismanin
yurataldigu yere (yurtigi-yurtdisi), ders tirine (dil-fen-matematik) ve 6gretim
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kademesine (ilkbgretim-ortadgretim) gore anlamlh bir fark olup olmadig agisindan
incelenmistir.

Kuantum Ogdrenme Modeli ve Deneysel Desen Tiirii

Kuantum 6grenme modelinin akademik basari Gzerindeki etkisinin
incelendigi yurt igi ve yurt disi calismalarda en ¢ok yari deneysel desen (Acat ve Ay,
2014; Demir, 2006; Girit, 2011; Gilli, 2010; Huda, 2013; Kristiani ve Saragih, 2012;
Demirel vd., 2004; Kusno, 2011; Suwarnivd., 2014; Trice, 2012; Yilgen vd., 2012) ve
az sayida zayif deneysel desen (Abdullah, 2012; Hanbay, 2009) ile hazirlanmis
¢alismalara rastlanmaktadir. Yari deneysel desende bir grup deney, diger grup
kontrol olarak atanir ve her iki grup deney 6ncesinde ve sonrasinda Olgilerek
karsilastirma yapilirken zayif deneysel desenlere de bir grup miidahale 6ncesi ve
sonrasinda o6lgiimler yapilarak karsilastirma yapilir(FraenkelveWallen, 2009; 260-
281). Bu iki deneysel desenin arasinda akademik basariya etkisinde anlamli bir fark
olup olmadiginin belirlenmesi, kuantum ©6grenme modelinin genel etki
blyukliginin gecerliligi hakkinda yorum yapilmasi ve yapilacak yeni galismalara
onerilerde bulunulmasi agisindan énemli goérilmektedir.

Kuantum Ogdrenme Modeli ve Calisma Tiirii

Kuantum 6grenme modelinin kullanildigi deneysel ¢alismalara bakildiginda
makale galismalarinin (Acat ve Ay, 2014; Hanbay, 2009; Huda, 2013; Kristiani ve
Saragih, 2012; Demirel vd., 2004; Kusno, 2011; Suwarnivd., 2014; Yilgen vd., 2012)
tez galismalarina (Demir, 2006; Girit, 2011; GillG, 2010; Trice, 2012) gore daha fazla
oldugu goérulmuistdr. Bilindigi gibi makaleler bir hakem siirecinden gegerek
yayinlanirken tezler bir jiriden gegmekte; ancak yayinlanmamaktadir. Makale ya da
tez calismalarinda akademik basari Gzerinde anlamli etkisinin olup olmadiginin
incelenmesi, elde edilecek genel etki buyiklGginin hangi ¢alisma tiirinden
kaynaklandigi konusunda bilgi saglamasi agisindan énemlidir.

Kuantum Ogrenme Modeli ve Ogretim Kademesi

Kuantum 6grenme ortamlarinin akademik basariya etkisi ilkogretim (Girit,
2011; Abdullah, 2012; Acat ve Ay, 2014; Demirel vd., 2004; Kusno, 2011; Yilgen vd.,
2012; Trice, 2012), ortam 6gretim (Demir, 2006; Giillii, 2010; Hanbay, 2009; Huda,
2013; Suwarnivd., 2014) ve vyiksek 06gretimde (KristianiveSaragih, 2012)
incelenmistir. Bu modelin hangi 6gretim kademesinde daha etkili oldugunun
bulunmasi uygulayicilara yol goéstermesi bakimindan énemlidir.

Kuantum Ogrenme Modeli ve Calismanin Yiiriitiildiigii Yer

Kuantum 6grenme modelinin akademik basariya etkisini inceleyen
¢alismalar yurt disinda (Abdullah, 2012; Huda, 2013; Kristiani ve Saragih, 2012;
Kusno, 2011; Suwarnivd., 2014; Trice, 2012) oldugu kadar yurt icinde (Demir, 2006;
Girit, 2011; Gdlll, 2010; Hanbay, 2009; Demirel vd., 2004; Yilgen vd., 2012) de
yuritilmasir. Ozellikle son yillarda Tirkiye’de kuantum 6grenme modeli popiiler
bir ¢alisma alani olmustur. Bu durum kuantum 6grenme modelinin akademik
basariya etkisinin yurt i¢i ya da yurt disinda yiritilmesine gore anlamh farklilik
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gosterip gdstermediginin belirlenmesi ihtiyacini dogurmaktadir. Béylece yurt iginde
yapilacak ¢alismalara dnerilerde bulunulabilir.

Kuantum Ogrenme Modeli ve Ders Tiirii

Calismalar incelendiginde bir dil 6gretim yontemi olan “suggestopedia”’ dan
ortaya ¢ikan kuantum 6grenme modelinin daha ¢ok dil derslerinde (Abdullah, 2012;
Hanbay, 2009; Huda, 2013;KristianiveSaragih, 2012; Suwarnivd., 2014; Trice, 2012)
kullaniminin oldugu gorilmdstir. Bunun disinda, fen (Acat ve Ay, 2010;Yilgen vd.,
2012) ve matematik (Girit, 2011; Demirel vd., 2004; Kusno, 2011) gibi sayisal
derslerde de kullanildigi gorilmektedir. Ders tlriniin akademik basariya etkisinin
olup olmadiginin belirlenmesi kuantum 6grenme ortaminin en iyi hangi derslerde
olusturulabildiginin belirlenmesi agisindan énemli gériilmektedir.

Amag¢

Bu c¢alismanin amaci kuantum &grenme modelinin akademik basariya
etkisini inceleyen deneysel ¢alismalarin meta analizini yaparak genel etki biyUklini
hesaplamak ve bu etki biyikliginin ¢alismanin desen tlrine (zayif-yari), calisma
tirlne (tez-makale), calismanin yuritaldiga yere (yurtigi-yurtdisi), ders tiriine (dil-
fen-matematik) ve 6gretim kademesine (ilkbgretim-ortadgretim) gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit
aranmaktadir:

1. Kuantum o6grenme modeline gobre dlzenlenmis 0Ogretim
ortamlarinin akademik basariya etkisi nedir?

2. Calismanin desen tirl, ¢alisma tiri, 6gretim kademesi, ders tiird
ve ylrutaldigi yerin akademik basariya etkisi nedir?

3. Kuantum 06gretim modelinin akademik basariya etkisine yayin
yanhhginin etkisi nedir?

Yéntem

Bu c¢alismada meta analitik tarama yontemi kullaniimistir. Meta analitik
tarama yontemi belirli bir konuda yapilan bireysel ¢alismalari sonuglarini
birlestirerek senteze varmayl ve boylece bireysel c¢alismalarin sinirhliklarini
istatistiksel olarak azaltmayl amaglayan bir yontemdir (Blylkoztirk vd., 2009). APA
(2010)’'ya gore bir meta analiz galismasi su bélimlerden olusmalidir: (1) Giris:
Arastirilan konunun tarihi arka plani, teorik ve pratik sorunlari, birincil ¢alismalarda
kullanilan arastirma deseni, glgli ve zayif yonleri, moderator c¢esitleri ve
gerekceleri, amag ve arastirma sorulari, (2) Metot: icerme kriterleri, arastima
stratejileri, ¢calismalarin kodlanmasi, istatistiksel yontemler, (3) Bulgular: toplanan
calismalar ile ilgili betimsel analizler, heterojenlik testleri, genel etki blyukligu,
moderatér analizi, yayin yanliligi analizi, (4) Tartisma: Onemli bulgularin ifade
edilmesi, elde edilen sonuglarin alternatif agiklamasi, sonuglarin genellenebilirligi,
sinirliliklar ve éneriler.
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Alan yazini tarama islemi

Bu calismaya dahil olan arastirmalar Yok Tez Katalogu (2014), ULAKBIM
(2014), Google Akademi (2014), Eric (2014), EBSCO (2014), ve Proquest Digital
Dissertation (2014) veri tabanlari taranarak elde edilmistir. Tarama yaparken arama
motoruna “Kuantum Ogrenme”, “Kuantum Ogretme”, “Kuantum Ogrenme ve Beyin
Temelli Ogrenme”, “Quantum Learning”, “Quantum Teaching”, “Quantum-based
Learning”, “Brain-based Strategies” anahtar kavramlari girilmistir. Erisimi kisith ya
da erisilemeyen galismalarin sahipleriyle iletisim kurularak gerekli olan veriler temin

edilmeye calisiimistir.
Calismalari1 Dahil Etme Kriterleri

Kuantum 6grenme modelinin akademik basari tGzerindeki etki blyiklugini
tespit etmek amaciyla, 2004-2014 yillari arasinda kuantum 6grenme modeline gore
dizenlenmis 06gretim ortamlariyla ilgili yapilmis nicel ¢alismalar arastirma
kapsaminda incelenmistir. Bu amagla ¢alismalarin su 6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir: (1) Yurt ici ya da yurt disinda 2004-2014 yillari arasinda yapilan,
deneysel (zayif, yari ya da gergek deneysel desen) desen kullanan galismalar. (2)
Kuantum 6grenme modeline gére diizenlenmis ders ile herhangi bir yénteme gore
diizenlenmis dersin akademik basariya etkisini incelemelidir. (3) Her bir ¢alismanin
orneklem sayisi (N), ortalamasi (¥) ve standart sapmasl (SD) olmaldir. (4)
Parametrik testleri kullanmalidir (t-test ya da F istatistigi).

Calismalarin Ozelliklerinin Kodlanmasi

Kuantum o6grenme ile ilgili yurt igcinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalar
incelendiginde 15 makale ve 10 tez ¢alismasi oldugu belirlenmistir (Tablo 1).
Tablo 1: Calismalarin 6zellikleri

Yazar Yil Calisma Ogretim  Yiiritildiigii Desen Tiirli Ders tiirii
Tiirli Kademesi yer

Demir 2006 Tez Ortadgretim  Yurtigi Yari Hepsi
Girit 2011 Tez ilkégretim Yurtigi Yari Matematik
Gulla 2010 Tez Ortadgretim  Yurtigi Yari Fen
Abdullah 2012  Makale ilkégretim Yurtdisi Zayif Dil
Acat ve Ay 2014  Makale ilkégretim Yurtigi Yari Fen
Hanbay 2009 Makale Ortadgretim  Yurtigi Zayif Dil
Huda 2014  Makale Ortadgretim  Yurtdisi Yari Dil
KristianiveSaragih 2012  Makale Yiksekogretim Yurtdisi Yari Dil
Demirel veark. 2004 Makale ilkégretim Yurtigi Yari Matematik
Kusno 2011 Makale ilkégretim Yurtdisi Yari Matematik
Suwarnive ark.  2014a Makale Ortadgretim  Yurtdisi Yari Dil
Suwarnive ark.  2014b Makale Ortadgretim  Yurtdisi Yari Dil
Yilgen ve ark. 2012  Makale ilkégretim Yurtigi Yari Fen
Trice 2012a Tez ilkégretim Yurtdisi Yari Dil
Trice 2012b Tez ilkégretim Yurtdisi Yari Dil

Tezlerden (retilen makale oldugu zaman bu c¢alismalar yayinlanmis
olmasindan dolayl makale olarak kodlanmistir. 10 tezden ikisi igin tez sahiplerinden
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izin alinamadigindan bu galismada kullanilmamistir. Yukarida belirlenen kriterlere
gore bu bireysel arastirmalar incelendiginde bu galismaya 4 tez ve 9 makale dahil
edilmistir. Bu arastirmalardan bir makale ve bir tezde iki ayri deney ve kontrol
grubunun akademik basarilari incelendiginden bu arastirmalar iki defa kodlanmistir.
Boylece bu c¢alismaya 13 bireysel arastirma dahil edilmis ve 15 karsilastirma
yapilmistir. Bu arastirmalar asagidaki tabloda ¢alismanin yazari ve tarihi, galismanin
yurataldigu yer (yurtici ve yurtdisi), deneysel desen (zayif, yari ve gergek) ve ders
tirine gore kodlanmistir. Ders tiirleri kodlanirken fen ve teknoloji, fizik, kimya,
biyoloji dersleri fen bilimleri kategorisi altinda toplanmistir.

Calismalarin kodlama giivenirligini belirlemek igin rastgele segilen 5 ¢alisma
iki ayr1 kodlayiciya verilmis ve yapilan kodlamalar karsilastirilarak derecelendirenler
arasi givenirlik hesaplanmistir. Uyusma oraninin belirlemek igin uyusulan kod sayisi
toplam kod sayisina bélinmistiir (Card, 2012:76). Uyusma oraninin %80’den buyik
olmasi kodlama giivenirliligi igin yeterli gorilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
Yapilan kodlama sonucu derecelendirenler arasindaki glvenirlik %100 olarak
hesaplanmistir. Bu giivenirlik orani Miles ve Huberman (1994)'e gore vyeterli
dizeydedir.

Verilerin Analizi Stratejisi

Bu c¢alismada her bir galismanin etki blyUkliginin hesaplanmasinda
Cohen’s d katsayisi kullaniimistir. Cohen’s d deney ve kontrol gruplari arasindaki
ortalama farkinin  gruplar igindeki standart sapmaya bolinmesi ile
hesaplanmaktadir (Borenstein vd., 2009).Cohen (1988)’e gbre hesaplanan d degeri
0,20 ile 0,50 arasinda ise etki buyukligi kiguk, 0,50 ile 0,80 arasinda ise etki
blyukligi orta, 0.80°den biyik ise etki blyiilugi genis olarak yorumlanmaktadir.

Her bir ¢alismanin etki bliylkligi hesaplandiktan sonra genel etkinin hangi
modele (sabit ya da rastgele etkiler modeli) dahil edilerek hesaplanacagini
belirlemek igin heterojenlik testi yapilmistir. Bu test sonucunda Q ve p degerleri
elde edilir. Elde edilen Q-degerinin x* tablosundaki serbestlik derecesine (df) karsilik
gelen degerden bilyiik olmasi (Q> x°) ya da p degerinin anlamli ¢cikmasi (p<.05)
calismalarin heterojen; Q-degerinin x> tablosundaki serbestlik derecesine karsilik
gelen degerden kiiciik olmasi (Q< x°) ya da p degerinin anlamli cikmamasi (p>.05)
¢alismalarin homojen bir yapida oldugunu gostermektedir (Dinger, 2014:47). Q
degerinin ne derece heterojen oldugunu belirlemek icin I” indeksi hesaplanmistir. I
degeri bitliin durumlara uygun olmamakla birlikte %25’e kadar disik, %50’ye kadar
orta ve %75’e kadar yiiksek heterojenlik olarak yorumlanmaktadir (Higgins,
Thompson, DeeksveAltman, 2003).

Hesaplanan genel etkinin ¢alisma tiriine, 6gretim kademesine, yurutildigi
yere, desen tiirline ve ders tlriine gére anlaml bir farklihk gésterip gostermedigini
belirlemek icin kategorik moderatdr analizi yapilmistir.Borenstein (2011)’e gore
kategorik moderatdr analizinde model seg¢imi ve sonucun yorumlanmasi soyle
yapilmaktadir:
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1. Sabit etkiler modeli altinda gruplar igindeki (within-group)
heterojenlik testi anlamli degilse (p> .05) olusturulan gruplar ayni yaygin etkiyi
paylasmaktadir. Bir baska degisle ¢alismalarin etki buylkltkleri kendi gruplari igcinde
birbirinden anlamli bir sekilde farklihk géstermemektedir. Bu durumda sabit etkiler
modeline gore gruplar arasindaki (between-group) heterojenlik testinin anlamh
olup olmadigina bakilir. Eger gruplar arasindaki (between-group) heterojenlik testi
anlamli (p< .05) ise etki buyuklGglinin olusturulan kategorilere gére anlaml farkhlik
gosterdigi, anlamli degilse (p>.05) kategorilere goére anlamli farklilik gostermedigi
sonucuna varilir.

2. Eger sabit etkiler modeli altinda gruplar igindeki (within-group)
heterojenlik testi anlamli (p< .05) ise, ¢alismalarin kendi gruplari igcinde ayni yaygin
etkiyi paylasmadigi sonucuna varilir.Bir baska degisle ¢alismalari kendi gruplari
icinde beklenenden daha fazla dagihm vardir. Bu durumda sabit etkiler modelinin
kullaniimasi uygun degildir, rastgele etkiler modeline (ya da karisik etkiler modeli)
gecilir. Rastgele etkiler modeli altinda gruplar arasindaki (between-group)
heterojenlik testi anlamli ise (p< 0.05) etki buyuklGgininolusturulan kategorilere
gore anlamh farkhhk gosterdigi sonucunda varilir. Eger heterojenlik testi anlamli
degilse (p>0.05) etki blylklugl kategorilere gore anlamh farklilik gostermedigi
sonucuna varilir.

Yayin yanhhginin varhgini belirlemek ve analiz Gzerindeki etkisini
degerlendirmek icin diagnostik analiz yapilmistir. Diagnostik analizde huni grafigi,
Duval ve Tweedie’nin kirpma ve doldurma istatistigi, Rosenthal’in Korumali N’i,
Egger’in Regresyon Kesisim testikullaniimistir.

Bulgular

Bu arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin toplam 6rneklem byiklGgu 3295
kisidir. Deney grubu toplam 560, kontrol grubu ise 2735 kisiden olusmustur.
Galismalarin ders tiri, ¢alisma tird, 6gretim kademesi, ¢alismanin yirituldaga yer
ve deneysel desen tiriine gore frekans ve ylzdeleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2'ye gore arastirmaya dahil olan ¢alismalarin %57.2°si (f=8) dil dersi,
%21.4’0 (f=3) matematik ve fen bilimleri dersinde yiritilmustir. Calismalarin
%33.3 (f=5) tez, %66.7 (f=10) makaledir. Bu c¢alismalardan %53.3'G (8 tane)
ilkogretimde, %40 (f=6) ortadgretimde ve %6.7’si (f=1) ylksekdgretimde yapilmistir.
Calismalarin %46.7’si (f=6) yurt icinde, %53.3’U (f=10) yurt disinda ylratilmastir.
Calismalarin %13.3'0i (2 tane) zayif deneysel desenle, %86.7’si (f=14) yari deneysel
desenle hazirlanmistir.

Tablo 2:Calismalarin ders tiirii, ¢calisma tiirti, 6§retim kademesi, 6grenme stili
modeli ve deneysel desen tiiriine gére frekans ve yiizdeleri

Degisken f %
1. Derstiri

Dil 8 57.2
Matematik 3 21.4
Fen 3 21.4

144



Kuantum Odrenme Modelinin Akademik Basariya Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi

2. Galigma Tiirii

Tez 5 33.3
Makale 10 66.7
3. Ogretim kademsi

ilkégretim 8 53.3
Ortadgretim 6 40
Yiksekogretim 1 6.7
4. Yiratualdugi yer

Yurtigi 7 46.7
Yurtdisi 8 53.3
5. Deneysel desen

Zayif 2 133
Yari 13 86.7

1. Problem: Kuantum dJgrenme modeline gére diizenlenmis dgretim
ortamlarinin akademik basariya etkisi
Kuantum 6grenme modeline goére dizenlenmis 6gretim ortamlarinin

geleneksel 6gretim ortamlarina gore akademik basari (zerindeki etkisinin
incelendigi calismalarin meta analiz sonucu Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3:Calismalarin etki modeline gére sayisi, standart hatasi, heterojenligi, etki
biiyiikliigii ve giiven araligi

Heterojenlik 95% Giiven
Model Cesidi N Std. 2 Etki Araliklari
Hata Q df p I’ X Biiyilk.  Alt Ust
Limit  Limit
Sabit E.M. 15 0.047 0.478 0.386 0.571
187.11 14 0.000 92.54 24.996
Rastgele EEM. 15 0.195 0.477 0.094 0.860

Tablo 3’e gore heterojenlik testi sonucu anlamli (p<0.05) ¢cikmistir. Q degeri
14 serbestlik derecesi ile 187.11 olarak hesaplanmistir. Q degeri, x° tablosundan
%95 gliven araliginda ve 14 serbestlik derecesi ile 24.996 olan kritik degerden daha
blyaktar. Bu sonuglar  ¢alismalarin heterojen  yapida oldugunu
gostermektedir.Tablo 3’teki 1> indeksi %92.54 degeri ile heterojenligi yiksek
dizeyde oldugunu gostermektedir. Bu durumda gergek etki ¢alismadan ¢alismaya
farkliik gosterecegi igin rastgele etkiler modeline goére analiz yapilmahdir
(Borenstein, vd., 2009:77).

Calismalarin rastgele etkiler modeline gore hesaplanan etki buyiklikleri
diyagrami Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1:Calismalarin rastgele etkiler modeline gére etki biiyiikliikleri diyagrami

Calismanin Adi Her Calismanin istatistigi Ortalamalarda Standart Farklilik ve %95 GA
Ort. Standart  Standart Al Ust
Farkiilig Hata  Varyans ST SIF gpgiei  poDegeri

0,089 0005 0424 0834 8102 0,000 [ |

0,268 0072 398 0851 0474 0835 -L—

0.331 0110 0239 1539 2682 0007 -

0,255 0085 0080 0519 1647 0,100 i

0.273 0074 0432 1502 354 000 -

0.262 0088 1151 0125 2439 0015 E =

0,278 0077 1040 2130 -
Sri vd., 2014b 0.258 0085 0570 1572 e
Yilgen vd., 2012 0,258 0086 0084 0510 M
Tonja, 2013a 0,221 0052 093 0077 ‘B
Tonja, 2013b 0,240 0058 -1.571 0,630 -
Abdullah, 2012 ; 0,315 0089 1851 2888 -
Hanbay, 2009 1,130 0,165 0027 0808 1454 E 3
Giilla, 2010 0,584 0,155 0038 0.948 0,181 -
Kusno, 2011 0,738 0,234 0055 0278 1,195 E

0477 0,195 0038 0034 0880 <
4,00 2,00 0,00 2,00 4,00

Sekil 1’e gore en blylk etki bUyilkligine (ES=2.268) sahip ¢alisma Abdullah
(2012) tarafindan yapilan makale, en kiglk etki biyikligine (ES=-1.101) sahip
calisma Trice(2012) tarafindan yapilan tezidir. Calismalarin etki buytkltklerinin %95
gilven araliginda anlamlilik degeri incelendiginde 3 ¢alismanin etki bayukliklerinin
anlamli olmadigi (p>0.05) gorulmektedir. Arastirmaya dahil olan 15 ¢alismanin etki
buytklukleri rastgele etkiler modeli gore birlestirildiginde 0.195 standart hata ve %
95lik giiven araliginin Ust siniri 0.860 ve alt siniri 0.094 ile etki buytkligl degeri
0.477 olarak hesaplanmistir. Bu deger Cohen (1988)in siniflamasina gore
kligikduzeydebir etki buyukligidir. Bu sonug¢ kuantum o6gretim modeline gore
diizenlenmis derslerin geleneksel yontemlere gore akademik basari izerinde kiglik
dizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

2. Problem: Calismanin desen tiirii, calisma tiirii, calismanin yiiriitiildiigii
ogretim kademesi, ders tiirii ve yiiriitiildiigii yerin akademik bagsariya etkisi

Akademik basari agisindan hesaplanan etki biyklGginiin ¢alismanin desen
tirlne, ¢alisma tiiriine, 6gretim kademesine, ders tiriine ve yuritlldigi yere gore

anlamali bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek icin kategorik moderatoér
analizi yapiimistir.

Desen tlrinin (zayif-yari) akademik basariya etkisini belirlemek igin yapilan
kategorik moderator analiz sonuglari Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4:Desen tiiriiniin akademik basariya etkisi icin yapilan heterojenlik testi ve

etki biiyiikliikleri
Kategorik Heterojenlik Genel Etki %95 G.A.
Degisken Model Tiirii Q df P Biiyiikliigli  AltS. OUstS.
Sabit Gruplar-igi 145.630 13 0.000 0.478 0.386 0.571
Deneysel EM. G bararas 41.973 1 0.000
Desen Turu
Rastgele Gruplar-arasi  5.232 1 0.022 0.438 0.076  0.800
E. M.

Tablo 4’'te deneysel desen tiriine (zayif-yari deneysel desen) gore
olusturulan gruplarin sabit etkiler modeline gore yapilan gruplar-i¢i heterojenlik
testi anlamli (p<0.05) ¢ikmistir. Bu sonug¢ en az bir etki buylkliginin kendi
grubunun ortalamasindan anlamli bir sekilde farklilastigini (Pigott, 2012:72)
dolayisiyla gruplarin ayni yaygin etkiyi paylasmadigini géstermektedir. Bu durumda
sabit etkiler modelinin kullanilmasi uygun degildir, rastgele etkiler modeli (ya da
karisik etkiler modeli) tercih edilmelidir (Borenstein, 2011).

Tablo 4’te rastgele etkiler modeline gore yapilan heterojenlik testi 0.05
dizeyinde anlamli ¢ikmistir. Bu sonu¢ deneysel desen tiriine (zayif, yari) gore
olusturulan gruplarin etki bayuklikleri arasinda anlamh bir fark oldugunu bir baska
degisle deneysel desen tiriiniin akademik basariya etkisi oldugunu géstermektedir.
Rastgele etkiler modeli altinda yari deneysel desene sahip galismalarin genel etki
blyukligi 0.293 (-0.090, 0.676), zayif deneysel desene sahip galismalarin genel etki
blyukligli 1.668 (0.554, 2.781) ve desen tirinin genel etki blyiklGgu 0.438
(0.076, 0.800) olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara goére deneysel desenin akademik
basariya etkisinin kiiglik diizeyde ve zayif deneysel desen lehine oldugu sdylenebilir.

Calismanin tiriiniin (makale-tez) akademik basariya etkisini belirlemek igin
yapilan kategorik moderator analizi sonuglari Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5: Calismanin tlrtinlin akademik basariya etkisi icin yapilan heterojenlik testi
ve etki bayuklikleri

Kategorik Heterojenlik Genel Etki %95 G.A.
Degisken Model Turi Q df p Biiyiikliigti TAItS. Usts.

Sabit E.M. Gruplar-igi 150.30 13 0.000 0.478 0.386 0.571
Gruplar-arasi  37.30 1 0.000

Rastgele Gruplar-arasi  7.588 1 0.006 0.552 0.180 0.923
E. M.

Calismanin
Tard

Tablo 5’e gore sabit etkiler modeli altinda gruplar igi heterojenlik testi
sonucu anlamh (p <.05) ¢tkmistir. Bu sonug, gruplarin igindeki g¢alismalari nayni
yaygin etkiyi paylasmadigini géstermektedir. Bu durumda rastgele etkiler modeline
gore yorum vyapilmalidir. Rastgele etkiler modeline gbre gruplar arasindaki
heterojenlik testi anlamli (p<.05) ¢ikmistir. Bu sonug, ¢alisma tiriine (makale-tez)
gore olusturulan gruplarin etki blydklikleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
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gostermektedir. Rastgele etkiler modeli altinda makale tiriindeki galismalarin genel
etki bayuklagi 0.875 (0.439, 1.312), tez tirlndeki calismalarin genel etki biyuklGga
-0.289 (-0.993, 0.415) ve ¢alismanin turiinin genel etki blyukltga 0.552 (0.180,
0.923) olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore ¢alisma tiriiniin akademik basari
Uzerinde orta diizeyde bir etkiye sahip ve makale lehine oldugu soylenebilir.

Galismanin ylratilduglu 6gretim kademesinin (ilkogretim, ortadgretim ve
yuksekogretim) akademik basariya etkisini belirlemek igin kategorik moderator
analizi yapiimistir; ancak bu analize yiksekogretimde yiritilen sadece bir galisma
(KristianiveSaragih, 2012) oldugu icin ylksekdgretim kategorisi dahil edilmemistir.
Yapilan analizin sonuglari Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6:Calismanin yiiriitiildigii égretim kademesinin akademik basariya etkisi icin
yapilan heterojenlik testi ve etki biiyiikliikleri

Kategorik Heterojenlik Genel Etki %95 G.A.
Degisken Model Tiirii Q df p Biyikligii Alts. Usts.
Sabit Gruplar-igci  164.91 12 0.000 0.463 0.369 0.557
Ogretim  EM.  Gryplar- 19.388 1 0.000
kademesi arasi
Rastgele Gruplar- 0963 1 0.326 0.540 0.136 0.944
E. M. arasl

Tablo 6’ya gore sabit etkiler modeli altinda gruplar i¢i heterojenlik testi
sonucu anlamh (p <.05) ¢tkmistir. Bu sonug, gruplarin igindeki g¢alismalarin ayni
yaygin etkiyi paylasmadigini géstermektedir. Bu durumda rastgele etkiler modeline
gore yorum vyapilmalidir. Rastgele etkiler modeline gore gruplar arasindaki
heterojenlik testi anlamli (p>.05) degildir. Bu sonug, calismalarin ylritildugu
Ogretim kademesine (ilkdgretim-ortadgretim) gore olusturulan gruplarin etki
blyudklikleri arasinda anlamli bir farkliik olmadigini gostermektedir. Rastgele
etkiler modeli altinda ilkégretimde vyiritilen galismalarin genel etki buyuklGga
0.258 (-0.436, 0.952), ortadgretimde yiritilen ¢alismalarin genel etki blyikluga
0.685 (0.188, 1.182) ve 6gretim kademesinin genel etki blytkligi 0.540 (0.136,
0.944) olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore ortadgretimde yiratilen
¢alismalarin genel etki blyikliginin, ilkdgretimde yiritilen galismalardan daha
blylk olmasina ragmen galismanin ylritildigla o6gretim kademesinin akademik
basariya etkisi olmadigi s6ylenebilir.

CGalismanin yirataldiga ders tirdndn (dil-fen-matematik) akademik basariya
etkisini belirlemek icin kategorik moderator analizi yapilmistir; ancak bu analize
tim derslerde yiratiilen Demir’in (2006) tez ¢alismasi dahil edilmemistir. Yapilan
analizin sonuglari Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7:Calismanin yiiriitildiigi ders tiiriiniin akademik basariya etkisi igin yapilan
heterojenlik testi ve etki biiyiikliikleri

Kategorik Heterojenlik Genel Etki %95 G.A.
Degisken Model Tiirii Q df p Blylklugi aAps (sts.
Sabit Gruplar-igci  164.239 11 0.000 0.407 0.280 0.534
Derstird EM.  Gryplar- 20.777 2 0.000
arasl
Rastgele Gruplar- 1.508 2 0471 0.370 -0.087 0.827
E. M. arasl

Tablo 7’ye goére sabit etkiler modeli altinda gruplar i¢i heterojenlik testi
sonucu anlamh (p <.05) ¢tkmistir. Bu sonug, gruplarin igindeki g¢alismalarin ayni
yaygin etkiyi paylasmadigini géstermektedir. Bu durumda rastgele etkiler modeline
gore yorum vyapilmalidir. Rastgele etkiler modeline gore gruplar arasindaki
heterojenlik testi anlamli (p>.05) degildir. Bu sonug, ¢alismalarin ylritildiga ders
tirine (dil-fen-matematik) gore olusturulan gruplarin etki blyuklikleri arasinda
anlamli bir farkliik olmadigini géstermektedir. Rastgele etkiler modeli altinda dil
derslerinde yurutilen ¢alismalarin genel etki biyikligiu 0.650 (0.485, 0.816), fen
derslerinde vyiritilen ¢alismalarin genel etki buyukligi -0.009 (-0.285, 0.267),
matematik derslerinde yirdtilen ¢alismalarin genel etki buytklGgi 0.126 (-0.161,
0.412)ve ders tlrGnin genel etki blydkligt 0.370 (-0.087, 0.827) olarak
hesaplanmistir. Bu sonuglara gore dil derslerinde yiritilen galismalarin genel etki
blyukliginin, fen ve matematik derslerinde yiirttilen galismalardan daha blylk
olmasina ragmen c¢alismanin ylratildigi ders tlrinin akademik basariya etkisi
olmadigi sdylenebilir.

Calismanin ylratulduga yerin (yurtigi-yurtdist) akademik basariya etkisini
belirlemek igin yapilan kategorik moderator analizi sonuglari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Galismanin ydratlldagu yerin akademik basariya etkisi i¢in yapilan
heterojenlik testi ve etki buyuklikleri

Kategorik Heterojenlik Genel Etki %95 G.A.
Degisken Model Tiirii Biiyiiklugu
Q df p AltS. Usts.
Sabit  Gruplar-ii 187.32 13 0.000 0.478 0.386 0.571
Calismanin  EM.  Gryplar-  0.283 1 0.000
yurataldagi arasi
yer Rastgele Gruplar- 0.774 1 0.379 0.386 -0.005 0.777
E. M. arasi

Tablo 8'e gore sabit etkiler modeli altinda gruplar ici heterojenlik testi
sonucu anlamh (p <.05) ¢tkmistir. Bu sonug, gruplarin igindeki g¢alismalarin ayni
yaygin etkiyi paylasmadigini géstermektedir. Bu durumda rastgele etkiler modeline
gore yorum vyapilmalidir. Rastgele etkiler modeline goére gruplar arasindaki
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heterojenlik testi anlamli (p>.05) degildir. Bu sonug, ¢alismalarin yirataldigi yere
(yurtici-yurtdisi) gore olusturulan gruplarin etki buyuklikleri arasinda anlamlh bir
farklilik olmadigini gostermektedir. Rastgele etkiler modeli altinda yurt iginde
yurutllen galismalarin genel etki buyuklGga 0.277 (-0.184, 0.738), yurt disinda
yurutllen ¢alismalarin genel etki buyikligi 0.667 (-0.071, 1.406) ve galismanin
yurataldigu yerin genel etki blykliga 0.386 (-0.005, 0.777) olarak hesaplanmistir.
Bu sonuglara gore yurt disinda yapilan ¢alismalarin genel etki blyikliginin, yurt
icinde yuritilenlerden daha biiylk olmasina ragmen galismanin yiritilduga yerin
akademik basariya etkisi olmadigi soylenebilir.

3. Problem: Kuantum égretim modelinin akademik basariya etkisine yayin
yanliliginin etkisi

Yayin yanliliginin olup olmadigini ve meta-analiz sonuglarina etkisini
belirlemek icin diagnostik analiz yapilmistir. Yayin yanliligl, istatistiksel olarak
anlamli etki bulmayan ya da beklenenin aksine negatif etki tespit eden galismalarin
yayimlanma olasiliginin, anlaml ya da pozitif iliski bulanlara gére daha az olmasi
olarak tanimlanmaktadir (Card, 2012:257). Yayin yanlliginin olup olmadiginin
belirlenmesinde ilk olarak huni diyagrami incelenmistir. Bu diyagramda ¢alismalarin
genel etki bliylkliginin etrafinda simetrik olarak dagiimasi beklenmektedir. Sekil-
2’de kuantum o6gretim modeli ve akademik basariya yonelik huni diyagrami
gorilmektedir.

Sekil 2:Kuantum 6grenme ve akademik basari-Huni diyagrami
0,0

01

0,2 4 <

0,3

0,4

-3 -2 -1 0 1 2 3
Sekil 2'de gorildigu gibi calismalarin, genel etki blylkligiinin saginda ve
solunda yaklasik simetrik bir sekilde dagilmasina ragmen hepsi huni gizgilerinin
icinde degildir. Bu durum yayin yanhlig olabilecegine isarettir; ancak kesin emin
olabilmek igin yayin yanhhg istatistiklerine bakilmalidir (Dinger, 2014:77). Clnki
huni diagramina bakilarak yapilan yorum sezgiseldir.

Yayin yanliliginin olup olmadigini huni diyagramina gore daha kesin olarak
belirlemek igin kullanilan testlerden biri Egger’in Regresyon Kesisim testidir. Bu
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test, etki buyuklGglnin gercek degerini ve hassasiyetini kullanarak hassasiyetin
(standart hatanin tersi), standartlasmis etkinin (etki blyUkliginin standart hataya
bolliinmesi) anlamli bir yordayicisi olup olmadigini test eder (“CMA 2.0”, 2014). Test
sonucunda elde edilen kesisim degerinin (BO) sifir olmasi beklenmektedir; ancak
sifir degilse, sifirdan anlamli bir sekilde sapmissa, huni diyagraminda bir asimetrinin
oldugu dolayisiyla yayin yanliligi olasihgl olabilecegi yorumu vyapilabilir (Card,
2012:267).

Egger’in Regresyon Kesisim testi sonucunda kesisim degeri (B0)-0.31982,
%95 glvenirlik araligl (-4.60395, 3.96431) ile t degeri 0.16128 ve serbestlik derecesi
(df) 13 olarak bulunmustur. Tek kuyruklu p-degeri 0.43718 ve iki kuyruklu p-degeri
0.87435 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gére BO degeri sifirdan anlamli bir
sekilde sapmadigl icin istatistiksel olarak yayin yanhliginin olmadigi yorumu
yapilabilir.

Genel etki blyiklugiine yanliligin etkisinin dnemli olup olmadigini ve ya ne
kadar etkisi oldugunu belirlemek i¢in Duval ve Tweedie’nin kirpma ve doldurma
istatistigi kullanilmaktadir (Borenstein vd., 2009:274). Bu istatistigin temel dayanagi
“calismada yayin yanliligi olmasaydi ¢alismalar genel etki blyiklGginin etrafinda
simetrik dagilir” seklindedir (“CMA 2.0”, 2014). Bu amagla bu analizde simetrigi
saglayacak kayip veriler analize tekrar dahil edilerek dizeltilmis genel etki
blyukligl hesaplanir. Eger diizeltilmis etki bliylUkIUgu ile gozlenmis etki buyiklGgu
arasinda onemli bir degisim yok ise yayin yanliliginin olmadigl sonucuna varilir
(Borenstein vd., 2009:274). Tablo 9’daDuval ve Tweedie’nin kirpma ve doldurma
istatistiginin modellere gére sonuglari verilmistir.

Tablo 9:Duval ve Tweedie’nin kirtma ve doldurma testi sonucu
Rastgele Etki Modeli

Deger Kirpilan galigmalar

E.B. Alt sinir Ust sinir
Gozlenen degerler 1 0.47828 0.38565 0.57090
Beklenen degerler 0.43707 0.34547 0.52867

Tablo 9’a gore rastgele etkiler modeli altinda etki blyikliginiin gbzlenen
degerleri 0.47828 (0.38565, 0.57090) iken beklenen degeri 0.43707 (0.34547,
0.52867)'dir. Cohen’in (1988) d degeri siniflamasi gz éniine alindiginda goézlenen d
degeri (0.47) “kuglk” diizeydedir. Beklenen d degeri de (0.43) “kigUk” diizey
araligindadir. Dolayisiyla gozlenen ve beklenen etki biyiklukleri arasindaki farkin
dislik olmasi ve ayni diizeyde (kiigik diizey) bulunmalari, yayin yanliliginin olmadigi
gostermektedir.

Son olarak gozlenen etki biyikligiinin gigli olup olmadigini ya da etkinin
yanhhgin Grinld olup olmadigini belirlemek igin Rosenthal’in Korumali N testi
(Borenstein vd., 2009:274) yapilmistir. Bu test, anlamlilik diizeyi olan p-degerini
anlamsiz hale getirmek (0.05’ten bliyik) icin sifir etki blyUkligiine sahip kag tane
bireysel calismanin eklenmesi gerektigini belirler (Rosenthal, 1979). Eger az sayida
calisma eklenmesi (bes-on) p degerini anlamsiz hale getiriyorsa gozlenen etkinin
glcli olmadigi ve yayin yanliligin eseri olabilecegi sonucuna varilabilir (Rosenthal,
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1979;Borenstein vd., 2009:274). Yapilan Rosenthal'in Korumali N testinin
sonucunda c¢alismanin etki blydlkliginin anlamlilik dizeyini anlamsiz hale
getirmek igin calismaya 267 tane sifir etkiye sahip bireysel g¢alisma eklenmesi
gerektigi belirlenmistir. Bu sonuca gore etki blylkluglinin kismen de olsa gligli
oldugu yorumu yapilabilir.

Tartigma ve Sonug

Yurt icinde ve yurt disinda 2004-2014 yillari arasinda kuantum Ogretim
modelinin akademik basariya etkisini belirlemek igin yapilan 13 deneysel
¢alismalarin meta analizi sonucunda kuantum 6gretim modeline gore diizenlenen
sinif ortamlarinin akademik basar Gizerinde yaklasik olarak (d=0.48) kiiglik diizeyde
ve pozitif bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonucu, Benn (2003)
tarafindan kuantum &grenmenin basariya etkisini degerlendirmek igin yaptig
calismada ulastigi sonuglar desteklemektedir. Benn (2003) Amerika’nin dort
eyaletinde bulunan 18 okulda kuantum &6grenme modelinin okuma, yazma ve
matematik gibi derslere etkisinin incelendigi ¢alismalari taramis ve genel olarak
kuantum 6grenme modelinin akademik basari lzerinde 0.25’ten biiylk (d>0.25) bir
etki buyukliglne sahip oldugunu belirlemistir.

Kuantum &6grenme modelinin akademik basariya etkisi oldugu ya da
akademik basariyla iliskili oldugu vyerli ve yabanci bir ¢ok bireysel ¢alismada
gorulmektedir. Bu ¢alismalarda kuantum 6grenme modelinin 6grencilerin akademik
basarisini arttirdigi (Vos-Groenendal, 1991;Nourie, 1998; Le TellierveDepoter, 2002;
Benn, 2003;Myer, 2005; Demir, 2006; Gullli, 2010; Acatve Ay, 2014) ve 6grencilerin
derslere ve 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine neden oldugu (Ay,
2010; Vos-Groenendal, 1991; Nourie, 1998; Barlas, 2002; Yilgen, Baykara ve Ari,
2012) belirlenmistir. Buna karsilik alan yazinda kuantum &6grenme modelinin
akademik basariya etkisi olmadigini (Trice, 2012; Demirel vd., 2004)saptayan
¢alismalarda vardir.

Kuantum 6grenme modelinin égretmenlerin sinif igin 6grenme yasantilarini
zenginlestirmek igin egitimdeki en iyi uygulamalari birlestirerek bir bltin haline
getirmesi ve kendi Ogretim tarzlarini gelistirmesini saglamasi (LeTellier, 2007)
ogrencilerin akademik basarilarinin artmasina neden olabilmektedir. Clnki bu
modelde 6gretmen kuantum 6grenme modelinin bes temel ilkesine uyarak
O0grenme vyasantilarini  zenginlestirir. Bunlar (DePorter vd., 1999): (1) Sinif
ortamindaki beden dili, ders planlar, arag-geregler, 6gretmenin verdigi butin
mesajlar vb. 6grenme ortamini olusturur. (2) Dersler bir orkestra gibi disinildugu
icin her sey amacina uygun bir sekilde yapilir. (3) Beyin karmasik uyaranlar
tarafindan uyarildiginda daha basarili olabildigi igin en iyi 6grenme yeni gelen bilgiyi
tanimlamadan daha 6nceki bilgilerle iliskilendirildiginde olusur. (4) Ogrenme risk
icerir; ancak 6grenme ortami eglenceli hale getirilirse 6grenme kolaylasir ve 6grenci
basarisi arttirilabilir. (5) Eger bir sey 6grenmeye degerse takdir edilmeye de
degerdir; ¢linkd uygun geri donitler 6grenmeyle olumlu duygusal iliskilerin
kurulmasini saglar.
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Kuantum 6grenme modelinin akademik basariya etkisinin deneysel desen
tirdne (yari-zayif) gore anlaml bir farklihk gosterip gostermedigi incelenmistir.
Yapilan kategorik moderatér analizi sonucunda deneysel desen tiriniin akademik
basariya etkisinin kiglk dizeyde ve zayif deneysel desen lehine oldugu
belirlenmistir. Bir baska degisle zayif deneysel desenle hazirlanmis galismalar, yari
deneysel desenle hazirlanmis ¢alismalardan daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmaya dahil olan c¢alismalar incelendiginde zayif deneysel desenlerle
hazirlanmis ¢alismalarda (Abdullah, 2012; Hanbay, 2009) bir grup uygulama oncesi
ve sonrasl bagiml degiskene iliskin dlgiilerek kasilastirihirken yari deneysel desenle
hazirlanmis ¢alismalarda(Acat ve Ay, 2014; Demir, 2006; Girit, 2011; Gullu, 2010;
Huda, 2013; Kristiani ve Saragih, 2012; Demirel vd., 2004; Kusno, 2011; Suwarnivd.,
2014; Trice, 2012; Yilgen vd., 2012) isebir grup deney, diger grup kontrol olarak
atanmis ve her iki grup uygulama oncesi ve sonrasi bagimli degiskene iliskin
Olculerek karsilastiriimistir. Zayif deneysel desenler yari deneysel desenleren farkl
olarak i¢ gecerliligi tehdit eden farktorler (deneklerin segimi, olgunlasmasi, veri
toplama araci ve deneklerin gegmisi vb.) kontrol edilememektedir (Blyukoztirk vd.,
2008:142). Bu durum zayif deneysel desene gore hazirlanmis ¢alismalarin daha
etkili olmasini saglamis olabilir.

Bu c¢alismadan g¢ikan bir baska sonu¢ kuantum 6grenme modeline gore
olusrurulan 0Ogretim ortamlarinin akademik basariya etkisinin galismalarin
yurutaldigi 6gretim kademesine (ilkogretim-ortadgretim) ve ders tiriine (dil-fen-
matematik) anlaml farklilik géstememektedir. Bir baska degisle kuantum 6grenme
modeli ister ilkogretimde ister orta 6gretimde uygulansin akademik basariyi
arttirdigini géstermektedir. Ancak bu modelin ortadgretim dizeyinde
uygulandiginda akademik basarinin arttiriimasinda ilkégretim diizeyine gbre daha
etkili oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde kuantum 6grenme modeli ister yabanci
dil derslerinde ister fen ve matematik derslerinde kullanilsin 6grencilerin akademik
basarisi geleneksel ortamlara gére daha yiksek olmaktadir. Ancak kuantum
6grenme modelinin bir dil 6gretim yéntemi olan “suggestopedia”’dan ortaya ¢ikmis
olmasi nedeniyle dil derslerinde akademik basari Gzerindeki etkisinin daha ylksek
¢ikmasina neden olmus olabilir.

Akademik basari agisindan hesaplanan etki buyuklGginin c¢alismanin
yurtaldigi yere gore incelendiginde, yurt igcinde yapilan ¢alismalarin(Demir, 2006;
Girit, 2011; Gallt, 2010; Hanbay, 2009; Demirel vd., 2004; Yilgen vd., 2012) genel
etki buyukliginidn, yurt disinda ydritulenlerden (Abdullah, 2012; Huda, 2013;
Kristiani ve Saragih, 2012; Kusno, 2011; Suwarnivd., 2014; Trice, 2012) daha biylk
olmasina ragmen c¢alismanin yiritaldigi yerin akademik basariya etkisi olmadigi
belirlenmistir. Ancak yurt disinda yapilan galismalarin akademik basari Gzerindeki
etksinin (d=0.667) yurt iginde yapilan galismalardan (d=0.277) daha biiyik oldugu
hesaplanmistir.

Son olarak bu galismada kuantum 06grenme modelinin akademik basari
Uzerindeki etkisinin ¢alismanin tiriine (makale-tez) gére anlamli farkhihk gosterdigi
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ve bu farkin makale lehine oldugu belirlenmistir. Makale tlriindeki ¢alismalarin
genel etki buyiklugi 0.875 iken tez tiri ¢alismalarin genel etki biyuklGga -2.89
olarak hesaplanmistir. Bu durum galismalarin yayin yanliligina sahip oldugunun
gostergesi olabilir. CUnkl yayinlanmis ¢alismalarin  (makale), yayinlanmamis
calismalara (tez) gore anlamli bir etkiye sahip olmasi daha olasidir (Card, Stucky,
Sawalanivelittle, 2008). Bu nedenle meta analiz galismalarinda yayin yanhhgini
onlemek i¢in hem yayinlanmis hem de yayinlanmamis ¢alismalarin dahil edilmesi ve
yayin yanhhginin olup olmadigini belirlenmesi igin diagnostik analizlerin yapilmasi
onerilmektedir. Bu amagla bu ¢alismada diagnostik analizlerden Egger’in Regresyon
Kesisim, Duval ve Tweedie’'nin kirpma ve doldurma istatistikgi ve Rosenthal’in
Korumali N’i yapilmistir. Bu istatistiksel analizler sonucunda bu ¢alismanin yayin
yanhhgi icermedigi belirlenmistir.

Sinirlihiklar

Bu calisma 2004-2014 yillari arasinda (Son 10 yil) kuantum 06grenme
modelinin akademik basari Uzerindeki etksinin incelendigi yurtici ve yurtdisinda
yapilmis ve elektronik ortamda erisilebilen g¢alismalarla sinirlandiriimistir. Bu
nedenle bu tarihler disinda kalan ve elektronik ortamdan erisilemeyen galismalar
bu calismaya dahil edilememistir. Benzer sekilde bu calismada sadece deneysel
desenle hazirlanmis bireysel c¢alismalar kullaniimis iliskisel ¢alismalar dahil
edilmemistir. Bundan sonra kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilacak meta analiz
¢alismalarin bu sinirliklari dikkate alarak yapilmasi genel resmin tam olarak ortaya
¢ikarilmasi agisindan alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Oneriler

Kuantum o0Ogreneme modeline goére hazirlanmis 6grenme ortamlarinin
akademik basariya etkisinin incelendigi bu ¢alisma sonucunda su Oneriler
yapilabilir:

1. Kuantum 6grenme modelinin akademik basarinin arttirilmasinda
geleneksel yontemlere goére daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu nedenle
O0gretmenlerin  kuantum 6grenme modelinin ilkelerine uygun bir sekilde
ogrencilerin 6grenme yasantilarini diizenlemeleri gerekmektedir.

2. Zayif deneysel desen kullanan ¢alismalarin yari deneysel desenle
hazirlanmis galismalardan daha etkili oldugu belirlenmistir. Ancak zayif deneysel
desenlerde i¢ gegerliligi tehdit eden faktorlerin kontrol edilememesinden dolayi
tam olarak sebep-sonug iliskisi kurulamamaktadir. Bu nedenle bu alanda deneysel
¢alisma yapacak arastirmacilarin yari ya da gercek deneysel desenlerle hazirlanmis
¢alismalar yapmasi alan yazina katki saglayacaktir.

3. Kuantum 6grenme modelinin akademik basari Uzerindeki etkisi
Ogretim kademesine ve ders tilrline goére anlaml farklihk g&stermemistir.
Dolayisiyla 6gretmenler bu modeli ilk ve ortadgretimde gesitli derslerde kullanarak
akademik basariyi arttirabilirler.
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