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8. SINIF MATEMATIK KONULARINA GORE TURKIYE, SINGAPUR VE ABD
MATEMATIK DERS KiTAPLARININ iCERIK VE GORSELLIK ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI”

Aslhihan ATA OZER?, Hakan YAMAN?

oz

Bu ¢aligmada uluslararasi smavlarda basari diizeyi yiiksek olan Singapur ile basar1 diizeyi orta siralarda yer alan ABD’nin
matematik ders kitaplar1 ile Tiirkiye’nin 8. smif ders kitaplarin MEB Matematik Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve
Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smuflar)’inda yer alan 8. simif kazanimlar1 baz almarak igerik ve gorsellik agisindan
kiyaslanmas: amaglanmistir. Arastirma dokiiman analizi kullanilarak yapilmistir. Caligmada Oncelikli olarak iilkelerin
matematik 6gretim programlarinin uyumuna bakilmis, ABD ile Tiirkiye’nin 6gretim programlarinin daha uyumlu oldugu
sonucu ortaya ¢tkmustir. Kitaplarin organizasyonuna iliskin dgrenme alanlarinin sayfa sayilar1 karsilastirilmis ve sayilar
6grenme alanina en fazla ABD’nin, Geometri ve dlgme alanina Tiirkiye’nin diger iki iilkeden daha fazla yer verdigi, Cebir ile
Istatistik ve Olasilik 6grenme alanlarma ise Singapur’un ABD ve Tiirkiye’den daha fazla yer ayirdig1 sonuglarma ulagilmstir.
Her tig tilkenin de ders kitaplarinin i¢ tasarimlar1 ayri ayri incelenmis, farklilik ve benzerlikler bulunmustur. Sayilar 6grenme
alaninda Tirkiye ve ABD ¢6ziimlii 6rnegi diger yaklasimlardan fazla kullanirken, Singapur en ¢ok kesfetmeyi kullanmustir.
Geometri ve dlgme alaninda her iic iilke de ¢oziimlii 6rnege fazlaca yer verirken, Cebir ile Istatistik ve Olasilik 6grenme
alanlarinda Singapur kesfetme yaklagimini daha fazla kullanmustir. Tiirkiye matematik ders kitabinda ¢dziimlii rnek sayisi
en fazla iken Singapur matematik ders kitabinda ¢6ziimlii 6rnek sayist en az, toplam gosterim sayilarina bakildigida ise
gosterimlerin en fazla Tiirkiye’de kullanildigi goriilmiistiir. Ancak Tiirkiye matematik ders kitaplarinda iligkisiz gosterim
sayisinin da fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumun anlam karmasasina ya da yersiz gorsel yogunluga neden olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica iligkili gdsterimlerin yogunluklarma bakildiginda Singapur kitaplarinin daha sade Tiirkiye ve ABD
kitaplarinda gorsellerin daha yogun oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik ders kitabi, matematik egitimi, uluslararasi ders kitab1 karsilagtirmasi

COMPARISON OF TURKISH, SINGAPOREAN, AND AMERICAN
MATHEMATICS TEXTBOOKS IN TERMS OF CONTENT AND VISUALITY
BASED ON THE 8™ GRADE MATHEMATICS TOPICS

ABSTRACT

In this study, the mathematics textbooks of Singapore, which has a high level of success in international exams, the USA
which has a moderate level of success in international exams, and Turkey were compared in terms of content and visuality
based on the topics in the Turkish book. Firstly, the commonality of the topics in the curricula was examined, and it was
found that the curricula in the U.S. and Turkey were more compatible. The number of the pages in the textbooks were also
compared. It was concluded that the American textbook gave more room to learning numbers than the Turkish textbook, and
Singapore allocated more room to algebra and statistical and probability learning than the United States and Turkey. The
interior designs of the textbooks were examined separately and differences and similarities were found. In the field of
learning numbers, the American and Turkish textbook used solved samples, but the Singaporean textbook used discovery
more. In geometry and measurement, solved samples were used mostly in the American and Turkish textbooks while the
Singaporean textbook used exploration in the field of statistics and probability the most. It was seen that the number of
solved samples was lowest in the Singaporean textbook. In addition, when the densities of the related impressions were
examined, it was seen that the Singaporean textbook was simpler and that the visuals were more dense in the Turkish and
American textbooks.

Keywords: Maths textbook, maths education, international textbook comparison
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1. GIRIS

Degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmek icin iilkeler egitim programlarini yenilestirme ve pozitif
bilimlerin 6nemini ortaya koyma, buna bagl olarak da gelisen bireyler yetistirmeye c¢aligmaktadirlar. Bu
baglamda degisen egitim anlayislar1 dogrultusunda matematik egitiminde de bir takim degisimler meydana
gelmektedir. Matematik egitiminde problem ¢dzme, akil yiiriitme, iliskilendirme, ispat gibi unsurlar 6n plana
¢ikmistir. Bunun sonucu olarak uluslararasi diizeyde belirli standartlar olusturulmaya g¢alisilmis ve Matematik
Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National Council of Teachers of Matematics, NCTM) tarafindan matematigin
prensip ve standartlar1 adi altinda bir dokiiman yayimlanmistir. Bu standartlar bir egitim programi degildir;
belirlenmis smiflardaki 6grencilerin matematikle ilgili hangi kavramlar1 bilmelerinin ve hangi becerilere sahip
olmalarinin istendigini belirten ifadelerdir (NTCM, 2000). Olusturulan bu standartlar ve gittik¢e yaygimlasan
yapilandirmaci egitim anlayis1 matematik egitiminde degisimlere neden olmaktadir. Ulkemizde de diinyadaki
degisen 0gretim yaklasimlarina ayak uydurmak igin ¢esitli reformlar yapilmistir.

Egitim siireclerinde istenen c¢iktilarm alinip almamadigmin belirlenebilmesi ve gerekli iyilestirilmelerin
yapilabilmesi i¢in birtakim degerlendirme faaliyetlerinin yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu baglamda uluslararasi
degerlendirmeler iilkelerin egitim ¢iktilarini karsilastrma firsatt sunmaktadir. Uluslararast alanda fen ve
matematik egitimindeki yerlerini gorebilmek icin iilkeler Matematik ve Fendeki Egilimler (Trends in
Mathematics and Science Study, TIMSS) ve Uluslararasi1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Program for
International Student Assessment, PISA) gibi karsilastirmali ¢aligmalara katilmaktadirlar (Korkmaz, 2004). Bu
tarz uluslararas1 karsilastrmalarin - yapildigr smavlar {ilkelerin 6grencilerini ne derece iyi yetistirip
yetistiremedikleri ile ilgili degerlendirmeler yapmalarina olanak saglamaktadir. (Brown & Brown, 2007). Ayrica
bu gibi uluslararas1 degerlendirme c¢aligmalar1 ile llkeler egitim sistemlerini degerlendirmekte; yaptiklar:
yeniliklerin dgrencilerini ne kadar etkileyebildigi hakkinda bilgi edinebilmektedirler (Grek, 2009).

TIMSS ve PISA basta olmak iizere, uluslararas1 degerlendirmelerin verileri dogrultusunda ulusal ve uluslararasi
diizeyde pek ¢ok calisma yapilmustir (Aydogdu Iskenderoglu & Baki, 2011; Berberoglu & Kalender, 2005;
Biitiiner, 2009; Ercikan & Koh, 2005; Giiner vd., 2013; Kabael & Barak, 2016; Karanci, 2011; Kili¢, 2005;
Olkun & Aydogdu, 2003; Pavesic, 2008; Toluk, 2005; Yayan & Berberoglu, 2004). Bu ¢alismalar sonucunda
elde edilen veriler hem Tiirkiye hem de diger iilkeler agisindan oldukc¢a 6nemli bulunmus ve bu sonuglara gore
iilkelerin egitim politikalarinda yenilikler yapildig1 gézlenmistir. Fransa, Almanya, Danimarka, Portekiz gibi pek
¢ok flilkenin PISA sonuglarina atifta bulunarak egitim reformlar1 gergeklestirdigini ortaya koyan veriler
bulunmaktadir (Afonso & Costa, 2009; Dolin & Krogh, 2010; Figazzola, 2009; Neumann vd., 2010). Benzer
sekilde 2003 PISA sonuglarindaki basarisizlik Tiirkiye’de egitim sisteminin sorgulanmasmma ve reform
hareketlerinin hizlanmasina neden olmustur (PISA, 2006). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan egitim programinda
ogrenci merkeze alnmis, bireysel farkliliklara 6nem verilmis ve sarmal bir yapida yapilandirmaci egitim
kuramlari1 uygulanmaya ¢alisilmistir. 2005-2006 Egitim-Ogretim Yilindan itibaren uygulamaya konulan &gretim
programi 2009, 2015 ve 2017 yillarinda da matematik &gretim programlarinda gesitli degisiklikler yapilarak ve
kademeli olarak uygulamaya gegirilmistir (ERG, 2005).

Yapilan uluslararasi karsilastirmalar tilkelerin egitim programlarinin yani sira, kullanilan 6gretim materyallerini
de gozden gecirmelerini, diger lilkelerin programlart ve ders kitaplari ile kiyaslamalarda bulunmalarint gerekli
kilmistir (Acat vd., 2007). Bunun diginda, 6gretim materyallerinin basar1 tizerindeki 6nemli etkisi g6z Oniine
alinarak bu materyaller lizerinde de ¢ahgmalar yapilmistir (Schmidt vd., 1997, 2001). Ayrica o6zellikle
uluslararasi smavlarda matematik basarisi yiiksek olan iilkelerin basarilarini etkileyen faktorlerin neler
olabilecegi tartigma konusu olmus ve bu alanda da galigmalar yapilmistir. Bagarili iilkeler ile digerleri arasindaki
farkhiliklarin nedenleri iizerine ¢alisan arastirmacilar, ders Kkitaplarmin egitim ve Ogretimde onemli rol
oynadiklarini ortaya koymuglardir (Fan & Zhu, 2000).

Son yillarda yapilan arastirmalar 6grenme firsatlarmin 6nemini acikca ortaya koymaktadirlar. Ogrenme
firsatlarinin en ac¢ik sunuldugu materyaller hi¢ kugkusuz ders kitaplaridir (T6rnroos, 2005). Bu durumun farkmna
varan aragtirmacilar, ders kitaplarinin incelenmesine yonelik pek ¢ok arastirma yapmiglardir (Cai vd., 2002;
Ginsburg & Leinwand, 2005; Kaytan, 2007; Khalidova, 2015; Li, 1999; Ozer & Sezer, 2014; Ozgeldi &
Cakiroglu, 2011; Schmidt vd., 1997; Zhu & Fan, 2000, 2004, 2006).

Ders kitaplarinin 6grencilerin matematik basarilart tizerindeki potansiyel etkisini analiz etmek amaciyla da ders
kitaplarmi inceleyen pek cok calisma yapilmistir (Cai vd., 2002; Li, 1999; Ozdogan, 2010; Ozer & Sezer 2014,
Ozgeldi & Cakiroglu, 2011; Ozgeldi & Esen 2010; Pepin & Haggarty, 2001; Regber 2012; Rezat, 2006; Schmidt
vd.,1997; Ubuz & Sarpkaya, 2014; Zhu & Fan, 2004). Bu tiir ¢alismalar uluslararasi degerlendirmelerin
yapilmasi ile hiz kazanmg, matematik ve fen bilimlerine ait ders kitaplarinin incelenmesi artmigtir (Alajmi,
2012; Schmidt vd., 2001; Son, 2012; Son & Senk, 2010).

TIMSS, PISA gibi uluslararasi karsilagtirmalar, matematik egitiminde diger birtakim kargilagtrmali ¢aligmalarin
hizlanmasina da neden olmus ve bu ¢ergevede ulusal 6gretim programlarinin somut bir yansimasi olarak kabul
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edilen ders kitaplarina dikkati ¢gekmistir (Erbas & Alacaci, 2009). Bu durum, arastirmacilarin, TIMSS’e katilan
50 tilkede okutulan yiizlerce kitabi incelemelerinden de anlagilmaktadir (Zhu & Fan, 2006).

Son yillardaki karsilastirmali arastirmalar Cin, Kore, Japonya, Singapur dahil olmak iizere Asyali 6grencilerin
ABD’li akranlarindan daha iyi oldugunu gostermektedirler (Zhu & Fan, 2000). Bu farkin olugsma nedenleri
arasinda ders kitaplarmin igeriginin de etken olabilecegi iizerinde duran arastirmacilar 6zellikle basarili Asya
iilkelerinin ders kitaplar1 ile diger lilkelerin ders kitaplarini karsilastiran arastirmalar yapmuslardir (Cai vd., 2002;
Li, 1999; Schmidt vd., 1997; Zhu & Fan, 2004).

Erbas ve Alacaci (2009) Tiirk, ABD ve Singapur 6 ve 7. simif matematik ders kitaplarini i¢ine alan ¢ok genis bir
aragtirma yapmuslardir. Bu arastirma asagidaki basliklar altinda toplanmistir:

1- Ders kitaplarindaki gorsel tasarim ve okunabilirlik

2- Ders kitaplarindaki icerik diizeni

3- Ders kitaplarinda matematik 6grenme alanlarinin (sayilar, 6lgme, geometri, istatistik ve olasilik, cebir)
agirliklari

4- Ders kitaplarinda iglenen matematik konu bagliklar1

5- Ders kitaplarmimn konu sunus sekillerinde egemen olan yaklagimlar

6- Ders kitaplarinda oran-orant1 konusunun sunulusu

7- Ders kitaplarinda cebir konularina yaklagim ve birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler
konusunun sunulusu

8- Ders kitaplarindaki matematiksel problem ve alistrmalarin zorluk dereceleri ve gerektirdigi biligsel
istemler

Yukaridaki basliklardan da anlasilacagi gibi matematik ders kitaplarmin konu bazinda incelenmesinde
eksiklikler mevcuttur. Ciinkii bu aragtirmada konu bazinda sadece oran orant1 ve denklem ¢6zme incelenmistir.
Arastirmanin kapsaminin genis olmasmdan o6tiirli sadece birkac konuda igerik incelemesine gidilmistir. Ayrica
aragtirma, sadece 6 ve 7. smif matematik ders kitaplar1 ile sl kalmistir. Ozer’in (2012) Tiirk 8. smmif
matematik ders kitaplarindaki konular1 baz alarak ABD ve Singapur matematik ders kitaplari ile karsilagtirmali
analiz yaptig1 bir calisma bulunmaktadir. Arastirmada ders kitaplarinda yer alan sorularin analizi yapilmistir.
Calisma sonucunda ABD ve Singapur matematik kitaplarinda Tirk matematik kitabina kiyasla daha fazla
sorunun yer aldigi belirlenmistir. Ayrica calismada yine ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda Tiirk
matematik ders kitaplarindan daha fazla sayida soyut diisiinmeye yonlendiren sorularin yer aldig1 belirlenerek
ogrencileri daha fazla soyut diisiinmeye yoneltecek matematik sorularinin arttirilmasi gerektigi vurgulanmustir.
Bu caligmada kitaplarda yer alan sorular disinda icerik ve gorsellik agisindan bir karsilagtirma yapilmamustir.

Kitap kiyaslamalar1 incelendiginde sadece igerikle smirli olmadiklar1 goériilmektedir. Pek ¢ok kiyaslamalar
bulunmakla birlikte kitaplar1 gorsellik agisindan analiz eden az sayida ¢aligma bulunmaktadir. Matematik ders
kitaplarin1 bu yonden kiyaslayan bir arastirmada (Li, 2007) Asya’daki kitaplarin ABD’deki kitaplara gére daha
¢ok siyah-beyaz renklerden olustuguna vurgulanmistir. Mayer vd. (1995) yaptiklari arastirmada ABD
kitaplarinda igerikle alakasi olmayan resimlerin yer aldigini saptamislardir. Bu nedenlerle igeriklerin yaninda
gorselligin de arastirilmasinin uygun olacag: diisliniilmiistiir. Bunlarla birlikte “céziimii agiklayici, 6gretimsel
gorseller (Mayer vd., 2006)” olarak tanmimlanan iligkili gOsterim ve “Ggretim agisindan anlamsiz, sayfalari
stisleyen gorseller (Mayer vd., 2006)” olarak tanimlanan iliskisiz gosterim kavramlar1 kapsaminda da kitaplarin
incelenmesinin kitaplarda yer alan gorsellerin ne kadarmin 6gretimsel oldugunun belirlenmesi agisindan 6nemli
oldugu ifade edilmektedir (Mayer vd., 2006).

Ayrica sekizinci sinifin orta 0gretime gegis Oncesi olmasi nedeniyle, bu smif ayri bir énem tagimaktadir.
Dolayisiyla pek ¢ok arastirmanin kapsaminda bulunmayan Tiirkiye’nin 8. siif matematik ders kitabmin
incelenmesi ve kitabin TIMSS gibi uluslararasi bir karsilagtirmada, 8. smif matematik basar1 diizeyi {ist siralarda
olan Singapur ve orta siralarda yer alan ABD’nin matematik ders kitaplari ile karsilagtirilmasmin Tiirkiye’ nin
egitim yaklagimlari agisindan faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmada uluslararasi smavlarda basar1 diizeyi yiiksek olan Singapur ile basari diizeyi orta siralarda yer
alan ABD’nin matematik ders kitaplari ile Tiirkiye’nin 8. smnif ders kitaplarmm Tiirkiye 8. smif matematik ders
kitaplarindaki konular baz alinarak igerik ve gorsellik agisindan kiyaslanmasi amaglanmistir. Bu baglamda MEB
Matematik Dersi Ogretim Programu (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) *da yer alan 8. simf
kazanimlar1 baz alinarak asagidaki sorulara yanitlar aranmustir:

1- Tirkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda igerik diizeni nasil yapilmigtir?
2- Tirkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinin i¢ diizeni nasil yapilmigtir?
2.1- Ogrenme alanlarina gore Tiirkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarida motivasyon
kismi ne kadar yer almaktadir?
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2.2- Ogrenme alanlarma gore Tiirkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda tanim kismi
ne kadar yer almaktadir?

2.3- Ogrenme alanlarina gore Tiirkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda agiklama
kism1 ne kadar yer almaktadir?

2.4- Ogrenme alanlarina gére Tiirkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda ¢dziimlii
ornek kismi ne kadar yer almaktadir?

2.5- Ogrenme alanlarina gére Tiirkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda kag tane
iliskili gdsterim bulunmaktadir?

2.6- Ogrenme alanlarina gére Tiirkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda kag tane
iliskisiz gosterim bulunmaktadir?

2.7- Ogrenme alanlarma gore Tiirkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda iliskili
gosterimin sayfada kapladigi alan ne kadardir?

Calisma sonucunda ders kitabi ile 6grencinin bir konuya iliskin 6grenmesinin ne diizeyde gergeklesebilecegine
bakilmas1 hedeflenmektedir. Ders kitaplarinin ne kadar bilgi igerdigi ve 6grenmeye ne kadar katki sagladiginin
iilkeler bazinda kiyaslanmas1 amaglanmaktadir.

1.1. Arastirmamin 6nemi

2003 TIMMS sonuglarmm ardindan Tiirkiye’nin gostermis oldugu basar1 diizeyi gbz oniinde bulundurularak
Ogretim programlari gézden gegirilmis ve bir yenilenmeye gidilmistir. Bu amagla, 2005 yilinda matematik
dgretim programi hem icerik hem de pedagoji acisindan giincellenmistir. 2005 yilinda hazirlanan lkégretim
Matematik Dersi Programi 2006 yilindan itibaren uygulamaya konulmug ve tiim ilk6gretim matematik ders
kitaplar1 programa uyumlu olarak agamal bir sekilde yazilmis ve kullanilmaya baglanmistir (MEB, 2005).
Dolayistyla 8. smif ders kitaplarinin kullanilmaya baslanmasi digerlerine gore daha geg¢ bir tarih olarak 2008
yilinda olmustur. Ulkelerin dgretim programlarinin en iyi yansimasi olarak kabul edilen ders kitaplarmin
kiyaslanmasmna yonelik c¢aligmalarm fazlaligi, aragtirmacilar1 bu yOndeki eksiklikleri tespit etmeye
yonlendirmistir. Bu baglamda alanyazin incelendiginde iilkemizdeki 8. smif matematik ders kitaplarmi igeren az
sayida caligma bulundugunu ve var olan c¢alismalarm da icerik ve gorsellik acisindan kitap incelemeleri
yapmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle 8. sinif matematik ders kitaplarmin igerik ve gorsellik agisindan
incelenmesine yonelik bir calisma yapilmasi hedeflenmistir. Ayrica orta Ogretime gecis basamagi olmasi
nedeniyle 8. sinif daha biiyiik bir nem arz etmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu calisma betimsel bir arastirmadir. Cahsma MEB Matematik Dersi Ogretim Programm (ilkokul ve Ortaokul 1,
2,3,4,5,6,7 ve 8. Siniflar) 8. Sinif kazanimlar1 esas alinarak tasarlanmistir. Bu konularin Tiirkiye’nin 8. smif
kitabindaki diizeylere uygun olarak, ABD ve Singapur’da ne zaman islendigi, matematik ders kitaplarindan 6, 7,
8 ve 9. smif olanlar incelenerek belirlenmis ve iilkelerin ders kitaplarmin igerik diizeni, kitaplarin i¢ diizeni,
konularin sunusunda hikim olan yaklasimlar ile gorsel tasarim incelenmistir.

2.2. Veri toplama araglan

Aragtirmada Tiirkiye, Amerika ve Singapur matematik ders kitaplar1 incelenmistir. ABD igin, 100 okul
bolgesinde 8. smifta en ¢ok tercih edilen kitap olan Mathematics: Applications & Concepts, Rhonda Bailey,
Roger Day, Patricia Frey, Arthur Howard, Deborah Hutchens, Kay McClain, Beatrice Moore, Jack Ott, Ronald
Pelfrey, Jack Price, Kathleen Vielhaber, Teri Willard: Glencoe incelenmistir. Singapur’u temsilen, New Syllabus
(1, 2, 3, 4) kitap serisi kullanilmustir. Tiirkiye’de biitiin ders kitaplart MEB onayini aldiktan sonra yayimlanabilir
ve kullanilabilir durumdadir. Bundan dolay1 segilen kitap MEB’in amaclarini yansitmaktadir. Tirkiye’yi
temsilen 2016 yilinda basilan Sevgi Yaymlar1 8. smif matematik ders kitab1 incelenmek iizere secilmistir. Ug
iilkede de popiiler olarak kullanilan kitaplarin ¢alisma i¢in secilmis olmasi arastirmanin gegerliligi agisindan
onemlidir.

2.3. Verilerin analizi

Calismada dokiiman analizi teknigi ile ABD, Singapur ve Tiirkiye 8. smif matematik ders kitaplart incelenmistir.
Incelenme asamalar1 asagida ayrintili olarak agiklanmistir. Bu kapsamda dokiimanlar asagida belirtilen
basliklarda ele almmuistir.
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2.3.1. Ders kitaplarindaki icerik diizeni

Bu boliimde dncelikle konularin iilkelere gore dagilimina bakilmistir. Tiirkiye 8.smif matematik ders kitabindaki
konulardan hangilerinin Singapur ve Amerika 8.smif kitaplarinda yer aldigi incelenmistir. Ayrica devaminda
ortak olmayan konularin Amerika ve Singapur’da hangi yillarda ayni derinlikte okutuldugu bu iilkelerin 6, 7, 8,
ve 9. smif ders kitaplar1 incelenerek arastirilmistir (Bkz. Tablo 1).

Tablo 1.

Arastirmada Kullanilan Ders Kitaplar

Simf ABD Singapur Tiirkiye

6 Mathematics: Applications & Concepts Glencoe New Syllabus 1

7 Mathematics: Applications & Concepts Glencoe New Syllabus 2

8 Mathematics: Applications & Concepts Glencoe New Syllabus 3 Sevgi Yaymlari
9 Algebra | Glencoe New Syllabus 4

Konu dagilimlarmnin ardindan yine bu béliimde kitaplarin organizasyonuna bakilmistir. Ilk olarak konu
anlatimlarmim {ilkelerin tamaminda tiim konulara bakilarak sayfa sayilar1 belirlenmistir.

2.3.2. Ders kitaplarimin i¢ diizeni

Tiirkiye, Amerika ve Singapur kitaplarinin igerisinde yer alan her bir boliimiin 6rnek fotograflar kullanilarak
aciklanmas1 amaglanmistir. Boylece her bir kitaptaki ortak ve farkli igerik sunumlariin goriilmesi istenmistir.

2.3.3. Ulkelerin ders kitaplarindaki konularin islenisinde kullamilan kategoriler

Bu béliimde ders kitaplarinda yer alan konular 6nce her konuya daha sonra konular 6grenme alanlarina ayrilarak
Rezat’in (2006) yaptig1 kitap analizlerinde kullandigi bes temel kategori olan; motivasyon, kesfetme, tanim,
aciklama ve ¢6ziimli 6rnekten hangilerinin daha yogun olarak kullanildigina bakilmistir (Bkz Tablo 2).

Tablo 2.

Kitaplarin Sunusuna Iligkin Inceleme Basamaklar:

Kitap:

Konu:

Sayfa Numaras1 Motivasyon (giris) Kesfetme (etkinlik) Tanmim Aciklama Coziimlii Ornek

Ogrenme alanlar1 temel almarak kelime sayilarmin yiizdeleri alinmis ve her bir iilkenin hangi kategoriyi daha
etkin kullandigina bakilmistir. Yine bu bolimde ilkelerin konu islenigsinde ¢6ziimlii 6rneklere ne kadar yer
verdigi belirlenmek istenmistir. Bu amagla iilkelerin konu islenisinde kullandiklart ¢6ziimlii 6rnek soru sayilari
karsilastirilmistir.

ABD, Singapur ve Tiirkiye matematik ders kitaplarindan inceleme basamaklarma iligkin rastgele secilen birkag
ornek sayfa agagida sunulmustur.

The Real Number System

@10 am | ever going to use this?

SPORTS Most sports
have rules for the
size of the field or
court where the
sport is played.

A diagram of a
volleyball court is
shown.

Sekil 1. Motivasyon. ABD matematik ders kitabi

Sekil 1°’de ABD ders kitabindan rastgele secilmis motivasyon 6rnegi ile konu anlatimi baglamadan 6nce giinliik
hayatla iligki kurularak konuya dikkat ¢ekilmeye ¢alisiimistir.
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— ()

If you are buying a | G thumb drive, are you getting exactly a billion byte of computer space? Would
you be surprised if you are actually getting 2% or 1 073 741 824 bytes? Why is it not possible for the
manufacturer to produce a disk with exactly 1 billion bytes?

How does the number 2 in 2 play a part here? Why don’t we use 4" instcad?
Do you wonder why accessories of computer disk always come in the form of 128 M. 256 M, 512 M?

Besides the common prefixes mentioned in the text, find out what each of the following prefixes means:
peta (P), exa (E), zetta (Z). yotta (Y) femto (f), atto (a), zepto (z) and yocto (y).

Sekil 2. Etkinlik (Kesfetme), Singapur matematik ders kitab

Sekil 2’de Singapur ders kitabindan rastgele segilen etkinlik drnegi ile 6grencinin aktif katilimi ile konunun
igsellestirilmesi amaglanmistir.

D o 2 TS e X

| a, 1ile 10 arasinda (1 dahil) bir sayr ve n bir tam sayr olmak (zere, bir sayinin a x 10°
bigimindeki gdsterimine bu sayinn bilimsel g&sterimi denir

\

Sekil 3. Tanim
Sekil 3°te Tiirkiye ders kitabindan rastgele se¢ilen tanim 6rnegi ile konuya iligkin direkt bilgi veren ifadeye yer
verilmistir.

In gencral,

we have to change the inequality sign when we multiply or divide both sides of an inequality
by a negative number.

In summary. we have, for all real numbers x. y and z.

(1) ifx>yandy>z thenx >z,
(2) ifx>y thenx+z>y+zandx-z>y -1z,

(3) fx>yandz> 0, then xz > yz and = >

"=

LI B T

(4) if x> yand = < 0, then xz < yz and

"=
A

Sekil 4. Aciklama

Sekil 4’te Singapur ders kitabindan rastgele secilen agiklama 6rnegi ile tanim diginda konuya iligkin bilgi veren
ifadelere yer verilmistir.
kﬁmmplc 3

Solve the following matrix equations

(9 oG a=-E3%

'
(a) A l 1 ,y)

SR

(a) In this question, the order of A has to be 2 x 2

A3 H=('38)

A= ('8 5) - (3 &)

= ((\lj (—j‘h §— 8)

A= (o )

Sekil 5. Coziimlii ornek

Sekil 5’te Singapur ders kitabindan rastgele secilen ¢6ziimlii 6rnek ile soru 6rnegi ile birlikte ¢oziim yollarmma da
yer verilmistir.
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2.3.4. Ders kitaplarindaki gorsel tasarim

Bu boliimde ders kitaplarinin gorsel tasarimina bakabilmek amaciyla Mayer vd.nin (2006) ders kitabi analizinde
kullandig iliskili ve iligkisiz gosterim ¢esitleri yine 6grenme alanlari baz alinarak inceleme yapilmistir:

Mliskili/ ligkisiz Gosterim Sayis1 ve Yogunlugu: Ulkelerin kitaplarinda yer alan fotograf, resim, tablo, sekil vb.
sayilar1 ve yiizdeleri belirlenerek karsilastirma yapilmistir.

ABD, Singapur ve Tiirkiye matematik ders kitaplarindan iligkili ve iligskisiz gosterime ait rastgele 6rnek sayfalar
secilip asagida sunulmustur:

' The Pythagorean Theorem

[ F—
A TR
" lAE LI Mini Lab [ Waterials %)
Work with a partuer. * grid paper

Three squares with sides 3, 4, and SN\ 5 units

5 units are used to form the right

triangle shown. 3 units

—
1. Find the area of each square. ﬁ
2. How are the squares of the sides ul
related to the areas of the squares?
3. Find the sum of the areas of the two
smaller squares. How does the sum =
e

compare to the area of the larger 4 units
square?

~

Use grid paper to cut out three squares with sides 5, 12, and

13 units. Form a right triangle with these squares. Compare

the sum of the areas of the two smaller squares with the area of
the larger square.

Sekil 6. Iliskili gosterim, ABD matematik ders kitabt

2, Bircoeuk parkinda karese blge bigiindeki kum hawizy
nun alan 36 m i, Bu havuzun bir kenanmin uzunluguny bulelim:
Kareselbole bigiindekihavuzun alan i enar uzunul-
nun karesing egtti,
% n=6m. 6m=(6mFdi. Kum havzunun bir kenarin
zunluu 6 m'r

Sekil 7. Iliskisiz gosterim, Tiirkiye matematik ders kitab

Sekil 6’da ABD ders kitabindan rastgele segilen konuyu agiklamaya yardimci olan ogretimsel gorsele yer
verilmistir. Sekil 7°de Tirkiye ders kitabindan rastgele segilen, konu anlatiminda etkisi olmayan, dgretimsel
acidan degeri bulunmayan bir gdsterime yer verilmistir. Arastirmada kitaplar incelenirken yapilan kodlamalar iki
aragtirmaci tarafindan ayri ayri olarak gergeklestirilmis ve %90’likk uyum aranmistir. Ortaya ¢ikan farkliliklar
goris birligi ile diizeltilmistir.

2.4. Arastirmanin etik izni

Bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
gerektigi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” baslig: altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Calisma insan ve
hayvan deneklerinin kullanimin1 gerektirmedigi i¢in Etik Kurul izni bulunmamaktadir.

3. BULGULAR

3.1. Ders kitaplarindaki icerik diizeni

Aragtirma yapilan ti¢ tlkenin de 8.smif matematik 6gretim programinda yer alan ortak konular: “Uslii ifadeler ve
Islemler”, “Bilimsel Gosterim”, “Uggen Cizme”, “Cokgenlerin Eslik ve Benzerligi”, “Egim” ve
“Esitsizlikler”’dir. Bunlara ek olarak “Uslii Ifadeler ve Islemler” konusunun ABD’de 7, 8 ve 9. siflara
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yayildigi, “Bilimsel Gosterim” konusunun da 7 ve 8. smiflarda islendigi goriilmistiir. Yine ABD’de
“Cokgenlerin Eglik ve Benzerligi” konusu 7, 8 ve 9. siniflara yayilarak, “Egim” konusu 8 ve 9. smniflarda,
“Esitsizlik” konusu ise 6, 8 ve 9. smiflara yayilarak islenmistir. Singapur’da ise ortak konulardan “Uggen
Cizimi” 6 ve 8. simiflarda islenmistir (bkz. Tablo 3).

Tablo 3.

ABD, Singapur ve Tiirkiye 'nin 8. sinif matematik dgretim programinda ortak olan konular
Konular ABD Singapur Tiirkiye
Uslii ifadeler ve islemler 7-8-9 8 8
Bilimsel Gosterim 7-8 8 8
Ucgen Cizimi 6-8 8 8
Cokgenlerin Eslik ve Benzerligi 7-8-9 8 8

Egim 8-9 8 8
Esitsizlikler 6-8-9 8 8

“Karekoklii Sayilar ve Islemler”, “Gergek Sayilar”, “Olasilik”, “Uggende Kenar Bagntilar”, “Pisagor
Bagintis1”, “Doniisiim Geometrisi (Yansima-Oteleme-Dénme)”, “Cebirsel ifadeler ve Carpma”, “Dogrusal
Denklem Grafikleri”, “Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler”, “Dik Prizmalar”, “Dik Silindir ve
Yiizey Alan1”, “Dik Piramit”, “Histogram” ve “Verileri Uygun Grafik veya Tablo ile Gosterme” konular1 hem
Tiirkiye hem de ABD 8.smif matematik 6gretim programinda yer almaktadir. Bu konulardan “Doniisiim
Geometrisi (Yansima-Oteleme-Donme)” ve “Uggende Kenar Bagntilar” konular1 Singapur’un 6, 7, 8 ve 9.
Smif matematik ders kitaplarinda yer almamaktadir. ABD ve Tiirkiye 8. Sinif matematik 6gretim programinda
ortak olan konulardan “Karekokli Sayilar ve Islemler”, “Gergek Sayilar”, “Dogrusal Denklem Grafikleri”,
“Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler”, “Dik Prizmalar”, “Dik Silindir ve Yiizey Alan1”,
“Histogram” ve “Verileri Uygun Grafik veya Tablo ile Gésterme” Singapur’da 6. smifta, “Cebirsel ifadeler ve
Carpma”, “Dik Piramit” ve “Dik Koni” 7.smifta, “Olasilik” konusu ise hem 7 hem de 9. Smif matematik ders
kitaplarinda yer almaktadir. “Uggenlerde Kenarortay-Agiortay-Yiikseklik” ve “Ucgende Ag¢i Bagmtilarr”
konular1 ABD ve Singapur’da 6, 7, 8 ve 9. simif diizeylerinin higbirinde iglenmemistir. Tiirkiye 8.sinif matematik
kitabinda yer alan “Carpanlar ve Katlar” ile “Ebob ve Ekok” konular1 Singapur’da 6.smnifta yer alirken
“Carpanlar ve Katlar” ABD’de 6 ve 7. sinifta, “Ebob ve Ekok” konusu ise sadece 6. sinifta yer almustir.
Ogrenme alanlarma gore bakildiginda ise “Uslii ifadeler ve Islemler” ile “Bilimsel Gosterim” konularmnm her ii¢
iilkenin de 8.smif matematik ders kitaplarinda yer aldigi, “Karekoklii Sayilar ve Islemler” ve “Gergek Sayilar”
konularinin ABD ve Tirkiye’de 8. siif matematik ders kitaplarinda yer alirken Singapur’da ise 6.smuf
matematik ders kitabinda yer aldig1 goriilmektedir. Geometri ve dlgme dgrenme alanina baktigimizda “Uggen
Cizme” ve “Cokgenlerin Eslik ve Benzerligi” konularmin her ii¢ iilkede de 8.smiflarda islendigi, “Ucgenlerde
Kenar Bagintilar1” ve “Doniisiim Geometrisi” konularinin ABD ve Tiirkiye’de 8.sinifta yer alirken Singapur’da
incelenen sinif seviyelerinde yer almadigi goriilmistiir. Ayrica “Pisagor Bagntis1”, “Dik Prizmalar”, “Dik
Silindir ve Yiizey Alan1” ve “Dik Piramit” konular1 ABD ve Tiirkiye 8.sinif matematik ders kitaplarinda yer
alirken Singapur’da farkli sinif seviyelerinde islenmistir. “Dik Dairesel Silindirin Hacmi” konusu Tiirkiye’de
8.smifta iglenirken, ABD’de 7.smif ve Singapur’da 6.smif seviyelerinde yer almistir. Bunlara ek olarak
“Ucgenlerde Kenarortay-Aciortay- Yiikseklik” ile “Ucgenlerde Kenar Uzunluklar Ile Ag Iliskisi” konularmin
Tirkiye 8.smnif matematik ders kitabinda yer almasina karsilik ABD ve Singapur’da incelenen sinif seviyelerinde
yer almadig1 goriilmiistiir. Cebir 6grenme alanina bakildiginda “Dogrunun Egimi” ve “Esitsizlikler” konular1 her
li¢ iilkenin de 8.simf matematik ders kitabinda islenmektedir. “Ozdeslikler”, “Carpanlara Ayirma” ve “Birinci
Dereceden iki Bilinmeyenli Denklemler” konulari Tiirkiye’de 8. simifta islenirken, ABD’de 9. Smmif, Singapur’da
ise 7.smnifta islenmistir. Ayrica “Cebirsel Ifadeler ve Carpma”, “Dogrusal Denklemlerin Grafigi” ile “Birinci
Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler” konular1 ABD ve Tiirkiye’de 8.smifta islenirken, Singapur’da farkli
siif seviyelerinde yer almaktadir. Son olarak Istatistik olasilik ve veri analizi 5grenme alanma bakildiginda ii¢
ilkenin de 8.smif matematik ders kitabinda ortak konu bulunmadigi goriilmiistiir. Buna ek olarak “Basit
Olaylarin Olma Olasilig1”, “Histogram” ve “Verileri Uygun Grafik veya Tablo ile Gosterme” konularinin ABD
ve Tiirkiye 8.smif matematik ders kitaplarinda yer aldigi, Singapur’da ise bu konularm 6, 7 ve 9. Smif olmak
iizere farkli smif seviyelerinde bulundugu goriilmektedir.

ABD, Singapur ve Tiirkiye 8.smif matematik 6gretim programi incelenip ortak olan konulara bakildiginda
Tiirkiye ve ABD’deki ortak konularin %65, Tirkiye ve Singapur’daki ortak konularin %20 ve ABD ile
Singapur’un ortak konularmin %20 oldugu goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye ile ABD 8.smif matematik dgretim
programinin daha uyumlu oldugunu gostermektedir. Tiirkiye 8.smif matematik dgretim programinda yer alan
carpanlar ve katlar, ebob-ekok, karekdklii sayilar ve igslemler, gergek sayilar, dik prizmalar, dik silindir ve yiizey
alani, dik dairesel silindirin hacmi, dik piramit, dik koni, cebirsel ifadeler ve garpma, 6zdeslikler, ¢arpanlara
ayirma, dogrunun egimi, birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler, histogram, verileri uygun grafik veya
tablo ile gosterme konularinin tamami Singapur’da birkag yil Onceden islenmektedir. Bdylece Singapur
matematik dgretim programi temel matematik konulariyla 6grencilerini Tiirkiye’ye nazaran daha erken yillarda
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tanigtirmaktadir. Singapur egitim sisteminin matematigin temel konular1 ile 6grencileri erken karsilagtirmasi
konularin daha iyi anlagilmas1 ve 6grencilerin ileri diisiinme seviyelerine gegisinde bir etken olabilir. Nitekim bu
durum, Singapurlu 6grencilerin TIMSS gibi uluslararasi smnavlardaki basarilarmm bir sebebi olarak da
gosterilebilir.

3.1.1. Kitaplarin organizasyonu

Arastrma yapilan tlkelerde, konular Tirkiye 8. sinif matematik ders kitabi temel alnarak farkli sinif
diizeylerinde incelenmis ve konularm islenis durumu toplam sayfa sayilarina bakilarak karsilastiriimistir.

100
80
60
—— = ABD
40 _
ﬁ ]
20 - Singapur
0 i i i . Tiirkiye
Sayilar Geometri  Cehir [statistik ve
Ogrenme  ve Olgme ~ Ogrenme  Olasilik
Alani Ogrenme Alani Ogrenme
Alant Alani

Sekil 8. Ders kitaplarindaki konularin 6grenme alanlarina gére sayfa sayilar: dagilimi

Grafige baktigimizda sayilar 6grenme alaninda ABD’nin bu alanda yer alan konular1 diger iilkelere gore nispeten
daha cok ele aldig1, Singapur ve Tiirkiye arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Geometri ve dlgme
O0grenme alanina baktigimizda Tiirkiye nin konulara daha fazla yer verdigi goriilmektedir. Bunun nedeni Tiirkiye
8.smif matematik konularindan geometri ve 6lgme O6grenme alanma ait olan konulardan bazilarmm diger
iilkelerde incelenen smif seviyelerinde islenmemis olmasi olabilir. Cebir 6grenme alanina baktigimizda
Singapur’un diger iilkelere nazaran konulara daha fazla yer verdigi goriilmektedir. Bu durumun Singapurlu
ogrencilerin analitik diisiinmeleri iizerinde etkili olabildigi ve Singapur’un uluslararasi sinavlardaki basarilarini
etkiledigi sdylenebilir. Yine benzer bir farklilik istatistik ve olasilik 6grenme alaninda da goriilmektedir.
Ogrencilerin temel konulara nazaran daha iist diizey diisiinmelerini gerektiren bu konular da Singapur’da daha
fazla ele almmistir. Benzer sekilde bu farkliligin da iilkenin matematik basarisi lizerinde etkili oldugu
sOylenebilir.

3.2. Kitaplarmn i¢ diizeni

ABD, Tirkiye ve Singapur 8.smif matematik ders kitaplarinm igerik olarak nasil yapilandirildigi, konu
isleyiginin bi¢cim olarak nasil yapildig1 ve kitaplarda yer alan farkli boliimler bu arastirma baghigi altinda
incelenmistir. Kapaktan itibaren karsilastirma yaptigimizda yazarlara iliskin ayrmtili bilgilerin verildigi tek
kitabin ABD kitabt oldugu goriilmektedir. ABD ve Tiirkiye kitaplarinda Singapur kitaplarindan farkli olarak
kitaplarin i¢ organizasyonu anlatilmis ve 6grencilerin kitaptan nasil faydalanacagina dair agiklamalar yapilmistir.
Her ii¢ tilkenin konu baslangiglarinda etkinlik boliimleri yer almakla birlikte sadece ABD ve Singapur ders
kitaplarinda 6nceki 6grenmelere iligkin tekrar boliimleri yer almistr. Bu durum onceki 6grenmeler ile yeni
konular arasinda iliski kurulmasma ve 6grenmenin kolaylagsmasina sebep olarak gosterilebilir. Yine ABD ve
Singapur matematik ders kitaplarinda konularin islendigi sayfalarin kenarlarinda 6grencilerin dikkatini ¢ekecek
“diistinme zamani, dikkat, ger¢ek yasamda matematik, neler 6grenecegiz, yeni kelimeler” gibi basliklar ile kiigiik
aciklamalar yer almaktadir. Bu bilgi kutucuklarinin kitaplar1 rutin olmaktan ¢ikarip daha eglenceli, dikkat c¢ekici
ve farkindalik olusturucu bolimler oldugu sdylenebilir. ABD ders kitabinda ayrica matematige ilgiyi artirict
oyunlara, sozliik, indeks, hesap makinesi kullanimi gibi boliimlere de yer verilmistir. Her ii¢ iilkenin ders
kitaplarinda anlatimlarin aralarinda ¢6ziimlii 6rneklere yer verilmekle birlikte ABD ve Singapur ders
kitaplarinda ¢6ziimlii 6rneklerin ardindan farkli soru tiplerine yer verilmistir. Bunlar ¢oktan se¢meli, kisa
cevaply, agik uglu vb. sekillerde olup dgrenmeyi daha etkili hale getirdigi ve kaliciligr arttirdigr soylenebilir.
Yine ABD ve Singapur ders kitaplarinda birkag¢ boliim bittikten sonra tekrar sorularina yer verilerek eski bilgiler
hatirlatilmaktadir. Tirkiye matematik ders kitabinin sonunda proje ornekleri yer alirken, ABD matematik ders
kitabinin {inite girislerinde proje konular1 yer almaktadir. Singapur matematik ders kitabinda projeye yonelik bir
kisma yer verilmemistir. ABD, Tiirkiye ve Singapur matematik ders kitaplarmin sonunda ortak olarak cevap
anahtar1 yer almakla birlikte, ABD ve Tiirkiye’de ayrica sozliik boliimii, ABD’de indeks boliimii ve Tiirkiye’de
ise kaynakga boliimleri yer almaktadir.
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3.3. Konularn islenisinde kullanilan kategoriler

Ders kitaplarinda yer alan konular incelenerek bunlarm islenisinde hangi kategorinin daha ¢ok kullanildig:
tilkeler arasinda kiyaslanmak istenmistir. Her iilkenin ders kitabindaki konularm islenisine iliskin kelimeler
sayilarak yiizdeleri belirlenmistir.

100

801 = Motivasyon (Giris)

601 m Kesfetme (Etkinlik)
Tanim

40
Agiklama

20 ..

-'_‘_ m Coziimli Ornek
0 : : :
ABD Singapur Turkiye

Sekil 9. Sayilar 6grenme alaninin iglenisinde kullanilan kategorilerin ytizdesi

Grafige bakarak ABD’nin agiklama ve ardindan yogun bir sekilde ¢6ziimlii drnege yer verdigi goriilmektedir. Bu
durum bilgilerin kavratilip uygulamaya gegirilmesi olarak yorumlanabilir. Singapur’a bakildiginda kesfetmenin
en ¢ok kullanilan kategori oldugu ve ardindan ¢oziimlii Orneklerin yer aldigi goriilmektedir. Boylece
kesfettirilerek Ogrenilen bilgilerin uygulanmayla pekistirilmesi saglanmak istenmistir. Boyle bir yaklagim
iilkenin TIMSS gibi uluslararasi smavlarda daha basarili olmasi ile de iligkilendirilebilir. Tiirkiye’ye bakildiginda
en yogun kullanilan kategorinin ¢oziimlii 6rnek oldugu ve ardindan kesfetmenin yer aldigini goriilmektedir.
Ancak oranlara bakildiginda kesfetmenin az olmasi i¢sellestirilmeden uygulamaya agirlik verildigini gosterirken,
bu durum tilkemizin matematik basarisizligimin sebeplerinden biri olarak gosterilebilir.

100
80 = Motivasyon (Giris)
60 = Kesfetme (Etkinlik)
40 Tanim
20 Agiklama
0 L = Cozimli Ornek
ABD Sinaaour Tiirkive

Sekil 10. Geometri ve 6lgme dgrenme alanimin iglenisinde kullanilan kategorilerin yiizdesi

Sekil 10 incelendiginde ABD ve Singapur’un geometri ve 6lgme alaninda agiklamaya yer verdikten sonra yogun
olarak ¢oziimlii ornek kullandiklar1 goriilmektedir. Tirkiye’de ise diger iilkelerin agiklamayir kullanma
yiizdelerine nazaran daha az bir oranda kesfetme kullanilmis ve yine agirlikli olarak ¢oziimlii drneklere yer
verilmistir. Grafikten de anlagilacagi lizere bu 6grenme alaninda ¢ozlimlii 6rnegin aktif kullanildig1 6grenmelerin
uygulayarak gergeklestirilmeye c¢alisildigi yorumu yapilabilir. Ancak Tirkiye’deki ders Kitabinda diger
iilkelerden farkli olarak agiklamanin daha az yer almis olmasi ve diger iki iilkenin basarilar1 géz Oniine
alindiginda iilkemizde izlenen yolun pek de etkili olmadigini soyleyebiliriz.

100

80 B Motivasyon (Giris)

60 - H Kesfetme (Etkinlik)
Tanim

40
Aciklama

20 - ..
Coziimli Ornek

0 . : :
ABD Singapur Tirkiye

Sekil 11. Cebir 6grenme alaninin iglenisinde kullanilan kategorilerin ytizdesi
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Cebir 6grenme alanma iliskin veriler incelendiginde ABD’de agiklamalara yer verilip ardindan ¢oziimli
orneklerin fazla yer aldigi goriilmektedir. Singapur’da ise kesfetme ve agiklama birbirine yakin seyrederken
burada da ¢6ziimlii 6rnegin fazlaca yer aldigi sdylenebilir. Cebir 6grenme alaninin diger 6grenme alanlarina
nazaran daha soyut diisiinme gerektirdigi bilinmektedir. ABD ve Singapur’un matematik basarilar1 géz oniine
alindiginda agiklama ve ¢6zliimli d6rneklere yer vermesi bu yaklasimin cebir grenme alanina iliskin dogru bir
yol oldugunu destekler niteliktedir. Ayrica Singapur’un uluslararasi sinavlarda ABD’den daha basarili oldugu
gerceginden yola ¢ikarak bu iilkenin kesfetmeye daha fazla yer vermis olmasi cebir 6grenme alaninda
kesfetmenin de daha fazla yer almasinin basari arttirici etkisi oldugunu ortaya koydugu séylenebilir. Tirkiye’de
ise durum biraz daha farkli goriinmektedir. Coziimlii 6rneklerin agirlikli olarak kullanildig: alana iliskin diger
kategorilerin birbirlerine iistiinliikleri bulunmamaktadir.

100
80 = Motivasyon (Giris)
60 - Kesfetme (Etkinlik)
40- Tanim
20— Agiklama )
m Coziimlii Ornek
0 —— :
ABD Singapur Turkive

Sekil 12. Istatistik ve olasilik 6grenme alanimn islenisinde kullanilan kategorilerin yiizdesi

Istatistik ve olasihk 6grenme alaninda kullamlan kategorilere bakildiginda, ABD ve Singapur’un konular
acikladiktan sonra bol miktarda ¢oziimlii 6rnege yer verdigini soyleyebiliriz. Singapur’da buna ek olarak
kesfetmenin ABD’dekine nazaran daha fazla yer aldig1 da goriilmektedir. Bu durumun 6grenmenin kaliciligini
arttirdig1 ¢ikarimi yapilabilir. Tirkiye’de ise ¢6ziimlii 6rnek disindaki kategorilerin birbirlerine tstiinliiklerinin
bulunmadigmi, yogun olarak ¢oziimlii 6rneklere yer verildigini sdyleyebiliriz. Yine ii¢ iilkenin matematik
basarilar1 géz Oniine alindiginda Tiirkiye’nin uyguladigi yaklasimm matematik basarisinda dogru bir yol
olmadig1 ¢ikarimi da yapilabilir.

Aragtirmada ayrica konularin sunulusunda hakim olan yaklagimlardan ¢6ziimlii 6rneklerin sayilari tilkelere gore
degerlendirilmis, konu islenislerinde ¢6ziimlii 6rnekleri en fazla kullanan iilkenin Tiirkiye, daha sonra ABD ve
en az kullanan iilkenin ise Singapur oldugu goriilmektedir. Cozlimlii 6rnekleri kullanma agisindan Tiirkiye
kitabinin ABD kitabi ile daha uyumlu ve Singapur kitabindan daha farkli oldugu sonucu ¢ikarilabilir. ABD ve
Tiirkiye matematik dgretim programlarmin daha uyumlu olmasi ve ortak konularin daha fazla olmasinin elde
edilen bu sonuca etkisi oldugu da sdylenebilir.

3.4. Ders kitaplarindaki gorsel tasarim

Bu bolim iliskili ve iligskisiz gdsterim sayilar1 ve iliskili gosterimlerin yogunlugu karsilagtirilarak
gerceklestirilmistir. ABD, Singapur ve Tiirkiye 8.sinif matematik ders kitaplarinda yer alan gorsel tasarimlar
(resim, tablo, grafik, fotograf, sekil vb.) sayilarak iligkili ve iligkisiz olanlar belirlenmistir.

Tablo 4.

Hiskili ve Iliskisiz Gosterim Sayilar

Gosterimler/Ulkeler ABD SINGAPUR TURKIYE
iliskili Gosterim 278 216 295
iliskisiz Gosterim 45 7 74
TOPLAM 323 223 369

ABD, Singapur ve Tiirkiye 8.smnif matematik ders kitaplarinda yer alan iliskili gosterimlerin kapladig: alanlarin
kitaplardaki anlatim sayfalarinin yiizde kagini kapladigi belirlenmek istenmistir. Konular 6grenme alanlarma
ayrilarak yiizdeler belirlenmis ve tabloya islenmistir.

Tablo 5.

[liskili ve Iliskisiz Gosterim Sayilar:

Gosterimler/Ulkeler ABD SINGAPUR TURKIYE
Tliskili Gosterim 278 216 295
iliskisiz Gosterim 45 7 74
TOPLAM 323 223 369
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Tablo 5’e gore ABD’de iliskili gosterim sayis1 278, iliskisiz gosterim sayist 45; Singapur’da iligkili gosterim
sayis1 216, iligkisiz gosterim sayis1 7 ve Tiirkiye’de iligkili gdsterim sayis1 295, iliskisiz gdsterim sayist 74 olarak
belirtilmistir. Tablo 4’te de goriildigii gibi iilkelerin kullandiklar: iligkili gésterim sayilarmin yakin olmasina
karsilik iliskisiz gosterimler en fazla Tiirkiye kitabinda bulunmaktadir. Bu durumun 6grencilerin dikkatlerinin
dagilmasina, konuya odaklanmalarinda sorunlara bile yol agabilecegi soylenebilir.

ABD, Singapur ve Tirkiye 8.sinif matematik ders kitaplarmnda yer alan iliskili gosterimlerin kapladigi alanlarin
kitaplardaki anlatim sayfalarinin yiizde kagini kapladig1 belirlenmek istenmistir. Konular dgrenme alanlarina
ayrilarak yiizdeler belirlenmis ve tabloya islenmistir.

Tablo 6.

[liskili Gosterimlerin Yiizde Olarak Kapladigi Alan

Ogrenme Alanlary/Ulkeler ABD SINGAPUR TURKIYE
Sayilar Ogrenme Alam %2,92 90,99 %2,53
Geometri ve Olgme Ogrenme Alam  %3,82 %4,81 %11,39
Cebir (")grenme Alani 91,93 905,05 909,62
istatistik ve Olasihk Ogrenme Alam  %9,83 %5,66 %7,9

Tablo 6’ya gore ABD’de Sayilar Ogrenme Alaninda %2,92, Geometri ve Olgme Ogrenme Alaninda %3,82,
Cebir Ogrenme Alaninda %1,93 ve Istatistik ve Olasilik Ogrenme Alaninda %9,83 iliskili gdsterim yer almugtir.
Singapur’da Sayilar Ogrenme Alaninda %0,99, Geometri ve Olgme Ogrenme Alaninda %4,81, Cebir Ogrenme
Alanida %5,05 ve Istatistik ve Olasilik Ogrenme Alaninda %35,66 iliskili gdsterime yer verilmistir. Tiirkiye’de
ise Sayilar Ogrenme Alaninda %2,53, Geometri ve Olgme Ogrenme Alaninda %11,39, Cebir Ogrenme Alaninda
%9,62 ve Istatistik ve Olasilik Ogrenme Alaninda %7,9 iliskili gdsterim yer almaktadir. Ogrenme alanlarina gore
iligkili gdsterimlerin kapladiklar1 alan yiizdeler halinde hesaplanmistir. Tablo 5’e baktigimizda sayilar 6grenme
alaninda Singapur’un iliskili gosterime Tiirkiye ve ABD’den daha az yer ayirdigi, geometride Tiirkiye nin iliskili
gosteriminin ¢ok fazla oldugu, cebir 6grenme alaninda ABD’nin iliskili gosterime az yer verdigi ve istatistik ve
olasilik 6grenme alaninda en ok ABD’nin iliskili gdsterime yer ayirdigini gérmekteyiz. iliskili gdsterim sayilart
da goz 6niine alindigimda gosterim sayilarinin yakin olmasina karsin Tirkiye’deki gosterimlerin yiizde olarak en
¢ok yer kapladig1 goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye matematik ders kitaplarinda gorsel tasarimlara fazlaca yer
verildigi sonucunu ortaya koyabilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Tiirkiye, ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinin incelendigi bu c¢aligmada oncelikli olarak iilkelerin
matematik 6gretim programlarmin uyumuna bakilmis ve ABD ile Tiirkiye’nin 6gretim programlarmin daha
uyumlu oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira Singapur’da Tiirkiye 8.simif matematik 6gretim
programinda yer alan bazi konularin birka¢ yil dncesinden iglendigi goriilmiistiir. Bu durum Singapur’daki
Ogrencilerin temel matematik konulariyla daha erken tanigmasmna ve ileri diizeyde diisiinme yeteneklerini
gelistirmelerine olanak saglayabilir. 2011 TIMSS sonuglarina baktigimizda Singapur’un Tirkiye ve ABD’den
daha basarili oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’'nin TIMSS’de basarili olan Singapur gibi iilkelerin yaptig1 gibi
temel kavramlara daha ¢ok odaklanmasi gerekmektedir (Giiner vd., 2013). Temel matematik kavramlari iyi
Ogrenildiginde ikincil diizey kavramlarin 6grenilmesi hem daha kolaylasir hem de daha hizlanir (Ma, 1999).
Ayrica bu gibi uluslararasi degerlendirme ¢alismalari ile pek ¢ok iilke egitim sistemlerini gdzden gegirmekte;
zaman igerisinde gergeklestirdikleri reformlarin ve yatirimlarin 6grencilerinin akademik basarisi {izerinde ne
derece etkili oldugu hakkinda bilgi edinebilmektedirler (Grek, 2009). Ogretim programmin uluslararasi
smavlardaki bagar1 iizerinde etkili oldugu (Stevenson vd., 1982) sonucundan yola ¢ikarak Singapur’un
matematik 6gretim programinin basarili oldugu da sdylenebilir.

Kitaplarin organizasyonuna iligkin 6grenme alanlarmin sayfa sayilar1 karsilastirilmis ve sayilar 6grenme alanina
en fazla ABD’nin yer verdigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Geometri ve 6lgme alanina ise Tirkiye’'nin diger iki
iilkeden daha fazla yer verdigi sonucu ortaya ¢ikmis, Cebir ile istatistik ve olasilik 6grenme alanlarinda ise
Singapur’un ABD ve Tiirkiye’den daha fazla yer ayirmasi temel matematik konularmm daha 6nceki smif
diizeylerinde islenmis olmasindan kaynaklanabilir. Bu alanlarin analitik diisiinme ve biligsel olarak daha {ist
diizey diisiinme ve ¢ikarim gerektiren alanlar olmasi Singapur’un uluslararasi sinavlardaki basarisinin bir sebebi
olarak gosterilebilir. Oyle ki, cebirsel diisiinme matematigin tiimii iizerine hakim olan esas unsurlardan biri
olarak kabul edilmektedir (Van De Walle vd., 2012). Bu sonug iilkelerin TIMSS ve PISA gibi uluslararasi
karsilastirmalarin yapildigi smavlardaki basar1 durumlar ile kitaplarinda yer alan etkinliklerin biligsel diizeyi
yiikseldik¢e matematik basarilarinin da arttigi sonucu ile paralellik gostermektedir (Recber, 2012).

Arastirmada matematik ders kitaplarinin her birinin i¢ tasarimlari incelenmistir. ABD kitabinda matematige
ilgiyi artiric1 oyunlara, sozliikk, indeks, hesap makinesi kullanimi gibi ders kitab1 olmanin yani sira referans
kaynagi olmasi durumu Erbas ve Alacaci’nin (2010) sonuglari ile paralellik gostermektedir. ABD ve Singapur
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LLINT3

matematik ders kitaplarinda Tiirkiye matematik ders kitaplarinda yer almayan “neler 6grenecegiz” “gergek
yasamda matematik” gibi kitabr rutin olmaktan ¢ikarici boliimler yer almakta ve onceki 6grenmelerin kisaca
tekrar edildigi bolimler bulunmaktadir. Bu durum sarmal bir egitim sistemine sahip olan Tiirkiye i¢in ciddi bir
eksikliktir. Singapur matematik ders kitabinda ayrica “dikkat” “simdi diisinme zamani” gibi bdlimler
ogrencinin kitapla olan etkilesimini arttirmaktadir. Ayrica agiklamalarin ya da ¢oziimlii 6rneklerin altinda yer
alan “yontem 1” “yontem 2” gibi farkli durumlarin gosterildigi boliimler ile 6grencilerin bireysel diisiinmelerine
olanak saglanmakta ve aktif katilimlarin1 saglayicit bolimler ile de Weinberg ve Wiesner’in (2011) kitabin
okuyucu odakli olma nitelendirmesi ile uyum gostermektedir. Singapur matematik ders kitaplarinda farklh
yontemlerin sunulmas1 Ozer’in (2012) Tiirk kitabindaki problem ¢dzmenin sonug odakli oldugu, Singapur
kitabinda ise ¢6ziim yollarina da énem verildigi goriilmekte sonucuyla paralellik gostermekte ve uluslararasi
smavlarda Singapurlu 6grencilerin uygun problem ¢6zme stratejilerini kullanmada dogru kararlar verebildigi
goriilmektedir (Cai, 2003). Her ii¢ iilkenin ders kitabinda da ¢6ziimlii 6rnekler ve ardindan ¢6ziimsiiz sorular yer
almistir. Singapur ve ABD’de farkli olarak degisik soru tiplerine yer verilerek d6grencinin farkl soru tarzlarini da
tanimasi saglanmaktadir. Ders kitaplariim yaziminda soru ¢esitliligine 6nem verilmesi, kitaplardaki uygulama
ve sonu¢ ¢ikarma sorularinin arttirilmasi ve hatta TIMSS sorularini igeren kitapgiklarin 6grencilere sunulmasi
matematik basarisinin artmasina etkiler (Giiner vd., 2013) sonucuna da paralel olarak Tiirkiye ders kitaplarinda
soru ¢esitliligi arttirilmalidir.

Her ii¢ ililke de motivasyon, etkinlik, tanim, ac¢iklama ve ¢ozlimlii 6rnek yaklagimlarini kullanarak konulari
islemislerdir. Konular 6grenme alanlarina ayrilarak hakim olan yaklagimlar karsilagtirilmistir. Sayilar 6grenme
alaninda Tiirkiye ve ABD ¢oziimlii 6rnegi diger yaklasimlardan fazla kullanmislardir. iki iilke de agiklama ile
konular1 anlatmig ve ¢oziimlii 6rnekler {izerinden iglenise devam etmislerdir. Singapur ise en ¢ok kesfetmeyi
kullanmis ve etkin katilimla i¢sellestirilen konular ¢6ziimlii 6rnekler ile pekistirilmistir. Bu durumun 6grenmenin
kaliciligini arttiracagt soylenebilir. Geometri ve 6lgme alaninda her ii¢ iilkenin de ¢oziimlii 6rnege fazlaca yer
verdigi goriilmektedir. Tiirk ogrencilerin TIMSS gibi uluslararasi karsilastrmali smavlarda uzamsal
gorsellestirme becerisi beklenen geometri sorularinda bagar1 gésterememesi (Olkun & Aydogdu, 2003), Tirk
ders kitaplarinda geometri 6grenme alanindaki sorularin gorsellestirilmesinin yeterli diizeyde olmadiginin bir
gostergesidir (Ozer, 2012). Bu sonugla paralel olarak geometri ve dlgme 6grenme alaninda Tiirkiye matematik
ders kitaplarindaki ¢6ziimlii 6rnek yaklasimmin hakim olmasmim Tirk dgrencilerin matematik basarisi iizerinde
etkili olmadigmi sdyleyebiliriz. Bu kadar fazla soru yer almasina ragmen beklenen basarinin saglanamamasi
o0grenme alaninda yer alan ¢6ziimlii 6rneklerin ayrica incelenmesini gerektiren bir arastrma sorusu olabilir.
Cebir ile istatistik ve olasilik 6grenme alanlarina bakildiginda Singapur’un diger iki iilkeye nazaran etkinlik
(kesfetme) yaklagimini daha fazla kullanmis olmasinin yine bu iilkedeki dgrencilerin 6grenme alanma iliskin
konular1 daha fazla igsellestirmesine sebep olacagi sonucuna ulasilabilir.

Gorsel 6gelerin anlamay1 hizlandirip, agiklamaya ve metne olan ihtiyaci azaltacagi, 6zellikle somut diisiinmeye
yatkin bu yastaki dgrenciler i¢in agiktir (Erbas vd., 2012). Her ii¢ iilkenin matematik ders kitaplarindaki toplam
gosterim sayilarma baktigimizda gdsterimlerin en fazla Tiirkiye’de kullanildigini gérmekteyiz. Bu durum bir
baska arastirmadaki Tiirkiye matematik ders kitaplarinda Singapur ve ABD’ye nazaran gdsterimler ile agiklayici
durumlar daha ¢oktur (Erbas & Alacaci, 2009), sonucu ile paralellik gostermektedir. Ancak gdsterimlerin
sayisindan daha ¢ok iligkili ya da iliskisiz oldugunun 6nem tasidigint soyleyebiliriz. Bu baglamda Tiirkiye
matematik ders kitaplarinda iliskisiz gosterim sayisinin da fazla oldugu goriilmekte ve bu durumun anlam
karmagasina ya da yersiz gorsel yogunluga neden olabilecegi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Beckmann’in 2004
yilinda yaptig1 arastrmada, Singapur’daki matematik ders kitaplarnda yer alan problemlerde kullanilan
resimlerin ve semalarin, &grencilerin problemleri anlamadan ¢6zmelerinden ziyade ¢6ziim yollarini
destekleyecek saglam kavramsal dayanaklar olusturmalarma yardimci oldugu ve bu gorsel dgeler sayesinde
Singapurlu ¢ocuklarin matematikte yiiksek performans gosterdigi sonucuna varilmistir. Bu sonuca bakarak
gosterimlerin sayisindan daha c¢ok niteliginin 6n planda oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica iligkili gdsterimlerin
yogunluklarina da bakildiginda Singapur matematik ders kitaplarinin daha sade oldugu, Tiirkiye ve ABD
matematik ders kitaplarmda gorsellerin daha yogun oldugu sonucu Erbas vd.nin (2012) arastirma sonucu ile
¢elismektedir.

Bu arastirmanin sonucunda olusan Onerilerden biri Singapur Ogretim programinda oldugu gibi Tiirkiye
matematik gretim programinda da temel konulara daha alt smif diizeylerinde yer verilerek ileriki siniflarda daha
iist diizey diislinme becerileri gerektiren konulara yer verilebilecegidir. Boylece 6grencilerin bilgi diizeyinden
analitik diisinme ve sentez diizeylerine daha hizli ilerlemeleri ve iilkemizdeki matematik basarisinin artmasi
saglanabilir. ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda sayfa kenarlarinda dikkat uyandirici, bilgi verici ve
aragtirmaya yonlendirici paylagimlar bulunmaktadir. Bu tarz paylasimlarin Tiirkiye matematik ders kitaplarinda
da yer almasi etkili olabilir. Ozellikle sarmal yapiya sahip dgretim programimizda dnceki bilgileri hatirlatic
kisimlarin mutlaka sunulmasi gerekmektedir. Bu durum ciddi bir eksikliktir. Yine ABD ve Singapur matematik
ders kitaplarinda oyun ya da interaktif ¢aligma ve soru ¢ozme durumlarina ulasabilecekleri linkler ve internet
adresleri kitaplarin alt kisimlarinda verilmistir. Tirkiye’de de ders kitaplarinin alt kisimlarinda son yillarda

1371



Aslihan ATA OZER, Hakan YAMAN

gelisim gosteren EBA’daki konuya iliskin anlatim ya da sorulara erisebilecekleri linklerin yer almasi fayda
saglayacaktir. Arastirma sonucuna gore ABD ve Singapur matematik ders kitaplarinda ¢oziimli sorularin
ardindan farkl tarzlarda sorular yer almakta ve baska arastirmalarmn sonucuna goére sorularin giderek zorluk
dereceleri de artmaktadir. Tiirkiye matematik ders kitaplarinda da konu bitiminde farkli ve zorluk dereceleri
artan sorulara yer verilmesi fayda saglayabilir.

Bu aragtirma farkli smif diizeylerinde gelistirilerek tekrarlanabilir. Boylece genis bir perspektiften bakarak
ortaokul matematik ders kitaplarinin degerlendirilmesi yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. INTRODUCTION

In order to keep up with the changing and developing world, countries are trying to update their education
programs, demonstrate the importance of positive sciences, and educate their younger generations accordingly.
A number of changes are occurring in mathematics education in line with changing educational approaches. In
mathematics education, factors such as problem solving, reasoning, association, and proof have come to the fore.
Certain standards were established at the international level and a document was published by the National
Council of Mathematics Teachers (2000) titled the principles and standards of school mathematics.

Countries participate in comparative studies and exams where international comparisons are made allow
countries to make assessments about how well they educate their students (Brown & Brown, 2007). Countries
also evaluate their education systems through such international evaluation studies and learn how the innovations
they have introduced affect their students (Grek, 2009).

International comparisons require countries to review the educational materials used as well as their educational
programs and to compare them with other countries’ programs and textbooks (Acat et al., 2007). Numerous
studies have been carried out to analyze the potential impact of textbooks on students' mathematical
achievements (Cai et al., 2002; Li, 1999; Ozdogan, 2010; Ozer & Sezer 2014; Ozgeldi & Cakiroghu, 2011;
Ozgeldi & Esen 2010; Pepin & Haggarty, 2001; Regber 2012; Rezat, 2006; Schmidt et al.,1997; Ubuz &
Sarpkaya, 2014; Zhu & Fan, 2004). The number of such studies have increased thanks to international
evaluations, and the study of textbooks of mathematics and science have gained momentum (Alajmi, 2012;
Schmidt et al., 2001; Son, 2012; Son & Senk, 2010).

The aim of this study is to compare the mathematics textbooks of Singapore which has a high level of success in
international exams with the American mathematics textbooks which have a moderate level of success in
international exams, and Turkish 8™ grade mathematics textbooks in terms of content and visuality based on the
topics included in the Turkish textbook. Thus, answers to the following questions were sought:

1- How are the content layouts designed in the mathematics textbooks in Turkey, the USA, and
Singapore?
2- How are the internal layouts designed in the mathematics textbooks in Turkey, the USA, and
Singapore?
2.1- How much motivation is included in the mathematics textbooks in Turkey, the USA, and
Singapore in terms of the learning areas?
2.2-How long is the definition part in the mathematics textbooks in Turkey, the USA, and
Singapore in terms of the learning areas?
2.3-How long is the description part in the mathematics textbooks in Turkey, the USA, and
Singapore in terms of the learning areas?
2.4-How long is the solved sample part in the mathematics textbooks in Turkey, the USA, and
Singapore in terms of the learning areas?
2.5- How many associated representations are there in the mathematics textbooks in Turkey, the
USA, and Singapore in terms of the learning areas?
2.6- How many unrelated screenings are available in the mathematics textbooks in Turkey, the
USA, and Singapore in terms of the learning areas?
2.7- How much space does the associated representation occupy on a page in the mathematics
textbooks in Turkey, the USA, and Singapore in terms of the learning areas?

2. METHOD

This study was carried out on the basis of 8" grade topics in the Mathematics Curriculum in Turkey. The
American and Singaporean 6™, 7" 8 and 9" grade mathematics textbooks were examined and their content
layouts, internal layouts, the approaches used in the presentation of the topics, and visual designs were
examined.

The textbooks used for comparison were Maths: Applications & Concepts, which was identified as the most used
textbook at the 8" grade level in a study of 100 school districts in the United States; the New Syllabus (1, 2, 3, 4)
book series in Singapore, and the 8th grade Turkish textbook by Sevgi Publishing. The document analysis
technique was used in the study.
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2.1. Content layout in the textbooks

In this section, the topics are included in the Turkish 8™ grade mathematics textbook are compared with those in
the Singaporean and American 8" grade textbooks.

2.2. Internal layout of the textbooks

Using sample photographs, the comparison of the internal layouts of the textbooks are made.

2.3. Categories used for topics in the textbooks

In this section, the topics in the textbooks are divided into learning areas, and five main categories which Rezat
(2006) uses for book analysis, namely, motivation, discovery, definition, description, and resolution of the
sample are used to examine the textbooks in more detail.

2.4. Visual design in the textbooks

In order to look at the visual design of the textbooks, the number and intensity of related/ unrelated screenings:
photos, pictures, tables, figures, numbers, and percentages in the textbooks were found and compared.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

3.1. Content layout in the textbooks

When making comparisons in the textbooks, the topics in the Turkish 8" grade mathematics curriculum were
based. It was seen that 65% overlap was observed in the Turkish and American textbooks, 20% in the Turkish
and Singaporean textbooks, and 20% of in the American and Singaporean textbooks.

3.1.1. Organization of books

Numbers have been given more space for learning geometry in the U.S., for learning algebra in Turkey, and for
learning statistics and probability in Singapore. It can be said that Singapore can have a positive impact on
developing the students' analytical thinking which also affects Singapore's achievements in international exams.

3.2. Internal layout of textbooks

Unlike Singaporean books, the American and Turkish books explain how well students will benefit from the
textbook. The textbooks of all countries contain event sections at the beginning of the topic, while only the
American and Singaporean textbooks feature revisions. While the all textbooks contain examples with solutions,
different question types are given more in the USA and Singapore. It can be said that that makes learning more
effective and increases permanence.

3.3. Categories used for processing topics in textbooks of countries

In the field of number learning, explanations and solved samples are used mostly in the American textbook.
Discovery is used mostly in the Singaporean textbook. In the Turkish textbook, solved samples are used the
most. The American and Singaporean textbooks use explanations and solved samples in geometry and
measurement mostly. The Turkish textbook uses a lesser percentage of discovery and solved samples.

In the field of algebra learning, there are examples with solutions after the introduction in the American
textbook. In the Singaporean textbook, following discovery and explanation, there are examples with solutions.
Given the mathematical achievements of the United States and Singapore, explanation and solved samples
appears to be right way to learn algebra.

In the field of statistics and probability learning, it can be said that the American and Singaporean textbooks
have plenty of solutions following the introduction. In Singapore, however, exploration is used more. In the
Turkish textbook, the solved sample is used a lot, and other categories do not have superiority to each other.

3.4. Visual design in the textbooks

In the field of number learning, the Singaporean textbook allocates less space to associated representation than
its Turkish and American counterparts. The precentage of associated representation in geometry in the Turkish
textbook is very high. The American textbook offers little space for associated representation in algebra learning,
and it reserves the most space for associated representation in the field of statistics and probability learning. The
representation numbers in the Turkish textbook take up the most space in terms of percentages, although the
number of screenings is close.
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The analysis shows that the American and Turkish curricula are more compatible, while in Singapore some
topics are taught several years before. This may allow the students in Singapore to become acquainted with some
basic mathematics concepts earlier and improve their ability to think at an advanced level. Singapore has devoted
more space to algebra and the fields of statistics and probability. The fact that these areas require analytical
thinking and cognitively higher level thinking and inference can be cited as the reason for Singapore's success in
international exams.

The results Show that basic subjects may be included in the Turkish mathematics curricula at lower grade levels
as is the case in Singapore.
ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayimn
Etigine Aykir1 Eylemler” baglig: altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Calisma insan ve
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ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Aragtirmacilarin her birinin mevcut arastirmaya katkisi %50, %50 seklindedir.
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