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Abstract

In the pre-school period, children try to learn new knowledge and skills by curiously examining
the environment and events, making experiments. They often make mistakes during these trials.
The purpose of this research is to examine the relationship between preschool teachers'
performance in learning from mistakes and their epistemological beliefs. The research was
conducted with the convergent mixed method paradigm in which qualitative and quantitative
methods were used together. The research was conducted with preschool teachers working in
Canakkale city center and its districts in the 2018-2019 academic year. In the qualitative aspect
of the study, the views of preschool teachers on error and epistemological belief were collected
with a semi-structured interview form. In the quantitative dimension of the study, the
"Epistemological Beliefs Scale" and the "Class Error Culture Scale" were applied to 113 preschool
teachers selected by random sampling method. The data obtained as a result of the interview in
the research were analyzed with the NVIVO program. The data obtained from the
"Epistemological Beliefs Scale" and the "Class Error Culture Scale" were analyzed with the SPSS
21.0 program. It was concluded that epistemological belief and understanding of teaching-
learning were significant predictors in line with the similar and differentiated outcomes of the
quantitative and qualitative studies obtained as a result of the research. Considering the
quantitative results of the research, it was seen that while traditional epistemological belief
negatively affected the culture of class error, contemporary epistemological belief did not have
any effect on the culture of class error. However, as a result of the single case study carried out in
a qualitative context, it was revealed that there is a relationship between the traditional
epistemological belief and the mistakes are obstacles approach, the contemporary
epistemological belief and the mistakes are opportunities approach.
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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar merak icinde gevreyi ve olaylar inceleyerek, denemeler yaparak
yeni bilgi ve becerileri 6grenmeye calisirlar. Bu denemeler sirasinda ¢ogu zaman hata yaparlar.
Bu arastirmanin amaci, okul o©ncesi Ogretmenlerinin hatalardan 6grenmeyi saglama
performanslari ile epistemolojik inanclar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirma nitel ve
nicel yontemin bir arada kullanildig1 yakinsayan karma yontem paradigmasiyla ytlritilmustiir.
Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Canakkale il merkezi ve ilgelerinde gorev yapan
okul oncesi 6gretmenleri ile yapilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda, 32 okul 06ncesi
O0gretmeninin hata ve epistemolojik inan¢ konusundaki gortisleri yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, tesadiifi 6rnekleme ydntemi ile secilmis
113 okul 6ncesi d6gretmenine “Epistemolojik inanglar Olgegi” ve “Simf Hata Kiiltiirii Olgegi”
uygulanmistir. Arastirmada gériisme sonucu ulasilan veriler NVIVO programu ile ¢éziimlenmistir.
“Epistemolojik Inanglar Olgegi” ve “Sinif Hata Kiiltiirii Olcegi’nden elde edilen veriler SPSS 21.0
programi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen nicel ve nitel incelemelerin
benzesen ve farklilasan c¢iktilar1 dogrultusunda, epistemolojik inan¢ ile 6gretme-6grenme
anlayisinin anlaml yordayicilar oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin nicel sonuglari
dikkate alindiginda, geleneksel epistemolojik inang, sinif hata kiltiiriinii olumsuz etkilerken,
cagdas epistemolojik inancin smif hata kiltiri {izerinde herhangi bir etki yaratmadig
gorilmiistir. Fakat nitel kapsamda gerceklestirilen tekli durum ¢alismasi sonucunda, geleneksel
epistemolojik inanc ile hatalar engeldir yaklasimi, cagdas epistemolojik inanc ile hatalar firsattir
yaklasimi arasinda bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler: Epistemolojik inang, hatalardan 6grenme, okul 6ncesi egitim.

* Yapilan ¢alisma ‘Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hatalardan 6grenmeyi saglama performanslar: ile epistemolojik
inanglar1 arasindaki iliskinin incelenmesi’ isimli Doktora tezinden iiretilmistir.
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1. Giris

Yasamin en kiymetli donemi olan dogumla baslayan zorunlu egitim yasina kadar devam eden okul
oncesi egitim; cocuklarin gelisimsel farkliliklari, bireysel farkliliklar1 ve farklilasan yetenekleri
esas alinarak duygusal, bedensel ve toplumsal gelisimlerine katkida bulunmak amaciyla aileler ve
¢esitli kurumlar tarafindan uygulanan egitimdir (Basal, 2005). Cocuklar anne karnindan itibaren
o0grenmek ve kesfetmek icin dogal bir istek duyarlar. Cocukluk déneminde elde edilecek firsatlar
okul 6ncesi doneminin 6nemini goz dniine sermektedir. Okul dncesi donem egitimi zorunlu egitim
oncesinde 6grenen hazirbulunuslugunun saglanmasinda 6nemli bir yer tutar. Bu dénemde
ogrenilenler gelecekteki egitim yasantilarinda ve soyut bilimsel kavramlarin kazanilmasinda
olumlu bir etkiye sahip olacag goriilmektedir (Kamay & Kasker, 2006; Kronemann, 2007; Milli
Egitim Bakanlig1 (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; Yapici & Uly, 2010).

Okul oncesi egitim niteligini islevsellestirmede belirleyici paydaslardan biri okul oOncesi
ogretmenidir. Ogretmenin, egitim, 6gretim ve 6gretmenlik anlayisi ve yaklasimlar 6grencilerin
egitimlerinde firsat ya da smrlihklar olusturmaktadir. Ogretmenlerin egitim-6gretim
faaliyetlerinde siklikla kullandiklar1 yaklasimlarda 6gretmenlerin hatalara verdikleri tepkiler
farklidir. Pedagojik baglamda, hatanin 6zel bir anlami vardir; ¢iinkii, pedagojik-psikolojik
yonelimli 68retme-6grenme arastirmasinda kisinin hatalardan 6grenebilecegi veya hatta hatalar
sayesinde daha iist diizey bilgi ve beceriye sahip olabilecegi varsayilmaktadir (Minnameier, 2008;
Oser, Hascher & Spychiger, 1999).

Egitim alaninda en ¢ok bilinen teorilerden olan davranisgi, bilissel ve yapilandirmaci teoriler
ogrencilerin hatalarina belirgin bir sekilde farkl yaklasimlar énermislerdir. Davranisci yaklasima
gore, d6grenciler basarili gérevler iistlenerek 6grenirler. Ogrenenler yaptiklar etkinliklerde
hatalardan kacinmalidir ¢iinkii hatalarin varligi yanlis cevaplarin ortaya c¢cikma olasiliginm
giiclendirebilir. Ogrenilecek davranig, hatalarin miimkiin oldugunca ortaya ¢ikmasini énleyen
ardisik yaklasimlarla sekillendirilmelidir (Skinner,1958). Davranis¢i yaklasimi benimseyen
ogretmenler, siniflarinda hatalarin ortaya ¢ikmasini engellemeye calisirlar ve hatalar ortaya
ciktiginda onlar hakkinda derinlemesine konusma yapmak istemezler (Sangata, 2004). Ogrenme
strecinde hatalarin oynadigl rol hakkinda tamamen farkli bir goriis ise, yapilandirmaci
yaklasimdan kaynaklanir. Bu yaklasima gore, 6grenci mevcut zihinsel yapilari kullanarak gevresel
girdisini aktif olarak yorumlar ve yapilandirir (Gelman & Brenneman,1994). Ogrencilerin hatalar
0grenme siirecinin kacinilmaz ve gerekli bir parcasidir. Bilinmeyen sey yapisal olarak zaten
bilinenlerle tutarsiz oldugunda yanlis yorumlar ve hatalar meydana gelir (Harnett & Gelman,
1998). Bu yiizden yapilandirmaci yaklasimi izleyen 6gretmenler hatalar1 6grencilerin bilgilerini
yeniden yapilandirma ihtiyacinin bir isareti olarak goriirler; 6gretim stratejilerini buna gore
uyarlarlar. Bu tiir 6gretmenler ayrica 6grencilerin tstbilissel farkindaliklarin1 ve daha verimli
stratejileri benimsemelerini kolaylastirmak icin hatalar iizerine tartismalar planlarlar (Palincsar
& Brown, 1984).

Bu ¢alismada 6gretmenlerin siniftaki 6grenci hatalardan 6grenmeyi nasil sagladiklari sorusu ele
alinmistir. Hatalarla 6grenmeye elverisli bir hale getirmek, 6gretmenin 6grencilerin hatalarin
tartismasi, onlara yardim sunmasi ve O0grenme gicliikleri icin zaman vermesi ile ortaya
koyulmaktadir (Oser ve digerleri, 1999). Bu diisiincelere dayanarak, bir sinif icinde pozitif bir hata
kiiltiiriinlin yaratilmasi "6gretmenin 6gretici ve sosyal yeterliligi" olarak da tanimlanabilir ve
"nitelik ve nicelik, sozlii ve yazili" olarak kendini gosterir. Hata durumlarindaki etkilesimler

oldugu gibi 6gretim kalitesiyle dogrudan baglantilidir (Spychiger, Oser, Hascher & Mahler, 1999).
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Bu, bireysel bir deneyim olarak, bir 6grencinin 6grenme siirecinde bilgi ve performansini etkiler
ve boylece hatalardan 6grenmeyi destekler (Bauer, 2008).

Yapilandirmaci kuramda 6gretmenin pasif 68renenin aktif durumda olarak 68rencinin bilgiyi
yeniden yapilandirmasidir (Bagc1 Kilig, 2001; McCormick & Paechter,1999; Ozmen 2004;Yasar,
1998). Bu yaklasima gore 0grencilerin yaptiklari hatalar, 6grenme stirecinin 6nemli bir parcasidir
(Santagata, 2002, 2004, 2005). Ayni zamanda hatalar, 6grenci diislincesinin siirec¢leri hakkinda
onemli ipuglar1 vermektedir (Brousseau, 1983). Dolayisiyla yapilandirmaci anlayisi benimsemis
sinif ortamlarinda hatalarin, 6grenme ortamini zenginlestirdigi diisiniilmektedir (Tiirkdogan,
2011).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenmenin esasi bilginin aktarilmasi degil, soru sorarak 6grencileri
diisiinme, arastirma ve problem ¢ozmeye dayanmaktadir. Burada 6nemli olan 6gretmenin
hatalara olan yaklasimidir. Hatalarin farkedilerek, gerekli doniitleri verilmesi 6gretmenin
yapmasi gereken bir davranistir (Brooks & Brooks, 1993; Riccomini, 2005; Von Glasersfeld, 1995).
Aydin, Delice, Dilmag ve Ertekin’e (2009) gore yapilandirmaci yaklasimin, hem duyussal 6grenme
trtnleri hem de Ust diizey diisiinme becerilerini kazandirmada geleneksel yontemlerden daha
etkili oldugu diistintildiigiinde, giinlimiizde etkisi daha fazladir. Hatalardan 6grenme, olumsuz
bilginin edinilmesi olarak kabul edilir. Kisinin kendi hatalarin1 tespit etmesi, hatali bilgi
yapilarinin yeniden yapilandirilarak dogru sekilde 6grenilmesine yardimeci olur. Gecmiste yapilan
hatalar1 fark etmek ve hafizada basarisizligi 6ngoren ipuclarim saklamak, bireylerin hatalari
tekrar etmesini engelleyebilir. Eger hatalara uygun bir sekilde miidahale edilirse 6grenmeye
olumlu katkilar saglayacaktir (Ding, 2007; Hesketh, 1997). Hatalar1 ¢cevreleyen 6gretmen-6grenci
etkilesimlerinin 6grencilerin motivasyonunu ve 6grenme performansini etkiledigi goriilmiistiir
(Ames & Archer, 1998; Nicholls,1984). Hatalar okuldaki dgretim ortamlarinda énemli bir rol
oynar ve bu nedenle 6grenme ve anlama siirecleri icin cok 6nemlidir. Ogretmenler 6grencilerinin
o0grenme siireclerini hesaba katmali ve bilissel olarak tesvik edici ve motive edici bir 6grenme
ortami saglamaktan sorumludur. Boylece, hatalar ve hatalar az ok mantikli ve yararl bir sekilde
ele alinabilir. Hatalardan 6grenmek i¢in 6grencilerin deneme yanilma davranisina izin veren ve
hata ve hatalarin meydana gelebilecegini kabul eden sinif kosullar1 mevcut olmalidir (Dalehefte
Seidel & Prenze, 2012).

Diger o6nemli konu ise Ogretmenlerin hatalardan 6grenmeyi saglama performanslarinda
epistemolojik inanglarinin tlizerinde durulmasi gerekmektedir. Meral ve Colak’a (2009) gore
epistemolojik inanglar, 6gretim yontemi ve sinif yonetimi gibi alanlarda 6gretmenlerin verecegi
kararlar1 etkiler. Schommer’e (1994) gore, bireylerin 6grendikleri, onlarin epistemolojik
inanc¢larim etkilerken, epistemolojik inanclar da sekillenince bilgiye ve 6grenmeye yonelik bakis
acisini etkilemektedir. Epistemolojik inanglarin, 6grenme-6gretme siireglerini etkileyen dnemli
bilissel degiskenlerden oldugu, epistemolojik inang¢larin 6grencilerin 6grenmesinin énemli bir
ogesi oldugu kanitlanmis bir gercektir (Hofer, 2001). Benzer sekilde Cano (2005) ve Chan ve
Elliott’a (2004) gore de epistemolojik inac¢larin 6grencilerin sahip oldugu akademik basarilarini
da dogrudan etkilemektedir. Bir diger tespit ise epistemolojik inanclarin 68rencilerin akademik
basarisini dogrudan dogruya ve onlarin 6grenme yaklasimlari tizerindeki etkisi dolayisiyla dolayl
olarak etkiledigi ve 6gretmenlerin 6gretimi kavramlastirma bigimlerini de sekillendirmesidir.
Kaleci (2013) ve Sahin Taskin’a (2012) gore bireylerin yasamlar1 boyunca aldiklari kararlarin ve
sergiledikleri davranislarin altinda sahip olduklari inanglarin yattig: séylenebilir. Ogretmenlerin
inancglar;, O6grenme ve Ogretme siireciyle ilgili diislinceleri gibi bir¢ok arastirma alamn
bulunmaktadir. Ogretmenlerin diisiince yapilarinin inanglariyla iliskili oldugu diisiiniildiigiinde
epistemolojik inanglarinin ve diisiinme becerilerinin egitim ve 6gretim yasantilarina ve bu siirece
910



Merve SAHIN & Handan Asiide BASAL

etkisinin biiyiik oldugu sdylenebilir. Hatalardan 6grenme egitimde 6nemli bir yer tutmaktadir.
Eroglu ve Gliven’e (2006) gore 6gretmenlerin sahip olduklari bilgi ve 68renmenin dogasina iliskin
epistemolojik inanclar, cesitli 6gretme yontem ve tekniklerinin kullanilmasini, etkili sinif
yonetimini ve 6grenmede belirlenen hedeflere ulasilmasini sinif i¢indeki egitim ve 6gretim
etkinliklerinde biiyiilk oranda etkilemektedir. Ogretmenin bilgiye bakis acis1 epistemolojik
karakterini belirleyen bir unsurdur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkinlikler sirasinda ortaya
¢ikan hatalari, 6grenmede bir firsat olarak degerlendirme performanslari ile sahip olduklar
epistemolojik inanclar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Problem Ciimlesi: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hatalardan 6grenmeyi saglama performanslari
ile epistemolojik inanc¢lar1 arasinda iliski ne diizeydedir?

Alt Problemler: Arastirma kapsaminda asagidaki arastirma sorulari ¢6ztimlenmektedir;

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif hata kiiltiiri nedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanc¢ diizeyleri nedir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim-6grenme anlayislari nedir?

4, Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanclari ile 6gretim-6grenme anlayislari sinif

hata kiiltliriinii yordamakta midir?
2.Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Okul oncesi 6gretmenlerinin hatalardan 6grenmeyi saglama performanslari ile epistemolojik
inanclar arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmada, nitel ve nicel yaklasimlarin es zamanl ve
birbirinden bagimsiz sekilde uygulandigi karma yontem kullanilmistir. Karma ydntem nitel ve
nicel arastirma yaklasiminin bir arada uygulandigi ileri diizey bir yontemdir (Creswell, 2013).

Bu arastirma; Creswell’in (2014) karma yontem arastirmalarinda belirttigi ii¢c temel tasarimdan
Yakinsayan Paralel Karma Yontem tasarimina gore uygulanmistir. Yakinsayan Paralel Karma
Yontemde zamanlar arasi esitlik s6z konusudur. Bu yontemin amaci, arastirma problemini
anlamak i¢in ayni konu hakkinda birbirini tamamlayici farkli veri kaynaklar1 kullanarak veri
toplamak ve verileri analiz etmektir. Diger bir deyisle, ¢coklu arastirma ve veri toplama yontemi
kullanilarak arastirma sorularina yonelik daha kapsamli bir bakis acisinin olusturulmasini
saglamaktir (Creswell, 2009; Creswell, 2013; Creswell & Clark, 2007; Yildinm & Simsek, 2013).
Birinci adimda, arastirmaci arastirma sorularina ¢oklu kaynaklar ile cevap aramak icin nicel ve
nitel veri toplama tekniklerini kullanarak es zamanli olarak veri toplamistir. Ikinci adimda, elde
edilen nitel ve nicel veriler birbirinden bagimsiz olarak nitel ve nicel veri analiz teknikleri
kullanilarak analiz edilmistir. Ugiincii asamada, arastirma bulgular1 ayr1 ayr1 aciklanmistir. Son
asamada ise iki ayr1 kiime halinde olusturularak elde edilen sonuglarin birbiriyle kesisen
noktalarini, verilerin birbiriyle iliskilerini ve bulgularin birbirini dogrulayip dogrulamadiginm
belirlemek amaciyla bulgular yorumlanarak ¢alismanin genel amacini desteklemek icin iki farkl
yaklasimla elde edilen sonuglar birlestirilmistir (Creswell & Clark, 2007). Calismanin nicel
kisminda, Iliskisel Arastirma gerceklestirilmektedir. Weathington, Cunningham ve Pittenger’e
(2010) gore, iliskisel Arastirma, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskilerin incelenmesini
saglamaktadir. Arastirmanin bir diger kisminda, epistemolojik inan¢ diizeyleri ile 6gretim-
O0grenme anlayis diizeylerinin simif hata kiiltiiriinii yordayip yordamadigini incelemesi iliskisel
arastirma desenlemesi altinda gerceklestirilmektedir. Calismanin nitel kisminda ise tekli durum
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calismasi yontemi kullanilmistir. Siif etkinlikleri iizerinden 68retmenin epistemolojik inang
diizeyi ile hatalardan 6grenme performanslari arasindaki iliski incelenmistir.

2.2. Evren-Orneklem/Calisma Grubu

Evren ve Orneklem: Calisma evrenini Canakkale il merkezi ve ilgelerine bagli anaokullar1 ve
ilkokul biinyesinde bulunan anasinifinda gérev yapan okul oncesi 6gretmenleri olusturmustur.
Calismada evrenden tesadiifi 6rnekleme ile okul 6ncesi egitim kurumlar secilmistir. Egitim
kurumlarinda gorev yapan 397 okul 6ncesi 6gretmeninden, tesadiifi 6rnekleme yontemi ile 113
okul 6ncesi 6gretmenine ulasilarak veriler toplanmistir.

Calisma Grubu: Goriisme katilimcilarini, Canakkale il merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagh anaokullarinda ve anasiniflarinda ¢alisan maksimum gesitlilik 6rnekleme ile
secilen 32 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Aracglari ve Verilerin Toplanmasi

Bu calismaya ait veriler, Canakkale i1 Milli Midirligi, 08.03.2019, 60305806-44-E.4977727 sayili
izni ile 2018-2019 egitim 6gretim y1li1 bahar déneminde toplanmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, Chan ve Elliott (2004) tarafindan gelistirilen, Kincal, Sahin
ve Kartal (2010) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Epistemolojik Inanglar ve Ogretim-Ogrenme
Anlayis1 Olgegi” kullanilmigtir. Epistemolojik inanglar boyutu “Ogrenme Cabasi”, “Ogrenme
Siireci”, “Genetik Yetenekler”, “Bilginin Kesinligi” ve “Otorite/Uzman Bilgisi” olarak ele alinmakta;
ogretim-6grenme anlayisi boyutu ise “Yapilandirmac: Ogretim” ve “Geleneksel Ogretim” olarak
ele alinmaktadir. Kincal, Sahin ve Kartal (2004) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan dlgegin Cronbach
Alpha gilivenirlik katsayisi ise 6l¢cegin biitiinii icin bu ¢alismada arastirmaci tarafindan 0.80
seklinde tespit edilmistir. Arastirmanin hatalardan 6grenme incelemesinde, arastirmacilar Sahin
ve Basal (2021) tarafindan Tiirkce’ye uyarlamasi yapilan, “Sinif Hata Kultirii” 6lcegi (Seifried &
Wuttke, 2010) ile toplanan verilerle gergeklestirilmistir. Orijinalinde 31 madde olan 6l¢gme araci,
arastirmanin amaglar1 dogrultusunda uzman gorusii cercevesinde, hata yakinlig1 faktoriinden 1,
norm seffafliginin kaybolmasi faktériinden 1 olmak tlizere 2 madde g¢ikarilmis ve 29 madde
lizerinden uygulanmustir. Olgme araci, orijinalinde 6grencilerin gériislerine sunulurken; mevcut
arastirmada problemin dogas1 geregi 6gretmen goriisi alacak sekilde revize edilmistir. Egitim
Programlari ve Ogretim alaninda uzman iki goriis alinarak, kapsam gegcerligi konusunda sinirliik
olusmadig1 sonucuna ulasilmistir. Sinif Hata Kiiltiirii Olcegi, bilissel ve duygusal olarak aciklanan
iki boyuttan olusmaktadir. Tablo 1’de “Sinif Hata Kiiltiirii Olgegi”nin giivenirlik analizi sonuglar
verilmektedir.
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Tablo 1

“Simif Hata Kiiltiirii Olgegi”’nin giivenirlik analizi sonuglari

Boyut Pedagojik = Faktér Cronbach Alpha Cronbach Alpha
Yonii
(Seifried ve Wuttke,
2010)
Bilissel Pozitif Ogrenme Egilimi 73 .75
Negatif Norm  Seffafliginin .76 .84
Kaybolmasi
Duygusal Pozitif Hata Yakinhig: .83 .76
Negatif Hata Kaygisi .70 .90

Arastirmaci tarafindan Tiirkce’ye uyarlamasi yapilan olgegin giivenirlik analizi sonuglarinda
Olgme aracinin giivenilir oldugu goriilmektedir. Seifried ve Wuttke (2010) tarafindan gelistirilen
“Simif Hata Kiiltiirii Olgegi” nin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 bilissel boyutun alt
boyutlarindan “Ogrenme Egilimi” alt boyutu i¢in .75 iken “Norm Seffafiginin Kaybolmasi” alt

S

boyutu i¢in .84’tlir. Duygusal boyutun alt boyutlarindan “Hata Yakinhig1” ve “Hata Kaygis1” alt
boyutlart i¢cin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari sirasiyla .76 ve .90 seklinde tespit edilmistir.
Arastirmaci tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan 6lgme araci giivenilirdir.

Calisma kapsaminda oOgretmenlerle olusturulan goriisme formundaki sorular kullanilarak
goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler 25-30 dakika arasinda siirmistiir. Biitiin
ogretmenlerle kendi okullarinda sinif ortaminin disinda bulunan bir odada goriismeler
yapilmistir. Bu gorlismeler Ogretmenlerden izin alinarak goniilliliikk ilkesi cercevesinde
gerceklestirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi SPSS 21.0 programu ile gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analizi i¢in
betimsel istatistikler ile yordama analizi kullanilmistir. Oncelikle betimsel istatistikler icin test
kosullar1 incelenmistir. Bunun igin, veri dagilimin normalligine skewness ve kurtosis degerleri
dikkate alinarak bakilmistir. Skewness ve Kurtosis Degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi verilerin
normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir. Bu kapsamda betimsel analizler icin frekans ve
ylzdenin incelemelerinin yanisira aritmetik ortalama ve standart sapmanin da incelenebilecegi
kararlastirilmistir.

Nitel verilerin analizi gériisme sirasinda veriler transkript haline getirilmistir. Transkriptler
olusturulurken katilmcilarin goériisme sorularina verdikleri cevaplarin bire bir yazimina 6zen
gosterilmistir. Veriler kategoriler dikkate alinarak kodlanmis ve temalar i¢in analiz edilmis,
tekrarlama sikliklar1 belirlenmistir. Verilerin kodlanmas: siirecinde, veriler parcalara ayrilmis,
karsilastirma yapilmis ve kategorilestirilmistir. Bu siire¢ tekrarlardan olusan tiime varimsal ve
indirgemeci bir stirecten olustmaktadir. Veriler diizenlenirken, temalar, betimlemeler ve teoriler
olusturulmaktadir (Walker & Myrick, 2006). Kodlamalar arastirmaci ile beraber ilgili bir uzman
tarafindan gerceklestirilmistir. Boylece farkli kodlayicilar tarafindan yapilan analizlerin
karsilastirilmas1 yapilmistir. Arastirmada toplanan verilerin icerik analizinde kodlama
giivenilirlik hesaplamasi icin Miles ve Huberman'in (1994) 6nerdigi; Giivenirlik = Goris Birligi /
(Gortis Birligi + Gorus Ayrilig1) seklindeki gilivenirlik formilii kullanmilmistir. Hesaplama
sonucunda kodlamalarin giivenirligi 0.81 olarak hesaplanmis ve kodlamalarin giivenilir oldugu
kabul edilmistir.
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3. Bulgular

Arastirmanin bu asamasinda, arastirma sorular1 dogrultusunda elde edilen bulgular yer
almaktadir.

3.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgulara ulasmak amaciyla 6gretmenlere “Sinif Hata
Kiltliri” olcegi uygulanmistir. Okul 6ncesi 68retmenlerine uygulanan olcekten elde edilen
bulgular asagida gosterilmistir.

Tablo 2’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif hata kiiltiri (bilissel) egilimlerine yer verilmistir.
Tablo 2.

Okul dncesi 6gretmenlerinin sinif hata kiiltiirii (bilissel) egilimleri

Sinif Hata Kiiltiiri Cok Duguk Orta Yiksek  Cok N s
. Diistik Yiiksek
Bilissel Boyut
Ogrenme Egilimi f 0 2 30 69 12
P 3,81 ,64
(pozitif kiiltiir)
% ,00 1,77 26,55 61,06 10,62
Norm Seffafiginin  f 14 69 19 10 1
Kaybolmasi (negatif % 2,25 ,82
e 0 12,39 61,06 16,81 8,85 0,88
kiiltiir)

Tablo 2’de, sinif hata kiiltiiriiniin bilissel boyutu 6grenme egilimi ve norm seffafliginin kaybolmasi
altinda incelenmektedir. Bilissel ve sinif ici 6grenme ortamlari i¢in olumlu (pozitif) olarak goriilen
bir pedagojik girisimdir. Okul oncesi 6gretmenleri, siniflarindaki hatalardan 6grenme egilim
(%=3,81) diizeyinde yiiksektir. Ogretmenler, sinif icin entelektiiel performans kiiltiiriinde hatalara
yer vermekte ve bunu firsata doniistiirmektedirler.

Norm seffafliginin kaybolmasi negatif bir kiiltiir olarak yorumlanmakta ve hatalarin rasyonel
nedenselliginin anlasilamadigi, 68rencilerin hatalarinin kaynaginin 6gretimsel olmayip baska
faktorlerden etkilendigi (soruyu anlamama, iletisimin niteliksiz olmasi, hatanin kaynagini
sorgulamama vb.), 6gretmenlerin hatalar firsat olarak gormeyip olumsuz tepki ve doniitler
verdigi bir 6gretim siirecini ifade etmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin norm seffafliginin
kaybolmasina iliskin hata kiiltiirlerini disiik, (X=2,25) diizeyindedir. Dolayisiyla, okul 6ncesi
o0gretmenleri hatalara pedagojik olmayan bir kiiltiir zemine olusmasina engel olduklar: bir sinif
kultiirtd olusturduklar: séylenebilmektedir.

Tablo 3’te okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif hata kiiltiirt (duygusal) egilimleri goriilmektedir.
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Tablo 3.

Okul dncesi 6gretmenlerinin sinif hata kiiltiirii (duygusal) egilimleri

Smif Hata Kiiltiiri Cok Diisiik Orta Yiiksek  Cok N S
Diistik Yiiksek
Duygusal Boyut
Hata Yakinhigi (pozitif f 0 0 12 68 33
4,19 ,61
kiiltiir)
% ,00 ,00 10,62 60,18 29,20
Hata Kaygis1 (negatif f 39 47 20 6 1
1,97 91
kiiltiir)
% 34,51 41,59 17,70 5,31 0,88

Tablo 3’e gore, sinif hata kiiltliriiniin duygusal boyutu hata yakinlig1 ve hata kaygisi olarak ele
alinmaktadir. Hata yakinhigi pozitif bir kiilttir olup, hatalarin bir dost, bir arkadas gibi goriildigi
bir atmosferi ifade etmektedir. Hata yapmak olumsuz bir davranis olarak goriilmez, hata
yapanlara karsi akademik otekilestirme sergilenmez, hata yapma pedagojik bir yaklasim olarak
yorumlanarak, 68renenlerin hatalara karsi olumlu duygular sergiledigi bir 6grenme ikilimi s6z
konusu olmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif hata kiiltiirlerinde hata yakinlig1 diizeyinin
yliksek ve cok yiiksek, X=4,19 egilimli oldugu anlasilmaktadir. Hata yakinliginin karsiti olarak
yorumlanan, istenmeyen negatif kiiltiir olarak ifade edilen hata kaygisi, 6grenme ikliminde
hatalarin bir degersizlik araci olarak goriildiigi, suclama-korku-utanma kaynagi olarak
yorumlandigl bir 6grenme ortamidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hata kayg: kiiltiiriiniin ¢ok
diisik ve disiik, k=1,97 egilimli oldugu anlasilmaktadir. Bu kapsamda smif hata kiiltiiri
kapsaminda, okul dncesi 6gretmenlerinin hatalara yonelik olumlu yénde duygusal kazanimlarin
oldugu bir 6grenme ortami sagladiklari ifade edilebilmektedir.

Tablo 4’te okul dncesi 6gretmenlerinin sinif hata kiiltiiriine ait veriler yer almaktadir,
Tablo 4.

Okul dncesi 6gretmenlerinin sinif hata kiiltiirii

X s
Sinif Hata Kiiltiirii Bilissel Boyut 3,78 ,56
Sinif Hata Kiiltiirii Duygusal Boyut 4,11 ,63
Sinif Hata Kiiltiiri 3,95 ,53

Tablo 4’'te okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif hata kiiltiirii diizeyleri toplam puanlar tzerinden
sunulmaktadir. Toplam puanlara gore bilissel, duygusal ve toplam sinif hata kiltiir diizeyleri
0gretim ortaminda hatalarin mevcut olmasinin firsat olarak gorildiigi bir kavramsallastirma ile
aciklanmaktadir. Bu kapsamda, okul oOncesi 0Ogretmenlerinin 6gretim faaliyetlerini
gerceklestirdikleri kurumlarinda, hatalar1 birer firsat olarak gordiikleri, 6grencilerinin hata
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yapma kaygis1 tasimadiklar1 bir 6gretim iklimi sunduklar sdylenebilmektedir. Bilissel X=3,78,
duygusal X=4,11 ve toplam puanlar X=3,95 ac¢isindan hata kiiltiiriiniin yiiksek diizeyde ¢ikmasi
Oonemlidir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine ait bulgulan elde etmek icin ‘Epistemolojik Inanglar Ve
Ogretim-Ogrenme Anlayis1 Olgegi’ nden elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanc¢ diizeyleri

Epistemolojik inanclar Cok Diisiik Orta Yiiksek  Cok X S
Diistik Yiiksek
Ogrenme Cabasi f 1 5 20 73 14
3,83 0,73
% ,88 4,42 17,70 64,60 12,39
Ogrenme Siireci f 0 3 15 80 15
3,95 0,61
% ,00 2,65 13,27 70,80 13,27
Genetik Yetenekler f 3 58 37 14 1
2,58 0,78
% 2,65 51,33 32,74 12,39 0,88
Bilginin Kesinligi f 1 7 47 52 6
3,49 0,73
% ,88 6,19 41,59 46,02 531
Otorite/Uzman f 0 40 69 4 0
Bilgisi 268 054
% ,00 35,40 61,06 3,54 ,00

» oo

Tablo 5’te okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inan¢lar1 “68renme c¢abas1”, “68renme
stireci”, “genetik yetenekler”, “bilginin kesinligi” ve “otorite-uzman bilgisi” boyutlar1 altinda
incelenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri bilgi kazaniminin 6grenme ¢abasina dayandigina iliskin
inanglan ytiiksek, (X=3,83) diizeyindedir. Her tiirlii 68renme girisiminin etkili ve islevsel bir ¢aba
ile sonuca ulastirilabilecegi disiintilmektedir. Okul dncesi 6gretmenlerinin bilginin kazanilmasi
stirecinde “6grenme siireci”nin belirleyici olduguna yonelik yiiksek diizeyde bir inang¢lar1 (¥=3,95)
mevcuttur. Okul 6ncesi 6gretmenleri, 6grencilerinin bilgi kazanimlarinda bilgi ile etkilesim
siirecinin 6nemli oldugunu, bilginin etkili bir 0gretim-68renme siireci icerisinde
kazanilabilecegini diisiinmektedirler.

Ogrenme siireci ve 6grenme ¢abasina iliskin epistemolojik inanglarin yiiksek olmasi, okul éncesi
O0gretmenlerinin Ogretim siireclerine 6nem verdiklerinin, bireysel farkliliklardan dogan
esitsizliklerinin ¢aba ve siirec ile asilabilecegini diisiindiiklerinin gostergesidir.

Bilginin kazanilmasinda genetik yeteneklerin belirleyici oldugu, dolayisiyla dogustan sahip
olunan temel yeteneklerin (6rnegin;zeka) belirleyici oldugu yoniindeki epistemolojik bakis
acisina, okul oOncesi O0gretmenlerinin “orta” diizeyde bir inanca, (%=2,58) sahip olduklari
goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenler, bilginin kazanimi siirecinde caba ve siirece dnem
vermekteler; fakat kismi diizeyde de olsa genetik yeteneklerin de belirleyici oldugunu
diisinmektedirler. Bu sonug¢ okul dncesi 6gretmenlerin genetik yetenekleri 6grenmede bir firsat
olarak gorebileceklerinin gostergesi olabilecegi kadar, inan¢ diizeyinin diisiik olmasi dogustan
sahip olunan bazi simirliliklarin 6grenmede engel olamayacagini diistindiiklerinin gostergesi de
olabilmektedir.
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Okul 6ncesi 6gretmenleri “bilginin kesinligi” konusunda da orta ve yiiksek diizey arasinda bir
inanca (k=3,49) diizeyinde sahiptirler. Bilginin objektivite temelli oldugu, siibjektivite zeminin
olmadigi bir inang dilizeyine sahip profile sahip olduklar1 goriilmektedir.

3.3. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular

“Okul oncesi 6gretmenlerinin 6gretim-6grenme anlayislari nedir?” sorusuna ogretmenlerin
verdigi yanitlar dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretim-Ogrenme Anlayislar:

Ogretim-Ogrenme Cok Diisiik Orta Yiiksek  Cok X s
Anlayis1 Diisiik Yiiksek
Yapilandirmac1 f 1 1 10 57 44
P 4,26 ,73
Ogretim

% ,88 ,88 8,85 50,44 38,94
Geleneksel f 0 30 64 16 3
P 2,93 72
Ogretim

% ,00 26,55 56,64 14,16 2,65

Tablo 6’da okul dncesi 68retmenlerinin 6gretim-6grenme anlayislari yapilandirmaci 6gretim ve
geleneksel 6gretim anlayisina gore incelenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yapilandirmaci
ogretim inanglar yiiksek ile ¢ok yiiksek (X=4,26) egilimli oldugu goriilmektedir. Geleneksel
O0gretim inanclar ise orta (X =2,93) diizeydedir. Bu sonug, 6gretmenlerin bilginin kazanimi
slirecinde bireysel farkliliklara 6nem veren, bilginin aktarimindan ¢ok baglam temelli insasina
onem veren, slire¢ ve caba temelli bir egitim anlayisina 6nem veren 6gretim arayisinda
olduklarini; fakat geleneksel yaklasimin merkeziyetgi ekoliinii, Ogrencilere bilgi aktaran
karakterini, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almayan yoniinii de tamamen 6gretim
inanglarnn arasindan ¢ikarmadiklarini goéstermektedir. Bu sonug, 6gretmenlerin 6gretim
inanglarim1 belirleyen diger faktorler (gecmis ve mevcut 6gretimlerini gergeklestirdikleri
okullarin fiziki olanaklari, aile destegi, yonetim zenginlikleri, 6rgiit kiiltirii vb.) ile birlikte
incelenmelidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim-6grenme inanglar1 yapilandirmaci 6gretim
agirlikly, geleneksel 6gretimi de yok saymayan bir karakterdedir.

3.4. Dérdiincii alt probleme iliskin bulgular

Dordiinct alt problem olan, “Okul 6ncesi 68retmenlerinin epistemolojik inanglar1 ile 68retim-
O0grenme anlayislart sinif hata kiiltiiriinii yordamakta midir?” sorusuna 6gretmenlerin verdigi
yanitlar Tablo 7’de goriilmektedir.
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Tablo 7.

Sinif hata kiltiiriiniin epistemolojik inanclar ve 6gretim-6grenme anlayis1 degiskenlerine
gore yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon (enter) analizi sonuclari

Sinif Hata Kiiltiirii
Mod Yordayici Degisken B Standart f3 t p ikili Kism
el HataB r i
R
1 Sabit 4,226 ,397 10,65 ,000 Coklu R =,460
5 Rz=,212
Ogrenme Siireci ,118 ,076 ,162 1,545 125 ,068 , 148  Ayarlanmis R? =
Ogrenme Cabasi ,058 ,087 ,067  ,669 ,505 ,074 ,065  ,175
Genetik Yetenekler -307 ,061 -449 -5,016 ,000* -420 -436 F=5,751 p<0.05
Bilginin Kesinligi 120 ,076 165 -1,586 ,116 -085  -152
Otorite-Uzman ,001 ,094 ,093 976 ,331 -070  ,094
Bilgisi
2 Sabit 5238 ,382 13,71 ,000 Coklu R =,453
2 Rz =,205
Yapilandirmaci -064 065 -088 -987 ,326 ,049 -094 Ayarlanmis RZ =
Ogretim ,190
Geleneksel Ogretim  -,349  ,066 -470 -5292 ,000* -445 -450 F=14165 p<0.05
3 Sabit 5013 ,448 11,18 ,000 Coklu R =,553
6 Rz =,306
Ogrenme Siireci ,125 ,072 , 171 1,720 ,088 ,068 ,166  Ayarlanmis R? =
Ogrenme Cabasi ,081 ,000 ,093 903 ,368 ,074 ,088  ,260
Genetik Yetenekler -,231 ,068 -337 -3,403 ,001* -420 -315 F=6,611 p<0.05
Bilginin Kesinligi -092  ,073 126  -1,260 ,210 -,085  -122
Otorite-Uzman ,150 ,000 , 152 1,660 ,100 -070 ,160
Bilgisi
Yapilandirmaci -,140 ,069 -192 -2,027 ,045* ,049 -,194
Ogretim
Geleneksel ()gretim -,259 075 -349 -3,429 ,001* -445 -317

Tablo 7’de, epistemolojik inan¢lardan genetik yeteneklere iliskin inancin sinmif hata kiiltiirii
lizerindeki etkisi gosterilmektedir. Ogretmenlerin bilginin kazamm siirecinde genetik
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yeteneklerin etkili olduguna iliskin inan¢ diizeyleri arttikca sinif hata kiiltiirii hem bilissel hem
duygusal hem de toplam puan kapsaminda olumsuz olarak etkilenmektedir. Dolayisiyla
o0gretmenlerin bilginin kazaniminda genetik yeteneklerin etkililigin iliskin inang¢larinin diisiik
diizey cekilmesi onerilmektedir. Bu durumda sinif hata kiltiirii olumlu diizeyde etkilenmekte,
ylksek bir hata kiltiiriine dontistliriilebilmektedir.

Epistemolojik inanglardan genetik yetenekler disinda, sadece bilginin kesinligine iliskin inanclar,
sadece sinif hata kiiltiiriintin duygusal boyutunda yordayici olarak anlamli etkiye sahiptir. Bilginin
kesinligine iliskin inanclar ile sinif hata kiiltiirtiniin duygusal boyutu arasinda ters yonde bir
etkilesim vardir. Bilginin kesinligine iliskin inang arttik¢a sinif hata kiiltiiriiniin duygusal boyutu
diismekte, bilginin kesinligine iliskin inan¢ azaldikc¢a sinif hata kiiltiiriintin duygusal boyutuna
glclenmektedir. Dolayisiyla okul oncesi 6gretmenlerinin bilginin kesinligine siibjektivite
baglaminda yaklasmalari, salt dogru arayisinda olmamalar1 6nerilmektedir. Boylece, sinif hata
kiltliriniin duygusal yonii daha giiclii kilinabilmektedir. Epistemolojik inanclarin diger alt
boyutlar1 olan 6grenme siireci, 6grenme ¢abas1 ve otorite/uzman bilgisine iliskin inanglar sinif
hata kiiltliriinii yordamamaktadir.

Ogretim-6grenme anlayisindan geleneksel 6gretime iliskin inanglar sinif hata kiiltiiriinii hem
bilissel hem duygusal hem de toplam puan olarak yordamakta ve ters yonde bir etki
olusturmaktadir. Geleneksel 6gretimin etkililigine iliskin inang diizeyi arttik¢a sinif hata kiiltiirt
diizeyi diismektedir. Sinif hata kultiriinii glcli kilabilmek icin geleneksel 6gretime iliskin
inanglarin disiiriilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda yapilandirmaci ogretime iliskin bir
inanc¢larin ¢6ziim olabilecegi diistiniiliirken, analiz sonug¢larinda, sinif hata kiiltiiriiniin bilissel ve
toplam boyutlarinda yapilandirmaci 6gretime iliskin inanc¢larinda (geleneksel 6gretim kadar
olmasa da) sinif hata kiiltiirtine negatif etkide bulundugu anlasilmaktadir. Yapilandirmaci
ogretime iliskin inanclar sinif hata kiiltiirtintin duygusal boyutunda yordayici olmazken, bilissel
ve toplam puanda yordayici olmasi ve negatif etkide bulunmasi énemli bir bulgudur.

Arastirmanin nitel boyutunde 6gretmenlerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismelere ait
bulgulara ait Grafik 1’de goriisme analizleri yer almaktadir.
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Grafik 1.
Goriisme Analizleri (Nvivo Kod Hiyerarsi Semasi)
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Grafik 1'de, okul 6ncesi 68retmenleri ile gerceklestirilen goériismeler sonucunda, okul 6ncesi
O0gretmenlerinin hatalar ile ilgili 6gretimsel egilimleri, 6gretim yaklasimlar1 ve epistemolojik
inanglar1 incelenmistir. Bu kapsamda, 6gretmenler hatalar1 6grenme icin dogal bir ajan olarak
gormekte, 6grenmenin temel bir 6gesi olarak yorumlamaktadir. Hatalarin 6gretim ve 6grenme
icin 6nemli bir firsat oldugunu belirtmektedir. Bu kapsamda, okul 6ncesi egitimde hatalardan
O6grenme yaklasiminin aktif olarak ise kosuldugu séylenebilmektedir. Bunun yani sira, birkag
O0gretmenin O0grenmenin tamamen hatalara baglanamayacagini; fakat hatalar aracihigi ile
gerceklesen 6grenmelerinin kaliciliginin giiclii oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla 6gretmenler,
hatalardan 6grenmenin etkili bir 6grenme iklimine temel olusturdugunu diistinmektedir. Bunun
yaninda, sinif hata kiiltiiriinde bilissel ve duygusal bilesenlere de ayri1 6nem vermektedir. Bilissel
olarak 6grenenlerin hatalari kendilerinin ¢6zlimleyerek, karsilastirma yapmalari, problem ¢6zme
asamalarini yasamalarini saglanmasindan dolay1 6grenme katalizorii etkisini vurgulamaktadirlar.
Duygusal olarak ise, hata ikliminin islevsel seviyeye ulasmasi icin, 6grencilerin hatalardan
korkmalarinin ve kaygilanmalarinin dniine gecilmesini, olumlu motivasyonel araglarin saglanarak
olumlu duygusal yasantilarin (eglenerek, mutlu olarak) saglanmasinin tercih edildigi
anlasilmaktadir. Ogretim-6grenme anlayis1 olarak, genel anlamda, 6gretmenler yapilandirmaci
yaklasimi benimsemektedirler. Ogretmen kimligi olarak rehberlik roliinii yansitmakta, aktif
o6grenme temelli 68retim etkinliklerini ise kosmakta, 6grencilerin otonom becerilerini gelistirecek
ve ise kosacak etkinlikleri tasarlamakta, 6grenci merkezli bir 6gretimi savunmaktadirlar. Sinirh
diizeyde de olsa, yapilandirmacilik yaklasimini benimsemekle beraber, 6gretmen otoritesini
savunan ve hatalar karsisinda 6gretmenin aktif olmasini savunan 6gretmenler de mevcuttur. Bu
durum geleneksel yaklasim ile yapilandirmaci yaklasimin durumlar karsisinda ise kosuldugu
eklektik bir 6gretim yaklasimini 6ne c¢ikarmaktadir. Durumsal bir 6gretim anlayisi olarak,
O6gretmenler tarafindan bir tercih olarak ise kosulmaktadir. Bilginin niteligine ve ulasilabilirligine
iliskin 6gretmen inanglar dikkate alindiginda, 68retmenler bilginin ¢aba ve 6grenme siirecinin
etkisi ile kazanildigina/insa edildigine inanmaktadirlar. Bu kapsamda, otorite temelli, genetik
ozellikler temelli bir epistemolojik yaklasimdan o6te, cagdas olarak tanimlanan 6grenenin ¢abasi
temelli ve 6grenme siirecinin islevselligi temelli bir epistemolojik inan¢ hakim olmaktadir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Epistemolojik inanclar, 6gretmenlerin ders isleyislerini, 6grenme-6gretme ortamlarini tasarlama
sekillerini, ders programindaki degisiklikleri algilama durumlarini, degisen ders kitaplarini
degerlendirme Olglitlerini ve bu tiir egitim malzemelerini kullanmalarini 6nemli derecede
etkilemektedir (Balantekin, 2013; Karhan, 2007; Ozkal, Tekkaya, Sungur, Cakiroglu & Cakiroglu,
2009).

Hatanin olustugu durumda 6grenciyi yargilayan bir tutum igerisine girmek 6grenciyi rahatsiz
eder. Bu durumda 6gretmenin hatanin nedenlerini bilmesi ve hatalar1 bir firsat olarak gérme
becerisine sahip olmasi énemlidir (Heinze, 2005).

Sinif hata kiiltiirti, hatalardan 6grenme yaklasimin ise kosuldugu cagdas pedagojilere zemin
olusturan giiclii bir 6grenme aracidir. Sinif hata kiiltiirtiniin yiiksek ve olumlu karakterde olmasi,
okul o6ncesi dénem o6grencilerinin her tiirlii gelisim alanina yonelik 6gretim ve O6grenme
faaliyetlerinde gii¢lii destekler sunmaktadir. Bu kapsamda, sinif hata kiiltiiriinii gii¢li kilabilmek
ya da giiclii bir sinif hata kiiltiirtine siireklilik kazandirabilmek igin etkili olan parametrelerin
belirlenerek, egitim politikalarinin bu c¢ercevede ise kosulmasi 6nemlidir. Gergeklestirilen
arastirmada da epistemolojik inanglar ile 6gretim-68renme anlayisinin sinif hata kiltiriini
yordayip yordamadigi incelenmistir.
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Epistemolojik inanc¢lardan genetik yeteneklere iliskin inancin sinif hata kiiltiirti tizerindeki etkisi
onemlidir. Ogretmenlerin bilginin kazanim siirecinde genetik yeteneklerin etkili olduguna iliskin
inan¢ diizeyleri arttikca sinif hata kiiltiiri hem bilissel hem duygusal hem de toplam puan
kapsaminda olumsuz olarak etkilenmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bilginin kazaniminda
genetik yeteneklerin etkililigin iliskin inan¢larinin disiik diizey cekilmesi onerilmektedir. Bu
durumda smif hata Kkiltiri olumlu diizeyde etkilenmekte, yliksek bir hata Kkiiltiirtine
dontstiiriilebilmektedir.

Epistemolojik inan¢lardan genetik yetenekler disinda, sadece bilginin kesinligine iliskin inanclar,
sadece sinif hata kiiltliriintin duygusal boyutunda yordayici olarak anlamli etkiye sahiptir. Bilginin
kesinligine iliskin inanclar ile sinif hata kiiltiiriiniin duygusal boyutu arasinda ters yonde bir
etkilesim vardir. Bilginin kesinligine iliskin inan¢ arttikca sinif hata kiiltiiriiniin duygusal boyutu
diismekte, bilginin kesinligine iliskin inan¢ azaldik¢a sinif hata kiltiiriiniin duygusal boyutuna
giiclenmektedir. Dolayisiyla okul o6ncesi 6gretmenlerinin bilginin kesinligine siibjektivite
baglaminda yaklasmalari, salt dogru arayisinda olmamalari 6nerilmektedir. Boylece, sinif hata
kiltirinin duygusal yoni daha giicli kilinabilmektedir. Epistemolojik inanclarin diger alt
boyutlar1 olan 6grenme siireci, 6grenme ¢abasi1 ve otorite/uzman bilgisine iliskin inang¢lar sinif
hata kiiltliriinii yordamamaktadir.

Ogretim-6grenme anlayisindan geleneksel 6gretime iliskin inanclar sinif hata kiiltiirtinii hem
bilissel hem duygusal hem de toplam puan olarak yordamakta ve ters yonde bir etki
olusturmaktadir. Geleneksel 6gretimin etkililigine iliskin inang diizeyi arttikca sinif hata kiiltiirii
diizeyi diismektedir. Sinif hata kiltiirtini giiclii kilabilmek icin geleneksel 6gretime iliskin
inanglarin distriilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda yapilandirmacit 6gretime iliskin bir
inanglarin ¢6ziim olabilecegi diistiniiliirken, analiz sonuglarinda, sinif hata kiiltiiriiniin bilissel ve
toplam boyutlarinda yapilandirmaci 6gretime iliskin inanclarinda (geleneksel 6gretim kadar
olmasa da) smif hata kiiltiiriine negatif etkide bulundugu anlasilmaktadir. Yapilandirmaci
Ogretime iliskin inanglar sinif hata kiiltiiriiniin duygusal boyutunda yordayic1 olmazken, bilissel
ve toplam puanda yordayici olmasi ve negatif etkide bulunmasi onemli bir sonuctur.
Yapilandirmaci Ogretimle, literatiir bazinda 6zdeslesen hatalardan 6grenme yaklasimi ve
dolayisiyla sinif hata kiilttiriiniin, bu arastirma yapilandirmaci 6gretimle ters yonde bir iliskiye
sahip olmasi incelenmesi gereken bir sonu¢tur. Hem geleneksel 6gretimin hem de yapilandirmaci
Ogretimin sinif hata kiiltiirii izerinde negatif yonde etki olusturmasi, saglikli bir sinif hata kiiltiiri
icin geleneksel ve yapilandirmaci 6gretim yaklasimlari 6tesi bir 6gretim anlayisinin olusturulmasi
geregini akillara getirmektedir. Tsai (2007) yaptigl ¢alismada, 6gretmenlerin epistemolojik
inanigi ile egitim 6gretim uygulamalarini incelemistir. Arastirmasi sonucunda 6gretmenlerin
bilimsel epistemolojik inanislar ile egitim 6gretim siirecindeki uygulamalar: arasinda tutarllik
vardir. Pozitivist O0gretmenler ezberci ve 0Ogreneni pasif kilan uygulamalar1 secgerken
yapilandirmaci yaklasimlar1 benimseyen oOgretmenler oOgrencilerin aktif oldugu 0grenme
uygulamalarini se¢mislerdir. Bastiirk’iin (2009), 6gretmen adaylari ile yaptiklari calismada, klasik
ve davranis¢l 68renme goriislerinin 6grenci hatasina yaklasimlariyla ortiistiigli, ayrica 6gretmen
adaylarinin, farkh hata tiirleriyle karsilagsalar da benzer uygulamalar ile karsilik verdikleri
sonucuna ulagmistir., 6gretmen adaylarinin sinifta yaptiklari uygulamalar ile hatalara bakis agisi
ortiismektedir.

Tekli durum incelemesine iligkin, 32 katiimci ile gerceklesen goriismeler sonucunda, okul dncesi

O0gretmenlerinin hatalar ile ilgili 6g8retimsel egilimleri, 6gretim yaklasimlar1 ve epistemolojik

inanglar incelenmistir. Bu kapsamda, 6gretmenler hatalar1 6grenme i¢in dogal bir ajan olarak

gormekte, 6grenmenin temel bir 6gesi olarak yorumlamaktadirlar. Hatalarin 6gretim ve 6grenme
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icin 6nemli bir firsat oldugunu belirtmektedirler. Bu kapsamda, okul dncesi egitimde hatalarda
O0grenme yaklasimin aktif olarak ise kosuldugu soéylenebilmektedir. Bunun yani sira, birkag
O0gretmenin O0grenmenin tamamen hatalara baglanamayacagini; fakat hatalar aracihigi ile
gerceklesen o6grenmelerinin kaliciliginin  giicliic  oldugunu belirtmektedirler. Dolayisiyla
O0gretmenler, hatalardan o6grenmenin etkili bir 6grenme iklimine temel olusturdugunu
diisiinmektedirler. Bunun yaninda, siif hata kiiltiiriinde bilissel ve duygusal bilesenlere de ayr1
onem vermektedirler. Oser ve digerlerine (1999) gore, hatalarla 6grenmeye elverisli bir sekilde
bas etmeyi 68renmek, 6gretmenin 6grencilerin hatalarini tartismasi, onlara yardim sunmasi ve
o6grenme giicliikleri icin zaman vermesi ile ortaya koyulmaktadir. Bilissel olarak 6grenenlerin
hatalar1 kendilerinin ¢oéziimleyerek, karsilastirma yapmalari, problem c¢6zme asamalarin
yasamalarini saglanmasindan dolay1 6grenme katalizorii etkisini vurgulamaktadirlar. Duygusal
olarak ise, hata ikliminin islevsel seviyeye ulasmasi i¢in, 6grencilerin hatalardan korkmalarinin ve
kaygilanmalarinin 6niine gecilmesini, olumlu motivasyonel araclarin saglanarak olumlu duygusal
yasantilarin (eglenerek, mutlu olarak) saglanmasinin tercih edildigi anlasilmaktadir. Ogretim-
6grenme anlayis1 olarak, genel anlamda, Ogretmenler yapilandirmact yaklasimi
benimsemektedirler. Goriisme verileri, Palincsar ve Brown (1984) ve Santagata (2002) belirttigi
gibi 6gretmenlerin hatalar1 68renme i¢in gerekli gordiikleri ve 68rencilerin bilgiyi yapilandirma
sliirecinde hatalar1 uygun stratejiler gelistirerek ele almalar1 konusunda ayni diisiincede
olduklarim géstermektedir. Benzer sekilde Ding (2007); Gelman ve Brenneman’a (1994) gore
O0gretmenler hatalara doniit verirken olumsuz davranmamali ve ayni zamanda hatalari
gormezden gelmemelidirler. Bu noktada yapilmasi gereken 6grencilere sorularak sorular ile
derinlemesine diisiinmeyi saglayarak bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini saglamaktir.
Benzer sekilde Gedik, Konyalioglu, Tuncer ve Morkoyunlu (2017), hata temelli aktivitelerin
O6grenme- 6gretme ortaminda kullanilmasina yonelik gerek bilissel ve gerekte duyussal olumlu
etkilerin oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica hata temelli aktivitelerin, 6grencilere farkli bakis
acilariyla durumlara bakmasini saglamasiyla, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi ve
zihinsel dengesizlige neden olan merak ve sorusturma sorunlarinin uyandirilmasiyla
yapilandirmaci yaklasima uygunlugunun 6nemini belirtmislerdir.

Ogretmen kimligi olarak rehberlik roliinii yansitmakta, aktif 6grenme temelli 6gretim
etkinliklerini ise kosmakta, 6grencilerin otonom becerilerini gelistirecek ve ise kosacak
etkinlikleri tasarlamakta, 6grenci merkezli bir 6gretimi savunmaktadirlar. Sinirli diizeyde de olsa,
yapilandirmacilik yaklasimini benimsemekle beraber, 6gretmen otoritesini savunan ve hatalar
karsisinda 6gretmenin aktif olmasini savunan 6gretmenler de mevcuttur. Bu durum geleneksel
yaklasim ile yapilandirmaci yaklasimin durumlar karsisinda ise kosuldugu eklektik bir 6gretim
yaklasimini 6ne ¢cikarmaktadir. Durumsal bir 6gretim anlayisi olarak, 6gretmenler tarafindan bir
tercih olarak ise kosulmaktadir. Bilginin niteligine ve ulasilabilirligine iliskin 6gretmen inanglari
dikkate alindiginda, 6gretmenler bilginin ¢aba ve 6grenme siirecinin etkisi ile kazanildigina/insa
edildigine inanmaktadirlar. Bu kapsamda, otorite temelli, genetik 0Ozellikler temelli bir
epistemolojik yaklasimdan 6te, ¢agdas olarak tanimlanan 6grenenin ¢abasi temelli ve 6grenme
slrecinin islevselligi temelli bir epistemolojik inan¢ hakim olmaktadir. Demirel (2008)’e gore
O6gretmen, 0grenenle birlikte 6grenmeyi strdiiren rehberdir. Calisma sonuglar1 da bu gortsi
destekler niteliktedir. Diger yandan Deryakulu (2017)’ye gore bilgi ve inang¢ arasindaki ayrim,
bilginin herkes tarafindan gdzlemlenen daha ¢ok kesin ve dogrulugu gecerliligi kanitlanabilen
nesnel olgulara dayanmasidir. Inanglar ise, bireyin sahip oldugu, degisime ve elestiriye direncli
yapilardir. Bir diger calismada Kurt (2010), 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin kismen
gelismis epistemolojik anlayisa uygun yanlari olmakla birlikte, daha ¢ok geleneksel (6gretmen
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odakli) bilim anlayisina sahip oldugunu tespit etmistir. Calismada 6l¢eklerden elde edilen veriler
ile gorisme verileri oOgretmenlerin epistemolojik inanclar1 ve hatalardan 6grenme
yaklasimlarinin olumlu oldugu goériilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin 6gretim siireclerindeki hatalardan 6grenme performanslarinin
epistemolojik inanglar1 ile O6gretme-6grenme anlayislarinca yordanip yordanmadiginin
incelendigi bu ¢alisma sonucunda, nicel ve nitel incelemelerin benzesen ve farklilasan ¢iktilari
dogrultusunda, epistemolojik inanc ile 6gretme-6grenme anlayisinin anlaml yordayicilar oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin nicel ¢6ziimlemesinde, geleneksel epistemolojik inan¢ yaklasimina temel olusturan
genetik yeteneklere yonelik inancin, siif hata kiiltiiriinii olumsuz diizeyde etkileme potansiyeli
mevcuttur. Hem duygusal hem de bilissel sinif hata kiiltliriinii olumsuz yonde etkilemektedir.
Bunun yanisira bilginin kesinligine iliskin inancta sinif hata kiiltiirtiniin duygusal boyutunu ters
yonde etkilemektedir. Bu kapsamda, geleneksel epistemolojik inanci olusturan alt
parametrelerden genetik yeteneklere ve bilginin kesinligine iliskin inang¢ diizeylerinin, sinif hata
kiltiri tzerinde olumsuz etki olusturma potansiyeli s6z konusu olmaktadir. Bunun yanisira,
cagdas epistemolojik inan¢ temelinde ele alinan 6grenme ¢abasi ve 6grenme siirecine yonelik
inan¢ smif hata Kkiiltiiriinii yordamamaktadir. ilgili alanyazin c¢ercevesinde, geleneksel
epistemolojik inancin etkilesim ¢iktisinin tam tersini cagdas epistemolojik inang olusturmaktadir.
Fakat, arastirmanin nicel sonugclari dikkate alindiginda, geleneksel epistemolojik inang, sinif hata
kiltiriint ters yonde etkilerken, cagdas epistemolojik inang bir etki yaratmamaktadir. Bu durum
arastirmanin nitel sonuglari ile karsilastirilmistir. Nitel kapsamda gerceklestirilen ¢oklu ve tekli
durum calismalar1 sonucunda, geleneksel epistemolojik inang ile hatalar engeldir yaklasimi,
cagdas epistemolojik inang ile hatalar firsattir yaklasimi arasindaki etkilesimler ortaya ¢ikmistir.
Dolayisiyla, nicel sonucta yansimayan, 6grenme siireci ve 6grenme ¢abasi temelli epistemolojik
inanc yaklasiminin 6gretmenin sinif i¢ci 6gretimindeki hatalardan 6grenme performasina yonelik
etki potansiyeli, gozlem ve goriisme sonuclarinda incelenen 6zel durumlar icerisinde
gozlenmistir. Bu ¢ercevede, 6gretim siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin hatalardan 6grenme
performansinin yliksek olmasi icin, ¢cagdas epistemolojik inang¢ diizeyinde olmalari; yani bilgiye
ulasma siirecinde ¢aba ve siirecin 6nemli birer bilesen olduklari, genetik yetenekler ve bilginin
kesinliginin 68rencilerin bilgeye ulasiminda 6nemli belirleyiciler olmadiklari y6niinde inang
gelistirmeleri gerekmektedir.

Epistemolojik inancin hatalardan 6grenme performansini agiklamasinin yaninda, geleneksel ve
yapilandirmaci oOgretim anlayisinin/uygulamasinin ne diizeyde oOgretmenlerin sinif hata
kiltirlerini acikladig1 da 6nemlidir. Nicel arastirma sonucunda, geleneksel 6gretim yaklasimi
daha ytiksek olmak tizere, yapilandirmaci yaklasimla birlikte sinif hata kiiltiiriinii olumsuz yénde
etkilemektedir. Yani Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarinda geleneksel yaklasim ya da
yapilandirmaci yaklasim uygulamalarina yonelik pozitif inanclar1 sinif hata kiiltiriinii olumsuz
yonde etkilemektedir. Ilgili alanyazinda geleneksel 6gretim inancinin hatalardan 6grenme
yaklasimi ile uyusmamasi s6z konusu iken; ¢alisma sonucunda yapilandirmaci yaklasimin da
hatalardan 6grenmeye yonelik performansi olumsuz etkileme potansiyeli diistindiirticiidiir. Nicel
inceleme kapsaminda, bu durum, 6gretim uygulamalarinda hatalar: firsat olarak kullanmada
geleneksel ve yapilandirmaci yaklasim 6tesi bir 6gretim yaklasiminin geregini 6ne ¢ikarmaktadir.
Fakat arastirmanin nitel incelemesi dikkate alindiginda, “geleneksel 6gretim ile hatalar engeldir
anlayisinin”, “yapilandirmaci 6gretim ile hatalar firsattir anlayisinin” ortiistiigii sonucuna
ulasilmaktadir. Bu kapsamda, Ogretme-68renme anlayisina yonelik inang/uygulama ile
hatalardan 6grenme performansi arasinda etkilesimin mevcut oldugu; fakat etkilesimin yonii
924
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hakkinda inang¢ ve uygulama cercevesinde farklilasmalarin oldugu goriilmektedir. Bu ¢ercevede,
O0gretmenlerin hatalardan 6grenme performanslarini arttirmak icin geleneksel 6gretime yonelik
inan¢/uygulamanin tercih edilmemesi; yapilandirmaci 6gretim yaklasimina yo6nelik
inang¢/uygulamanin ileri arastirmalarla incelenerek tercih ya da secenek olmasi yoniinde karar
alinmasinin saghkli olacagi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen sonuclar
dogrultusunda yapilan dnerilere yer verilmistir.

Uygulayicilara yonelik;

. Okul 6ncesi 68retmenlerinin sinif hata kiltiirti diizeylerini yiiksek ve islevsel kilmak icin,
O0gretmenlerin geleneksel o6gretim anlayisindan wuzaklagmalar1 ve geleneksel 06gretim
uygulamalarim tercih etmemeleri onerilmektedir. Ogrencilerin aktif oldugu, 6gretmenlerin
Ogrencilere rehberlik ettigi, yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi etkinlik uygulamalari
gerceklestirmeleri etkin 68retimin gerceklestirilmesinde 6nemlidir.

. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif hata kiilttirii diizeylerini yliksek ve islevsel kilmak i¢in,
O6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi tercih etmeleri dnerilmekte; fakat arastirmanin nicel
sonuglarindan hareketle yapilandirmaci yaklasimin olasi olumsuz etkilerini dikkate almalarn
gerekmektedir.

. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi yapilandirmaci yaklasima goére tasarlanmis
olmasina ragmen Ogretmenlerin daha ¢ok geleneksel 6gretim anlayisini benimsedikleri
gorilmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin etkinliklerinde hatalari daha etkin kullanabilmesi
degerlidir.

. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda hazirlanacak etkinlikler icerisinde
O0gretmenin planh olarak gerceklestirecegi hatalar ile ¢ocuklara bu konuda farkindalik
yaratilabilir.

. Gorisme ve olceklerden elde edilen verilerde 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin
ylksek oldugu, hatalardan 6grenmeyi bir firsat olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Ancak
gozlemler ile bu veriler desteklenememistir. Mesleki kidemleri farkli olan 6gretmenlerin benzer
sekilde geleneksel bir 6gretim anlayisina sahip olduklari ve etkinliklerinde bunun disina ¢ok fazla
cikmadiklan goriilmiistiir. Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi benimseyebilmeleri i¢in bu
konuyla ilgili Ogretmen Yetistirme Lisans Programinda “Hatalardan Ogrenmeyi Saglama” adinda
bir ders eklenmesi uygun olabilir.

Arastirmacilara yonelik 6neriler su sekildedir;

. Arastirmada ulasilan sonuglar kapsaminda, yapilandirmaci yaklagim ile sinif hata kiiltiiri
arasindaki etkilesimin deneysel tasarimlarla incelenerek, ulasilan sonucun karsilastirilmasi ve
aciklanmasi 6nerilmektedir.

. Sinif hata kiltiirii uygulamalarini inceleyecek alternatif 68retme-6grenme anlayislarina
yonelik teorik ve uygulamali arastirmalarin gerceklestirilmesi 6nerilmektedir.

. Epistemolojik inan¢ ve simif hata kiiltiirii etkilesimine yonelik deneysel tasarimlarin
gerceklestirilerek, farkli 6grenme alanlarinda hata kiilttiri iizerindeki etkilesimi incelenmelidir.

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin hatalardan 68renmeyi saglama performanslar ile
epistemolojik inanclar1 arasindaki iliskileri incelenmistir. Bu calismada gozlemler, Canakkale
Merkez’de bulunan bagimsiz anaokulunun 4-5 yas ve 5-6 yas gurubuna devam eden ¢ocuklarin
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bulundugu dort farkli sinifta yiirttiilmiistiir. Yeni ¢calismalar okul dncesinde farkl yas gruplariyla
ve ilkokul kademesinde de yapilabilir.

. Bu ¢alismanin okul 6ncesi egitimde hatalardan 6grenme konusunda yapilan ilk uygulama
olmasi nedeniyle arastirmacilarin bu alanda yapacaklari yeni calismalar alana katki saglayacaktir.
llerideki calismalarda daha farkh sosyo-Kkiiltiirel 6zelliklere sahip daha genis 6rneklem grubuyla
calisma yapilabilir.
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Extended Abstract
1. Introduction

Pre-school education, which starts with birth, which is the most precious period of life, continues
until the compulsory education age; It is the education applied by families and various institutions
in order to contribute to the emotional, physical and social development of children based on their
developmental differences, individual differences and differing abilities (Basal, 2005). One of the
decisive stakeholders in functionalizing the quality of preschool education is the preschool
teacher. Teachers' reactions to mistakes are different in approaches that teachers often use in
educational activities. In the pedagogical context, error has a special meaning; because, in
pedagogically-psychologically oriented teaching-learning research, it is assumed that a person
can learn from mistakes or even have higher level of knowledge and skills thanks to mistakes
(Minnameier, 2008; Oser, Hascher & Spychiger, 1999).

Behavioral, cognitive and constructivist theories, which are the most well-known theories in the
field of education, have suggested distinctly different approaches to students' mistakes. According
to the behaviorist approach, students learn by undertaking successful tasks. Learners should
avoid mistakes in their activities because the presence of mistakes can increase the likelihood of
incorrect answers. The behavior to be learned should be shaped by sequential approaches that
prevent the emergence of errors as much as possible (Skinner, 1958). Students' mistakes are an
inevitable and necessary part of the learning process. Misinterpretations and errors occur when
the unknown is structurally inconsistent with what is already known (Harnett & Gelman, 1998).
Therefore, teachers who follow the constructivist approach see mistakes as a sign of the need to
reconstruct students' knowledge; adapt their teaching strategies accordingly. Such teachers also
plan discussions on mistakes to facilitate students' metacognitive awareness and adopting more
efficient strategies (Palincsar & Brown, 1984). Teachers must take into account the learning
processes of their students and are responsible for providing a cognitively stimulating and
motivating learning environment. Thus, errors and errors can be handled in a more or less logical
and useful way. In order to learn from mistakes, classroom conditions should exist that allow trial
and error behavior of students and accept that mistakes and mistakes can occur (Dalehefte, Seidel
& Prenze, 2012).

Another importantissue is the epistemological beliefs of teachers in their performance of learning
from mistakes. According to Meral and Colak (2009), epistemological beliefs affect teachers'
decisions in areas such as teaching method and classroom management. Learning from mistakes
has an important place in education. According to Eroglu and Giiven (2006), teachers' knowledge
and epistemological beliefs about the nature of learning greatly affect the use of various teaching
methods and techniques, effective classroom management, and achievement of learning goals in
classroom education and training activities. The teacher's perspective on knowledge is an element
that determines its epistemological character. It is thought that it is necessary to determine the
relationship between the performance of preschool teachers in evaluating the mistakes that occur
during the activities as an opportunity for learning and their epistemological beliefs.

2. Method

In this study, which examines the relationship between the performance of preschool teachers to
learn from mistakes and their epistemological beliefs, a mixed method in which qualitative and
quantitative approaches are applied simultaneously and independently from each other was used.
Mixed method is an advanced method in which qualitative and quantitative research approaches
are applied together (Creswell, 2013).

This research; It was applied according to the Convergent Parallel Mixed Method design, one of
the three basic designs that Creswell (2014) stated in his mixed method research. In the
Convergent Parallel Mixed Method, there is intertemporal equality. The purpose of this method is
to provide a more comprehensive perspective on research questions by using multiple research
and data collection methods (Creswell, 2009; Creswell, 2013; Creswell & Clark, 2007; Yildirim &
Simsek, 2013).
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In the quantitative part of the study, Relational Research is carried out. According to Weathington,
Cunningham, and Pittenger (2010), Relational Research provides the examination of relationships
between two or more variables. In another part of the study, the investigation of whether
epistemological belief levels and teaching-learning understanding levels predict classroom error
culture is carried out under relational research design. In the qualitative part of the study, the
single case study method was used. The relationship between the epistemological belief level of
the teacher and the performance of learning from mistakes was examined through classroom
activities.

3. Findings, Discussion and Results

In addition to explaining the performance of learning from mistakes of epistemological belief, it is
also important to what extent traditional and constructivist teaching understanding/practice
explains teachers' classroom error cultures. As a result of the quantitative research, the traditional
teaching approach negatively affects the classroom error culture together with the constructivist
approach. In other words, teachers' positive beliefs about traditional approach or constructivist
approach in teaching practices affect classroom error culture negatively. In the related literature,
while the traditional teaching belief is incompatible with the learning from mistakes approach; As
a result of the study, the potential of the constructivist approach to negatively affect the
performance of learning from mistakes is thought-provoking. Within the scope of quantitative
analysis, this situation highlights the need for a teaching approach beyond the traditional and
constructivist approach in using mistakes as an opportunity in teaching practices. However, when
the qualitative analysis of the research is taken into account, it is concluded that the
understanding of "traditional teaching and mistakes are obstacles" and "constructivist teaching
and mistakes are opportunities” overlap. In this context, there is an interaction between
belief/practice towards teaching-learning understanding and learning from mistakes; however, it
is seen that there are differences in the framework of belief and practice about the direction of
interaction. In this framework, the belief/practice towards traditional teaching is not preferred in
order to increase teachers' learning performance from mistakes; It was concluded that it would
be healthy to make a decision to be a choice or an option by examining the belief/practice towards
the constructivist teaching approach with further research.
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