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Oz: Milli Egitim Bakanhgmin 2018 yilinda yayimladigi “Mutlu Cocuklar
Gliglii Tiirkiye: 2023 Egitim Vizyonu” Tiirk egitim sistemine yeni bir yol ¢izmek-
tedir. Buna gore ilkokuldan baglamak {izere tiim 6gretim kademelerinde Tasarim
Beceri Atolyeleri kurulmasi hedeflenmektedir. Cocuklarin bu atdlyelerde 6zel-
likle el becerilerini kullanarak yeni beceriler edinmesi, iiriin tasarlamas ve iiret-
mesi amaglanmaktir. Tasarim Beceri Atolyeleri tilkemizde yeni olmasina karsin
bu yapilarin diinyanin farkl yerlerinde uzun siiredir var oldugu bilinmektedir.
Atolye konusunda 6ncii tilke olan Almanya, atolyeleri gesitli projeler kapsamin-
da gogmen ¢ocuklarmn dil gelisimini desteklemek amagh kullanmaktadir. Bu
aragtirmanin amaci Tasarim Beceri Atolyeleri'nin 6zellikle erken yastaki gogmen
cocuklarin dil gelisimi tizerindeki etkisi ve 6nemini Almanya’dan 6rneklerle or-
taya koymaktir. Bu kapsamda Almanya’da ytiriitiilmis olan iki farkli calisma
tanitilmistir. Almanya’daki 6rnekler Tasarim Beceri Atolyeleri'nde yiiriitiilen
miizik ve hareket ¢calismalarinin gégmen ¢ocuklarin yalniz Almanca dil bilgisi-
ni gelistirmedigini ayn1 zamanda onlarm biitiinsel gelisimini (biligsel, duyussal,
psikomotor) de destekledigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tasarim Beceri Atolyeleri, TBA, goc, gogmen ¢ocuklar,
dil gelisimi
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THE IMPORTANCE AND EFFECT OF DESIGN AND
SKILL LABS ON LANGUAGE SKILLS OF MIGRANT
CHILDREN: INSTANCES FROM GERMANY

Abstract:

2023 Education Vision: Happy Children, Powerfull Turkey; ushers a new
way for Turkish education system. Starting with elementary school, setting up
Design and Skill Labs are being targeted, so children are being expected to gain
new skills by using their hand-skills, to design new products and to produce
them. Despite the fact that Design and Skill Labs are new in our country, it’s come
to be known for a long time. Germany, which is the leading country regarding
the Design and Skill Labs, uses them to back up improvment of language skills
of migrant children. The primary object of this survey is to put forward the im-
portance and effect of Design and Skill Labs as to improvment of migrant child-
ren’s language skills with instances from Germany. Instances from Germany puts
forward that musical and some other activities in Design and Skill Labs are not
only contribute to language skills of migrant children but also their total progress
(cognitive, emotional, psychomotor).

Keywords: Design and Skill Labs, migration, migrant children, language de-
velopment

Giris

Dil, iletisim arac1 olarak kullanilan, sesler, isaretler (semboller) ve sézciikler gibi
temel birimleri olan bir sistemdir (Baykog, 1986). Ote yandan dil, diistinceleri, duygu-
lari, tutumlar, inanglari, deger yargilarini anlatmada ve 6grenmede, goriip algilanan,
yasanan olaylarla ilgili bilgileri, kiiltiir birikimini aktarmada kullandigimiz bir aractir
(Cakar, 2013). Baska bir deyisle dil, cocugun bilissel ve sosyal gelisiminde énemli bir
rol oynamaktadir. Dil gelisimi ile zihin gelisimi farkli zamanlarda gerceklesen stirecler
degildir. Zekanin gelistigi yillar, dilin de gelistigi yillardir (Binbasioglu, 1995). Ciinkii
algi, bellek gibi beceriler gelismeden dil de gelisemez.

Dilin 6grenilmesiyle ilgili farkli goriisler bulunmaktadir. Bunlar psikolinguistik
(tiretme) kuram, davranis¢it kuram, biligsel kuram ve pragmatik yaklasimlardir. Psi-
kolinguistik kuram, insanlarin dogustan dil 6grenme yetenegiyle dogdugunu kabul
eder. Bu kurama gore insan, hangi ¢evrede ve hangi kosulda olursa olsun etrafinda
konusan biri oldugu siirece konusmay1 6grenir. Davranis¢t kurama gore ise bireyin dil
gelisiminde ¢evrenin etkisi biyolojik temelden ¢ok daha baskindir. Birey taklit, aligtir-
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ma ve pekistirme yoluyla dili kazanir. Biligsel kuram; ¢ocugun dil gelisiminin onun
algilama, anlama, dikkat, imgeleme, hafiza, akil yiirtitme gibi kavramlarla zihinsel
gelisimine bagli olarak ilerledigini savunmaktadir (Aydin, 1997). Kalitim, olgunlasma
ve cevrenin karsilikli etkilesimi dil gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Pragmatik
yaklasimda ise bireyin dili 6grenmesi sosyal stirecte gerceklesmekte, cocuk ancak is-
teklerini dile getirmeye ¢alisirken dili 6grenmektedir.

Dil gelisimini etkileyen farkli faktorler bulunmaktadir. Cakir (2013) bunlar1 asagi-
daki gibi siralamaktadir:

1. Saglik,

2. Zeka,

3. Sosyoekonomik durum,

4. Cinsiyet,

5. Aile iliskileri,

6. Konusmaya tesvik,

7. Ikizlerin ve “tek cocuklarin” dili.

Cakar, 2013 yilinda yaymladigi makalesinde agir ve uzun siireli hastaliklarin ¢o-
cugun dil gelisimini olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Ote yandan dilin zekaya
bagl olarak gelistigini vurgulayan arastirmaci, erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklarina gore
konusmalarinda her zaman geride kaldiklarinin da altini ¢izmektedir. Dil gelisimini
etkileyen bir diger 6nemli unsur da ailenin sahip oldugu sosyoekonomik durumdur.
Cakir’a gore sosyoekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklar: daha iyi konusmak-
tadir. Ustelik anne ve babanin ¢ocuklariyla gecirdikleri zaman bile ¢ocuklarin diizgiin
konusmasini etkilemektedir. Bir diger 6énemli husus ise ¢ocuklarmn biiytidiikleri or-
tamdir. Aile iginde biiyiiyen ¢ocuklar bakimevinde biiyiiyen ¢ocuklardan daha erken
konusmaktadir. Bunun yani sira konusmaya tesvik edilen ¢ocuklar konusmak igin ce-
saretlendirilirken, ikizlerin genel olarak ailelerin tek ¢ocuklarina gore daha yavas bir
dil gelisimi gosterdikleri Cakir tarafindan ortaya konmustur.

Eryilmaz ve arkadaslar1 (2019) dil gelisimini etkileyen faktorleri asagidaki gibi si-
ralamustir:

1. Zeka,

2. Cinsiyet,

3. Beyin,

4. Sosyal gevre ve aile,

5. Sosyoekonomik etmenler,
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6. Ailenin egitim durumu,
7. 1ki dillilik,

8. Oyun,

9. Saglik durumu.

Cakir’dan farkli olarak Eryilmaz, cocugun dil gelisiminde beynin, iki dilliligin ve
oyunlarin etkisinden bahsetmektedir. Temel, Bekir ve Yazici'ya (2014) gore bireyin
“dogustan getirdigi bilissel dil bilgisinin islenebilmesi i¢in diger destekleyici beyin ya-
pilarmin da tamamlanmasi gerekmektedir” (aktaran Eryillmaz vd., 2019). Ote yandan
iki dilli yetisen gocuklarin, dnceleri tek dilli yetisen ¢ocuklara gore daha yavas bir ge-
lisim gosterdigi bilinmektedir (Eryilmaz vd., 2019). Ayrica Eryilmaz (2019) tarafindan
oyunlarin ¢ocuklara ses bilimi, s6z dizimi ve anlambilim kurallarini kesfetme olanag:
sundugu ifade edilmistir. Cocuklarin, oyun oynarken farkl kisilerle cesitli duygu, ton
ve ritimde konusmasi onlarin kendilerini kontrol etme ve 6z diizenleme becerileri ko-
nusunda farkindaliklarinin gelistigini gostermektedir (Aksoy, 2014; aktaran Eryilmaz,
2019).

Normal gelisim gosteren ¢ocuklar yaklasik 4-5 yaslarinda ana dillerini tam olarak
o6grenmis olurlar (Arkong, 1993). Cocuklar, ikinci bir dili ise yetiskinlerden farkli ola-
rak ana dilini 6grenir gibi 6grenmekte (Jersild, 1979) ve o dili konusanlar gibi konu-
sabilmektedirler. Yetiskinler yabanci bir dili 6grenirken dilbilgisi, kavram ve anlam
tistiinde durduklarindan ¢ocuklara gore yabanci bir dili daha ge¢ 6grenmektedirler
(Cakar, 2013). Bu tezi destekleyen Penfield ve Roberts (1959) “Speech and Brain Mecha-
nisms” adl1 kitabinda “beynin ¢ocukluk déneminde esnek bir yapiya sahip oldugunu
ve yas ilerledikce beynin daha sert bir yapiya biirtindtigiinii; sag ve sol beyin yarim-
kiirelerin birbirlerinden daha bagimsiz hale geldigini belirtmislerdir” (aktaran Altmis-
dort, 2013). Bu durum dil 6gretiminde kritik bir donemin olabilecegini gostermektedir.

Tiirkiye, her ne kadar son on yildan beri go¢ alan bir tilke olarak goriilse de aslinda
ozellikle 19. yiizyildan beri bu konumdadir. Osmanl anaratorlugu’nun zamaninda
fethettigi topraklara yerlestirdigi kendi halki, fethedilen topraklarin tek tek kaybedil-
mesinin ardindan zorunlu olarak Osmanli topraklaria go¢ etmeye mecbur kalmstir.
1783’te Osmanl 1mparatorlugu’nun Kirim’1 kaybetmesiyle baslayan kitlesel go¢ dal-
galar1 93 Harbi (1877-1878) ve Balkan Savaslari’yla (1912-1913) devam etmistir. Yeni
Tiirk devletinin 1923'te imzaladig1 Lozan Baris Antlagsmasi birtakim miibadele mad-
deleri icermektedir. Antlasma Istanbul, Gékceada ve Bozcaada’da oturan Rumlar ile
Bati Trakya’da oturan Tiirkler disinda Anadolu ve Dogu Trakya’daki Rumlar ile Yuna-
nistan’daki Tiirklerin miibadele edilmelerini 6ngérmektedir. Boylelikle karsilikli ola-
rak yeni bir gb¢ dalgasi baglatilmistir. Cumhuriyetin ilanindan sonra 6zellikle 1950’de
Dogu Tiirkistan Cumhuriyeti'nin Cin tarafindan,1979’da Afganistan’in Sovyet Rusya
tarafindan isgal edilmesi ve 1979'da Iran Devrimi'nin gerceklesmesinin ardindan Tiir-
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kiye btiytik 6l¢tide go¢ almistir. Bunun yani sira 1989 yilindan itibaren Bulgaristan'in
Tiirk kokenli vatandaslarina gergeklestirdigi etnik baski sonucu Tiirkiye yeniden kitle-
sel olarak go¢ almaya baslamistir. Irak’ta 1988 yilinda Halepge Katliami ve 1991 yilin-
da baslayan Korfez Savasi sonrasinda Tiirkiye, kapilarini gégmenlere tekrar agmustir.
2011 yilinda baslayan Suriye i¢ savas ile birlikte tilkeye bugtine kadar 3.665.946 Suri-
yeli gogmen gelmistir (Miilteciler-Dernegi, 2021).

Tiirkiye’de ggmen say1st her gecen giin artmaktadir. Ulkenin pek gok farkli bélge-
sinde (il, ilce, mahalle) gogmenlerin yogun olarak yasadig1 yerler bulunmaktadir. Gog-
men sayisinin artmasiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi de yayginlasmustir.
Tiirkge; halk egitim merkezleri, 6zel dil kurslari, tiniversiteler ve benzeri kurumlarda
yabancilara 6gretilmeye calisilmaktadir. Bunun yani sira her gegen giin Tiirkceyi ya-
banci dil olarak 6greten kitaplarin sayist artmaktadir. Ote yandan Milli Egitim Bakanli-
g1 Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii 2019 yilinda kapsayici egitim
baglaminda Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretimini saglayan farkli diizeylerde (A1, A2
ve B1) ¢ kitap yaymlamistir.

Ayrica gogmenlerin tilkeye uyumunu saglamak igin tilke ¢apinda birtakim projeler
gerceklestirilmektedir. Bunlardan bir tanesi PIKTES olarak bilinen “Suriyeli Cocuklarin
Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi”dir. Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 2018 yilinda baslatilan ve 2021 yilinda sonlandirilacak olan bu proje Avrupa
Birligi tarafindan finanse edilmektedir. Proje kapsaminda Tiirkce dil egitimi, Arapca
dil egitimi, erken ¢ocukluk egitimi, telafi ve destekleme egitiminin yani sira kisilere
tagima hizmeti, kirtasiye yardimi, mesleki ve teknik egitim bursu gibi olanaklar da
sunulmaktadir.

Alanyazina bakildiginda, Tasarim Beceri Atélyeleri ile ilgili simirhi sayida calismanin
bulundugu goriilmektedir. Bu arastirma calismalarindan ikisinin okul paydaslarmin
Tasarim Beceri Atolyeleri'ne yonelik beklentileri (Giilhan, 2021) ile ilkokul 6gretmenle-
rinin Tasarim Beceri Atolyeleri'nin etkililigine ve uygulanabilirligine yonelik goriisleri
alimustir (Gilindiiz, 2020). Bir diger ¢alisma ise Tasarim Beceri Atdlyeleri'nin igerigine
yon verecek niteliktedir. Oztiirk (2020) tarafindan Tasarim Beceri Atélyeleri'ne yonelik
uygulamalar Almanya 6rnekleri ile ele alinmistir.

Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan Tasarim Beceri Atolyeleri’nin igerigi ile ilgili yayin-
lamis oldugu iki tane rehber mevcuttur. Bunlardan ilki Ortadgretim Genel Miidiirlii-
gl'niin hazirlatmis oldugu ve 2021 Ocak ayinda tanitimi yapilan “Tasarun Beceri Atol-
yeleri Ogretmen El Kitabi”dir (MEB OGM, 2021). Bu kitapta Tasarim Beceri Atélyeleri'nin
kuramsal gergevesi, 6gretmen rolii, atolyelerde giivenlik ve at6lyeleri etkin kullanmak
i¢in Oneriler bulunurken ayni: zamanda akademisyenler tarafindan hazirlanan 6rnek
atolye calismalari da yer almaktadir. Tkinci rehber “Tasarim Beceri Atolyesi: Okul Yone-
ticileri, Ogretmenler ve Ogrenciler Icin Rehber” (MEB, 2021) ise 2021 Nisan ayinda yayin-
lanmistir. Temel Egitim Genel Miidiirliigtine hem de Ortadgretim Genel Miidtirltigiine
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bagli okullar i¢in 6ngoriilen Tasarim Beceri Atolyeleri’nin ayrintili tanimi, Tasarim Beceri
Atolyeleri'ni destekleyen yaklasimlar ve okul yoneticileri, 6gretmenler ve 6grencilerin
atolyelerdeki rolleri belirlenmistir.

Bu calismada Tasarim Beceri Atélyelerinin Almanya’da gerceklestirilen uygula-
malar1 incelenerek, atdlyelerin gé¢men ¢ocuklarin dil gelisimleri {izerindeki etkisi ve
onemi belirlenmistir. Calisma sonuglarinin tilkemizde sonraki arastirmalar ve uygula-
malar igin rehber olacag: diistiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci, 2019 yilindan iti-
baren tilkemizde kurulmaya baslanan ve hizla yayginlasan Tasarim Beceri Atélyeleri’nin
ozellikle go¢gmen ¢ocuklarin dil gelisimi tizerindeki etkisini ve 6nemini Almanya’daki
ornekleriyle ortaya koymaktir. Calismanin ilk béliimiinde Almanya’daki gé¢men ¢o-
cuklarm egitim durumlar ayrintili bir sekilde ortaya konmaktadir. Ardindan miizik
ile dil gelisimi ve hareket ile dil gelisimi arasindaki iliski incelenip Almanya’da ytirii-
tiilmiis olan iki farkli atdlye uygulamasi ve bu uygulamalarin sonuglar tanitilmistir.
Son olarak 6rnek atdlye uygulamalarindan yola ¢ikilarak Tasarim Beceri Atolyeleri'nin
iilkemizde bulunan gé¢gmen ¢ocuklarmin dil gelisimi {izerindeki etkisi ve énemi agik-
lanmustir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada konusu ve amaci nedeniyle alanyazin incelenmesi metodu kullanil-
mistir. Dokiiman incelemesi; arastirma kapsaminda incelenen konuyla ilgili olgu ve
olaylar hakkinda bilgi iceren yazili belgelerin analiz edilmesiyle veri saglanmasidir
(Karatas, 2015). 2000li yillarda Almanya’da gergeklestirilen gd¢men g¢ocuklarin dil
gelisimini amagclayan atolye ¢alismalari incelenmistir. Buna gore 2.110 ¢alismaya ula-
silmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma siirecinde elde edilen dokiimanlara internet aracilig: ile ulasilmustir.
Elektronik veri kaynaklari, erisimi miimkiin olmayan farkli cografyadaki kaynaklara
erisimi miimkiin kilmasi farkli iilkelerdeki farkli kaynaklara ulasabilmeyi saglayan es-
nek yapiya sahip olmasi nedeniyle tercih edilebilir bir formattir (Bas & Akturan, 2013).
Mevcut arastirmada dokiimanlara ulasmak amaciyla Google akademik veri tabani
kullanilmistir. Veri tabaninda, “Lernwerstatt”, “Migration”, “Kinder mit Migrations-
hintergrund”, “Sprachférderung”, “Sprachférderung durch Musik” ve “Bewegung
und Sprachférderung” gibi anahtar kelimeler kullanilarak dokiimanlara ulasabilmek
i¢in tarama yapilmustir. Buna gore 2.110 ¢alismaya ulagilmistir. Bu arastirmada, ulasi-
lan calismalardan “miizik ile dil gelisimi” ve “hareket ile dil gelisimi” konularini en iyi
betimleyen, en kapsayici ve somut veriler saglayan iki calisma belirlenip incelenmistir.
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Gogmen Cocuklarin Almanya’daki Egitim Durumu

Almanya ¢ok uzun zamandan beri isci goglerinin farkli sonuglarini yasamaktadir.
Almanya’ya ilk gocler yaklasik 60 yil 6nce baglamistir. Almanya, bu iscilerin belirli bir
siire sonra tilkeyi terk edeceklerini diistindtigiinden gégmen ailelerin tilkeye uyumu-
nu ve go¢gmen ¢ocuklarin Alman okullarinda egitim gérmelerini uzun siire gereksiz
gormiistiir. Go¢men isgilerin tilkelerine geri donmek yerine ailelerini yanlarina getir-
melerinin ardindan bile Almanya yillarca gog tilkesi oldugunu gérmezlikten gelmistir
(Hunn, 2003). Bundan dolay1 gé¢men ¢ocuklarin egitimine uzun siire 6nem verilme-
mistir. Gogmen isciler ve onlarin ¢ocuklari entegrasyonlarindan ve okul basarilarindan
kendileri sorumluydular (Ramsauer, 2011). Almanya Kiiltiir Bakanligi'nin ancak 1996
yilinda vermis oldugu “Interkulturelle Bildung und Erziehung in der Schule” (Okulda
Kiiltiirler Aras1 Egitim ve Ogretim) karariyla, entegrasyon acik bir sekilde okullarn bir
gorevi sayllmistir (Gomolla, 2009).

Bugtin Almanya’nin giindeminden hi¢ diismeyen konularin basinda go¢gmenlerin
egitimi gelmektedir. Alman kamuoyu basarili bir entegrasyonun basarili bir egitim ve
gocmenlerin is hayatina ytiksek katilimiyla gerceklesebileceginde hemfikirdir (Ramsa-
uer, 2011). Aksi takdirde Alman toplumunun “aptallasacagindan” endise edilmektedir
(Bartsch, 2010).

Almanya’da gog, miilteci ve entegrasyondan sorumlu komisyonun (Die Beauftragte
der Bundesregierung fiir Migration, Fliichtlinge und Integration) yayinladigi 12. raporunda
ailenin sahip oldugu finansal, sosyal ve kiiltiirel kaynaklarin cocugun gelisiminde et-
kili oldugunu belirtilirken ayn1 raporda risk durumlarindan da bahsedilmektedir (Die
Beauftragte der Bundesregierung fiir Migration, 2019). Gogmen ¢ocuklarin daha ¢ok
egitim seviyesi diisiik ailelere sahip olmalari, bu ailelerin ¢ok azinin bir iste ¢alistyor
olmasi ve ailelerin aylik gelirinin de az olmas: gibi etkenler risk durumu olarak goriil-
mektedir. Ug risk durumuna ayni anda maruz kalan Alman gocuklarinin orani %2 iken
go¢men ¢ocuklarin oran1 %8’dir. Bu esitsizligin gé¢men ¢ocuklarin gelisme imkanini
ve sansin1 daha erken yasta engelledigi sdylenebilir. Go¢, miilteci ve entegrasyondan
sorumlu komisyonun 12. raporuna gore bu esitsizligin olumsuz sonuglar1 ancak erken
yasta egitim ve bakimla azaltilabilir. 2005 yilinda kabul edilen “Tagesbetreuungsausbau-
gesetz” (Giindiiz Bakim Kanununun Genisletilmesi) kanunu ile Ekim 2010 y1ilina kadar
giindiiz bakim evlerinde 230.000 ek kontenjan olusturulmas: hedeflenmistir. Ote yan-
dan 2013 yilindan itibaren {i¢ yasindan kiigiik tiim ¢ocuklarin giindiiz bakim evlerin-
den yararlanma haklar1 vardir. Yapilan tiim ¢alismalara ragmen go¢men ¢ocuklarin
okul 6ncesi egitimdeki orani Alman ¢ocuklarin oraninin altinda kalmay siirdiirmek-
tedir (Die Beauftragte der Bundesregierung fiir Migration, 2019).

2018 yilinda ti¢ yas altt Alman ¢ocuklarinin %41’i gtindiiz bakim evlerinden yarar-
lanirken ayni1 yastaki gé¢men ¢ocuklarinin sadece %20’si bu kurumlardan yararlanmis-
tir (2015 yilinda bu oran %22’ydi) (SVR, 2019). Bu oranin da diisme egilimi gosterdigi

1193



Tasarim Beceri Atélyelerinin G¢men Cocuklarin Dil Gelisimindeki Etkisi ve Onemi: Almanya..

gozlemlenmektedir. 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin okul 6ncesi bir egitim kurumunu
ziyaret etme oranlar1 benzer sonugclar ortaya koymaktadir. Almanya genelinde 2013
yilindan itibaren Alman ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarina katilma oranlari
%96 ila %99 arasinda degisirken gé¢men ¢ocuklarin 2015 yilinda katilma oranlart %90,
2018 yilinda %82 olarak kaydedilmistir (SVR, 2019). Bu durumda da gé¢men ¢ocukla-
rin okul 6ncesi egitim kurumlarina katilma oranlarinda diisiis oldugu gozlenmektedir.

Gog¢men ¢ocuklarin giindiiz bakim evlerine ve okul 6ncesi egitim kurumlarina
Alman cocuklarina gore daha az katilim gostermesinin sebepleri hentiz net olarak
belirlenememistir. Gerek gog, miilteci ve entegrasyondan sorumlu komisyonun 12.
raporuna (2019) gerekse de Ramsauer’in (2011) raporuna gore birtakim tahminlerde
bulunulmaktadir. Bu tahminler:

1. Giindtiz bakim evlerinin ve okul 6ncesi egitim kurumlarinin talebi karsilayacak
kadar kontenjan1 bulunmamasi,

2. Gilindiiz bakim evlerinin ve okul 6ncesi egitim kurumlarinin iicretleri aileler ta-
rafindan kargilanamamasi,

3. Glindiiz bakim evlerinin ve okul 6ncesi egitim kurumlarimin kalitesi ailelerin
beklentisini karsilamamasi,

4. Ailelerin bu kurumlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamas,

5. Ailelerin, ¢ocuklarinin hentiz ¢ok kiigiik olduklarin ve en iyi bakimin ve egiti-
min evde gerceklestigini diistinmesi,

6. Bu kurumlarin gégmen ailelerin geldikleri tilkelerde yaygin olmamasi olarak si-
ralanmaktadir.

Farkli kosullara sahip Alman ve go¢men cocuklar ilkokulda ayni smifta egitim
gormektedirler. Go¢gmen ¢ocuklarin ilkokul kademesindeki basarisini degerlendirmek
i¢in her bes senede bir dérdiincii sinif 6grencilerine uygulanan PIRLS arastirmasinin
sonuglarindan yararlanilacaktir. PIRLS arastirmasi 6grencilerin okuma yetenegini
6l¢gmektedir. En son 2016 yilinda PIRLS arastirmasina katilan Almanya’nin sonugcla-
r1 2001 yilindan itibaren istikrarlilik gostererek uluslararas: ortalamanin tizerinde yer
almaktadir (BMBE, Pressemitteilung, 2017). Almanya Egitim Bakanligimin (BMBF) Al-
manya’nin 2016 PIRLS arastirma sonuglarma yonelik yaptig1 degerlendirmede gerek
Alman ¢ocuklarin gerekse gogmen ¢ocuklarin okuma becerilerinde ilerleme goster-
dikleri kaydedilmektedir (BMBEF, Pressemitteilung, 2017). Buna ragmen bakanlik, go¢-
men ¢ocuklarin yasadigi sorunlardan kaynakl farkin siird{igiinii belirtmektedir. 2016
yilinda gé¢men ¢ocuklarin egitim agig1 yarim egitim-6gretim yili (ebeveynin biri yurt-
dist dogumlu) veya bir egitim-6gretim yili (her iki ebeveyn yurtdist dogumlu) olarak
belirlenmistir (BMBE, Pressemitteilung, 2017). Unutulmamalidir ki Alman ¢ocuklar ile
gocmen ¢ocuklar bu arastirmalarda esit basar1 gosterseler bile gogmen ¢ocuklar 6gret-
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menleri tarafindan “Gymnasium” okullarina (akademik agirlikli egitim veren ortaokul
ve lise tiirti okul) daha az yonlendirilmislerdir (Ramsauer, 2011).

Ortaokullarda Alman ve gé¢men ¢ocuklar arasindaki makas daha da agilmaktadir.
“Sachverstindigenrat deutscher Stiftung” (Alman Vakfi Danisma Konseyi) 2019 yilinda
yaymnladig1 raporda (SVR, 2019) go¢men ¢ocuklarin durumu ayrintili bir sekilde ele
alinmaktadir. Raporda go¢men ¢ocuklar; birinci nesil ve ikinci nesil olarak ayr1 ayri
incelenmekte ve hem kendi aralarinda hem Alman ¢ocuklartyla karsilastirilmaktadir-
lar. Birinci nesil gogmen ¢ocuklar yurtdisinda dogmus, ¢ocuk yaslarinda Almanya’ya
gelmis bireyler olarak tanimlanirken; ikinci nesil go¢gmen cocuklar ise Almanya’da
dogmus, ebeveynlerinin en az bir tanesi yurtdis1 dogumlu olan bireyler olarak tarif
edilmektedir. Buna gore 2017’de her bes gogmen gencten biri (birinci nesil) “Haupt-
schule”de 6grenim gormektedir (Bu oran 2013 yilinda %8,9 idi). Ikinci nesil gbgmen
ogrencilerde bu oran 2013 yilinda %13,5 iken 2017 yilinda bu oran %8,9’a gerilemistir.
Alman ¢ocuklarinda bu oran 2017 yilinda %4,4 olarak kaydedilmistir (Bu oran 2013
yilinda %7,3 idi). Sonug olarak gé¢men ¢ocuklar “Hauptschule” gibi herhangi bir mes-
lek sahibi olabilmek igin temel egitim veren okul tiirtinde Alman ¢ocuklarma kiyasla
daha fazla yer almaktadir. Buna karsilik “Gymnasium” gibi akademik agirlikli egitim
veren okullara gerek Alman gerekse de go¢cmen ¢ocuklarin talebi artmaktadir. “Sach-
verstindigenrat deutscher Stiftung” raporuna gore 2017 yilinda Alman ¢ocuklarin %41'i
“Gymnasium”da 6grenim goriirken, bu oran ikinci nesil gogmen ¢ocuklarinda %35,3 ve
birinci nesil gogmen ¢ocuklarinda %23,8 olarak belirlenmistir.

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan her ii¢ senede bir 15
yas gocuklarina uygulanan PISA testi (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programu)
ogrencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarindaki yeterliliklerinin yani sira okuma
becerilerini de 6l¢gmektedir. PISA testi en son 2018 yilinda gerceklestirilmistir. PISA
2018’de okuma becerisi tigtincti kez agirlik verilen alan olmustur (Daha 6nce 2000 ve
2009 yillarinda bu alan ana alan olarak segilmistir). Almanyanin PISA 2018’deki basa-
r1s1 6nceki senelere gore artmistir ve OECD ortalamasinin tistiinde yer almistir (BMBE,
PISA 2018: Deutschland stabil tiber OECD-Durchschnitt, 2019).

T. Mostafa ve M. Schwabe’nin raporuna goére 2018 yilinda PISA testine katilan 6g-
rencilerin %22’si gé¢men ¢ocuklarindan olusmaktadir (Bu oran 2009’da %18’di) (Mos-
tafa & Schwabe, 2019). Bu rapora gore teste katilan gégmen ¢ocuklarin %50’si sosyo-e-
konomik yonden dezavantajli durumdadir. Yine raporda yer alan bilgilere gére okuma
becerisi alaninda Alman 6grenciler gogmen cocuklarina (birinci ve ikinci nesil) gore
daha yiiksek puan (ortalama 65 puan) elde ederken, ikinci nesil gogmen ¢ocuklar: ise
birinci nesil gégmen ¢ocuklarina gére daha basarili (ortalama 21 puan) olmuslardar.

Alman Istatistik Kurumunun 2019 yilina ait verilerine gore 18-25 yas arasdaki
Alman genglerin yaklasik %1,9'u okulu terk ederken bu oran gé¢men genglerde yak-
lagik %74 olmustur (DESTATIS, 2020). Ote yandan ayni yas araligindaki (18-25 yas)
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Alman genglerin %2,6’s1 “Hauptschule”den mezun olurken, gogmen genglerin yaklasik
%7,9"u “Hauptschule” diplomasi elde etmistir.

Yine Alman Istatistik Kurumunun 2019 yilina ait verilerine gore 18-25 yas arasin-
daki Alman genclerin yalniz %12,8i lise mezunu iken, gé¢gmen ¢ocuklarda bu oran
%13,5 olarak kaydedilmistir.

Elde edilen bulgulardan yola cikilarak gégmen ¢ocuklarin Alman egitim sistemin-
de dezavantajli durumda olduklar: agikca sdylenebilmektedir. Ailelerin finansal, sos-
yal ve kiiltiirel kaynaklar: gogmen cocuklarin gelecegini daha erken yaslarda olumsuz
etkilemektedir. Uluslararas: alanda yapilan farkl testler go¢men gocuklarin Almanca
dil becerilerinin yeterli diizeyde olmadigim ortaya koymaktadir. Bu ¢ocuklarin Al-
manca bilgisine smurli diizeyde sahip olmalari onlarin ilerleyen yaslarda nitelikli bir
okula girmelerinde bir engel olarak goriilmektedir. Bunun farkinda olan Almanya, son
yillarda go¢men ¢ocuklarin topluma kazandirilmasini hedeflemektedir. Bu anlamda
Almanya go¢men ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekleyici adimlar atmaktadir. Bunlar-
dan iki tanesi asagida tanitilacaktir:

1. “Durch Musik Zur Sprache” (Miizikten Dile)

Miizik ve Dil Gelisiminin iligkisi

Pathe (Pathe, 2008) arastirmasinda dilsel ve miiziksel gelisimlerdeki paralelligi
ortaya koymaktadir. Arastirmada miizigin normal sartlarda insanlar arasinda bir ile-
tisim aracinin olmamasina ragmen dile benzer 6zelliklere sahip oldugu belirtilmekte-
dir. Ote yandan Pathe, aragtirmasinda miizik 6grenmenin dil §grenmeyle ve miiziksel
gelisimin de dil gelisimiyle kiyaslanabilecegini belirtmistir. Miizik 6grenmenin dil 6g-
renme gibi dogal stireclerden gectigi belirtilen ¢alismada iki stirecin de dogum 6ncesi
basladig: ifade edilmektedir. Bunun yaru sira iki stire¢ de dinleme, sarki sdyleme/
konusma, okuma ve yazi yazmanin gelisim ve 6grenme alanlariyla ilgilidir. Ayrica
ses ile yapilan farkli sekillerde miizikler (6rnegin sarki séylemek, ses oyunlari, ritmik
konusma, dogaglama ses ¢ikarma gibi) birgok dilsel yasanti ve deneyimlere olanak
saglamaktadir. Pathe; metin, ritim ve melodinin birbiriyle kurdugu siki baghlig: sar-
kinimn ana 6zelligi olarak belirtmistir.

“Durch Musik Zur Sprache” (Miizikten Dile) Projesi

Keller bireylerin dilde yasadiklar: sorunlarin psikolojik ve duygusal alanlarda da
sorunlar yarattigini belirtmektedir (Keller, 2013). Bu ytizden Keller, yalniz ¢cocugun dil
gelisimini degil, cocugun konusabilmesi i¢in biitiinsel gelisimini ele almak gerektigini
savunmaktadir.

Keller’in hipotezinden ve Pathe'nin aragtirmasindan yola gikarak Miinster Univer-
sitesinde gorevli Prof. Dr. Rosemarie TUPKER ve arkadaglar tarafindan 2009 yilinda

“Durch Musik zur Sprache — ein Projekt zur Forderung der Sprachfihigkeit von Vorschul-
kindern” (Miizikten Dile — Okul Oncesi Cocuklarin Dil Becerisini Gelistirme Projesi)
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adli atolye ¢alismas: baglatilmistir. Projenin amact okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin
dil becerilerini gelistirmek olmustur. Projeyle ¢ocuklarin miiziksel yasantilar yoluyla
dili bir ifade bi¢imi ve baskasiyla iletisim kurma araci olarak kullanmalar: hedeflen-
mistir (Kitschke, 2015). Bunun yarnu sira ¢ocuklar miizik ¢alismalariyla kendini ifade
edebilme, bir biitliniin parcas: olabilme, baskalari tarafindan dinlenilme ve anlasilma
deneyimi edinmeleri amaglanmistir (Kitschke, 2015). Kitschke, ¢ocuklarin kisilikleri-
nin gii¢glendirilmesi ve uygulamalarin “gtivenli” bir ortamda (“Safe Place”) gergekles-
tirilmesinin dil gelisimini olumlu etkiledigini belirtmektedir.

Bu proje dokuz farkli okul 6ncesi egitim kurumunda bir yil boyunca gerceklesti-
rilmistir (Tipker, 2009). Calismalardan olumlu sonug elde edildiginden proje ilkokula
da uyarlanmustir. Tiipker ve arkadaslar1 2011 yilinda bir sene boyunca, okul imkanlar:
dahilinde gergeklestirilen galismalarla toplam 38 ilkokul 6grencisinin dil gelisimini
desteklemistir (Tiipker, 2009).

Calismalar, basarili bir dil gelisiminin duyussal (konusmaktan zevk alma, motive
olmak ve kendine giivenme gibi) ve iletisimsel yonlerini ele almaktadir. Proje yiirtitii-
ctileri ¢alismalarini pedagojik dil gelisiminin bir yedegi olarak gormediklerini, aksine
pedagojik dil gelisiminin bir tamamlayicisi olarak degerlendirdiklerini belirtmektedir-
ler (Ttipker, 2009). Projenin en dikkat ¢ekici 6zelligi bu ¢alismanin gé¢gmen ¢ocuklarin
dil gelisimi i¢in kullanilabilecegi gibi go¢ ge¢misi bulunmayan Alman ¢ocuklarin da
sosyal agidan gelisimlerini destekleyebilecek 6zellige sahip olmasidir. Cocuklarin bir-
likte miizik ¢alismalar: gerceklestirmesi kadar miizikten esinlenmesi, onlarin yaratici-
ligin1 gelistirmekte, kendilerini ve baskalarini dinlemelerini tesvik etmekte ve ¢ocuk-
lar arasindaki etkilesimi arttirmaktadir (Menerbrocker & Jordan, 2014).

Proje esnek olarak degerlendirilebilecek bir programa sahiptir. Uygulamalar, ¢o-
cuklarin ¢alisma esnasinda istediklerinin ve ihtiya¢ duyduklarinin tekrarlaria dayan-
maktadir (Menerbrocker & Jordan, 2014). Ote yandan caligmalar sirasinda gretmen
tarafindan konulan veya gruplarin belirledikleri ritiieller, yapilacak faaliyetlerin gidi-
satin1 belirlemektedir (Tiipker, 2009). Bu sayede 6zellikle ¢cekingen ve ige kapanik 6g-
renciler kendilerini daha giivende hissetmektedirler. Cocuklara, miizik pedagojisinin
belirli bir yas i¢in 6n gérdiigii oyun sekilleri sunulmaktadir. Oyunlar bir buguk senelik
¢alismanin ardindan arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve bir rehberde yayinlan-
mustir (Tipker, 2009). Oyunlar ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Bunun yan1 sira bu oyunlarin kat1 kurallar1 bulunmamaktadir. Oyun kurallar1 gocuk-
lar tarafindan degistirilebilir ve gelistirilebilir niteliktedir. (Menerbrocker & Jordan,
2014). Cocuklar haftada bir kez 45 dakikaligina 6-8 kisilik gruplar halinde bir araya
gelmektedir. Calismalar i¢in egitim kurumlarinin miizik atolyeleri ve orff aletleri kul-
lanilmaktadir (Menebrocker & Jordan, Abschlussbericht 2014, 2014).

Her iki proje gerek niceliksel gerekse de niteliksel agilardan degerlendirilmistir
(Menerbrocker & Jordan, 2014). Okul 6ncesi 6grencilerinin gelisimini degerlendirmek
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i¢in “Sprachtest SET 5-10" testi ve “PERIK” gozlem formlari kullanilmistir (Mayr & Uli-
ch, 2006). “Sprachtest SET 5-10" testi 5-10 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar i¢in Franz PETER-
MANN tarafindan gelistirilmistir. Yiiksek giivenirlige sahip bu test (Cronbachs Alpha
a =.71ila .91) ¢ocuklarmn sahip oldugu s6z dagarcigini, anlamsal iliski kurabilme, an-
lama ve dinleme becerilerini, dil bilgisi gibi alanlar1 6l¢gmektedir (testzentrale, 2018).
“PERIK” testi Toni MAYR ve Michaela ULICH tarafindan gelistirilmis olup 10 gozlem
formundan olusmaktadir. Bu test ¢ocuklarin sosyal ve duyussal acgidan gelisimlerini
6l¢gmektedir (Mayr & Ulich, 2006).

flkokul 6grencilerinin dil becerilerindeki ilerlemelerini analiz etmek igin de “Spra-
chtest SET 5-10" testinin yarni sira Menebrocker ve Jordan tarafindan gelistirilen “Beo-
bachtungsbogen zum sozialen-emotionalen Entwicklungsstand und Sprechverhalten des Kin-
des” gozlem formlar1 kullanilmistir (Menebrocker & Jordan, Musiktherapie, 2011). Bu
gozlem formlar1 “PERIK” testine dayanmaktadir (Menebrocker & Jordan, Abschluss-
bericht 2014, 2014).

Her iki proje de benzer sonuglar ortaya koymaktadir. Bir senelik ¢alismanin ardin-
dan ¢ocuklarin dil becerisindeki ilerlemelerinin sosyal-duyussal alana gore daha az
oldugu, buna ragmen dili kullanmada ise olumlu sonuglar elde edildigi kaydedilmis-
tir (Menebrocker & Jordan, Abschlussbericht 2014, 2014). “Durch Musik zur Sprache”
projesi 6zellikle 6grencilerin kendilerini kanitlama, stresi dengeleme, konusmalardan
keyif alma ve konusurken kendilerine giivenme alanlarinda énemli etkileri gézlem-
lenmistir (Menerbrocker & Jordan, 2014).

2. “Die Offene Bewegungshalle” (Serbest Hareket Salonu)
Hareket ve Dil Gelisiminin iligkisi

Bireyin hareket etmesi dogumundan ¢ok 6nce baslar. Embriyonun hareketleri yedi
haftalikken ultrasonografik olarak goriintiilenebilir (Diindar, 2020). Yeni dogan be-
begin motor hareketleri gelismemis ve birbirinden ayirt edilemezken bu yeni dogan
bebek birtakim reflekslere sahiptir (Emme veya kavrama gibi). Sadece birkag hafta
igerisinde bebegin hareketleri belirginlesmeye, ayirt edilebilir hdle gelmeye baglamak-
tadir. Daha sonra bebegin ¢evreye karsi ilgisi artmakta ve diinyadaki ilk yil1 icerisinde
daha karmasik hareketler yapmaktadir. Gerek hareket gelisimi gerekse de dil gelisimi
birbirinden bagimsiz stiregler olmadig gibi bunlar cocugun biitiinciil gelisiminin birer
parcasidir (Dorner, 2010). Hareket ve algi, gocugun cevreyle 6nceleri s6zstiiz ilerleyen,
zamanla sozlii olarak iletisime ge¢mesini saglayan temel taslardir (Zimmer, 2010).

Dil gelisimi cocugun ilk ¢ikardig: sdzciiklerle baslamamaktadir. Cocuk gevresiyle
sozlii olmayan sekillerde de iletisime ge¢mektedir. Bunun i¢in mimik ve beden dilini
kullanmaktadir. Tleride sozlii iletisim kurarken de beden dili ve mimik énemli bir yere
sahip olacaktir. Dorner dil gelisimi i¢in karmasik bir siiregten bahsetmektedir (Dorner,
2010). Bu stiregte bireyin motor gelisimi (konusma ve yazma), duyu gelisimi (duyma,
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gorme, dokunma), duyussal ve sosyal gelisimi (iletisim kurmaya istekli olma) ve bi-
ligsel gelisimi (anlama ve isleme) yer almaktadir (Dorner, 2010). Dorner’e gore dil ve
hareket birbirinden ayrilmaz iki unsurdur.

Cocukluk dénemindeki algilama, hareket ve dil iligskisini ortaya koyan deneysel
calismalar ¢ok olmasa da bazi ¢aligmalar dncelikle ¢ocuklarin motor gelisimini dil geli-
simiyle karsilastirmaktadir. Rentz ve arkadaslarmin yaptiklari bir calismada konusma
bozuklugu tespit edilen ¢ocuklarin ince ve kaba motor gelisimlerinde sorun yasadik-
larin ortaya koymaktadir (Rentz, Niebergall, & Gobel, 1986). Nickisch’e gore konus-
mada zorluk yasayan ¢ocuklarin yaklasik {icte ikisi yasitlarina gore daha beceriksizdir
(Zimmer, 2010). Ote yandan bazi aragtirmalar okuma ve yazma becerisi gelismemis
¢ocuklarda algilama ve hareket etme kabiliyetlerinde gerilik gozlemlendigini ortaya
koymaktadir. Roderic NICOLSON'un arastirmasinda okuma ve yazma konusunda
geri kalmis ¢ocuklarin siklikla gesitli siddetteki sesleri ayirt edemediklerini belirtmek-
tedir (Warnke & Hanser, 2004). Bunun yani1 sira Nicolson goérme ile motor becerisi
arasindaki iliskiye de dikkat cekmektedir. Bu calismadan elde edilen bulgulara goére
okuma ve yazma konusunda zorluk yasayan ¢ocuklarin belirli bir isaretin ardindan
bir tusa basmalar: gerektiginde siklikla yavas tepki verdiklerine yoneliktir (Warnke &
Hanser, 2004).

Daha yeni bir ¢calisma Janet MANDLER ve Renate ZIMMER tarafindan 2006 y1lin-
da dort ila bes yas arasindaki ¢ocuklara uygulanmistir. Ucte biri gocmen cocuklardan
olusan 126 ¢cocugun motor becerileri ve dil gelisimleri test edilmistir (Mandler & Zim-
mer, 2006). Arastirma kapsaminda ebeveynlere ve 6gretmenlere ¢ocuklar: degerlendir-
meleri i¢in anket dagitilmistir. Anket ¢ocuklarin oyunlari sirasinda gosterdikleri dav-
ranislari ile sosyal davranislary; ilk kelime ve ilk iki kelimelik ctimleler kurduklar ve
ylriimeyi 6grenmeye basladiklar1 zaman; gelisimlerinde dikkat ¢eken unsurlar hak-
kinda sorular iceriyordu (Mandler & Zimmer, 2006). Calismanin sonucu ¢ocuklarin
sahip olduklar1 motor beceriler ile dil gelisimi arasinda olumlu bir iligkinin oldugunu
gostermektedir (Mandler & Zimmer, 2006).

Azberger ve Erhorn’a gore dili 6gretecek kisi cocuklarin hareketlerine 6zellikle s6-
zel olarak eslik etmeli; 6gretici objeleri, kisileri ve etkinlikleri adlandirmali; cocuklar
arasindaki sozlii iletisimi gerekli kilacak etkilesimi olusturmali, cocuklarin sergiledigi
hareketler hakkinda konusmali ve ¢ocuklari konusmalari igin tegvik etmelidir (Arzber-
ger & Erhorn, 2013).

“Die Offene Bewegungshalle” (Serbest Hareket Salonu) Projesi

Calisma, Almanya Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan desteklenen “Die Offene Bewe-
gungshalle” (Serbest Hareket Salonu) projesi kapsaminda yiirtitiilmiistiir. Calismanin
hedef kitlesi 3-6 yas arasindaki ikinci dil olarak Almanca 6grenen ¢ocuklar1 kapsa-
maktadir (Erhorn, Axt, & Brandes, 2019). Yapilan arastirmalardan biliniyor ki ne kadar
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erken yasta dil 6grenimine ve gelisimine baslanirsa Almancay1 6grenme stireci o kadar
sorunsuz gerceklesmektedir (Tracy, 2008) (Kniffka & Siebert-Ott, 2009).

Proje kapsaminda 3-6 yas arasmndaki, go¢ ge¢misi bulunan ve herhangi bir okul
oncesi kuruma gitmeyen kirk cocuga hareketlerle dil gelisimine yonelik bes haftalik
bir program hazirlanmistir (Axt & Brandes, 2019). Haftada {i¢ giin bir araya gelen
cocuklar, Almanya’min Flensburg sehrinde bulunan Avrupa Universitesinde (Europa
Universitdt Flensburg) bes yiiksek lisans 6grencisi (Master of Education) tarafindan
hazirlanan ve yiiriitiilen hareket dizilerini yerine getirdiler (Axt & Brandes, 2019). Bu-
nun yani sira iiniversite 6grencileri projeye yonelik yarim giinliik bir workshop kap-
saminda egitim almislardir (Axt & Brandes, 2019).

Cocuklarin sozel ve s6zel olmayan etkilesimlerini kaydedebilmek i¢in ¢alismalar
esnasinda video ¢ekimleri yapilmigtir. Her oturum 30 ila 60 dakika boyunca, kapali
salonun herhangi bir yerine yerlestirilen kamera ile kay1t altina alinmigtir (Axt & Bran-
des, 2019). Bu sayede bes hafta boyunca 15 farkli oturumda yaklasik 21 saatlik ¢ekim
elde edilmistir.

Erhorn ve arkadaslari, sonuglarin Strauss ve Corbin tarafindan gelistirilen gomtilt
teori (“Grounded Theory”) metodolojisine gore degerlendirildigini belirtmistir (Axt &
Brandes, 2019). Gerekge olarak bu tip deneysel calismanin (hareket odakl dil gelisimi)
yeteri kadar yapilmadig1 gosterilmistir. Gomiilii teori, “Sosyoloji igerisindeki mevcut
bir teorinin testine dayanan tiimdengelimci anlayisa karsi, teori kesfetmeye yonelik
olarak tiimevarimci mantiga dayali olarak olusturulan nitel bir metodoloji” olarak ta-
nimlamaktadir (Arik & Arik, 2016).

Cocuklarin araci kisiyle (yiiksek lisans 6grencisi) olan etkilesim anlariin hareket
odakli dil gelisimine etkisinin 6nemini ortaya koymak i¢in énceden kaydedilen cekim-
ler incelenmistir. Bu incelemelerden yola ¢ikilarak 154 durum karsilastirilmis, katego-
rilere ayrilmus, 6zelliklerine ve boyutlarina gore siralanmustir (Axt & Brandes, 2019).
Tablo 1 ve Tablo 2’de ¢ocuk ile araci kisinin dil gelisimine yonelik etkilesim anlari
gosterilmektedir.
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Tablo 1. “Oh, nereye?” Hareket an1'

1 C (Cocuk): [Biiyiik atlama kasasimin icerisinden tirmanir, orta biiyiikliikte bir atlama
kasasina gider ve bunu itmeye ¢caligiy, bu arada aract kigiye bakar.]

2 A (Arac Kisi): [CocuZa onu cesaretlendirecek sekilde kafa sallar]Evet CEK. [Atlama
kasasina gider ve cocuga kasay: cekmesinde yardim eder.] Dikkat! Tiitiitiitiitii [cocukla
beraber atlama kasasini bisikletli iki cocugun oniinden cekmektedir.]

C: Tiitiitiitiitii
A: [Biiyiik atlama kasasina varinca] Oh, NEREYE?
C: Oraya [Biiyiik atlama kasasimin yanim gostermektedir. ]

A: Devam?

o N3 O U

C: DEVAM, devam, devam. [Biiyiik atlama kasasinin icerisinden kafasini uzatan baska
bir cocuga seslenerek] CEKIL, CEKIL. [Gider ve baska bir cocugun icinde bulundugu
biiyiik atlama kasasmin icine tirmanir.]

1 (Erhorn, Axt, & Brandes, 2019) Zehra OZTURK tarafindan terciime edilmistir.
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Tablo 2. “Sizden bir sey satin alabilir miyim?” Hareket an1®

8
9
10

11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26

27
28
29
30
31

32
33
34
35

36

A: [Delikten atlama kasasinin igine bakar.] Simdi evinizin icinde misiniz?

C: Gel!

A: Ben igine sigmam ki. [Giiler.] Baksana, ben digaridan igeriye bakiyorum. Merhaba!
[Giiler ve atlama kasasinda bulunan deligin oniine diz ¢oker.]

BC (Bagka Cocuk): MERHABA, demen lazim [Elleriyle aract kisinin tist bacagina
vurmakta]

A: Sizden bir sey satin alabilir miyim? Sizde (...) ELMA var mi?

C: Evet.

A: Elma var ma? [Elini agar.]

C: YOK!

A: Elma yok?

C: Evet, burada [Aract kisinin eline bir sey koyar gibi yapar.] Iste!

A: Ah, TESEKKUR ederim!

A: Bunun igin bir ey ODEMEM gerekiyor mu?

C: On.

BC: [O da aract kisinin eline bir sey koyar gibi yapmakta] Elma!

A: Tesekkiir ederim!

C: [Elini uzatir.]

A: [Cocugun eline bir sey koyar gibi yapar.] Buyur!

BC: [Aract kiginin eline bir sey koyar gibi yapar.] Ye!

A: [Ellerini sanki bir sey tutar gibi goZstiniin Oniine getirir, ve arkaya dogru geri
cekilir.] TESEKKUR EDERIM! (...) Cikolataniz da var mi? [One egilir ve delikten
iceriye bakar.]

BC: Evet.

A: Ah, ben ¢ikolataya BAYILIRIM. [1ki elini agar.]

C: [A'min ellerine bir sey koyarmus gibi yapar.]BITTL.

A: Ah, tegekkiir ederim!

C: [Tekrar A'min ellerine bir sey koyarmus gibi yapar.] BITTL [Ellerini kaldirir ve
uzatir]

A: Oh, édeme de yapmali miyim?

C: Evet.

A: [Cocugun uzatmg oldugu ellerine vurur ve tekrar iki elini canak sekline getirir.]
BC: [Elini atlama kasasindan uzatir, aract kisinin elini uzatmasini bekler ve aract
kisinin eline bir sey koyarmug gibi yapar.]

A: Daha fazla cikolata? [Iki elini agizina gotiiriir, ellerini yiiziiniin oniinde canak gibi
tutar ve agzini sapirdatir.] Mimhh! Cok lezzetli. [Bu esnada karnini ovalar.]

2 (Erhorn, Axt, & Brandes, 2019) Zehra OZTURK tarafindan terciime edilmistir.
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Erhorn ve arkadaslarinin arastirma sonuglarina gore dil gelisimini destekleyici bir
anin olusabilmesinin temel sart1 ¢ocuk ile araci kisinin iletisime gegme asamasidir (Axt
& Brandes, 2019). Erhorn bunun ancak araci kisinin ¢ocukla ayni ortamda bulunmast
ve onun hareketlerini gozlemlemesi yoluyla gerceklestigini belirtmektedir. Araci kisi,
cocukla goz goze geldigi an1 (Tablo 1, Satir 2) firsata ¢evirip ¢ocuga sozlii olmayan
(6rnegin kafa sallama gibi) ileti gonderir veya onunla sozlii iletisime geger ve beraber
yapacaklar bir hareketi (atlama kasasini itme gibi) baslatir (Tablo 1, Satir 3-5). Ara-
c1 kisinin bu sekilde ¢ocukla iletisime ge¢mesi ve ¢ocukla anlamli bir isi paylasmasi,
Erhorn’a gore, aract kisinin “yardime1” roltinti tisttenmesi anlamina gelmektedir. Bu
arada gerceklesen diyaloglar olaylardan bagimsiz degildir. Aksine araci kisi ve gocuk,
atlama kasasina uygun bir yer aramaktadirlar. Erhorn, araci kisinin kullandig: kelime-
lerin ¢ocuk tarafindan tekrarlanmasini olumlu olarak degerlendirmektedir. Bu, araci
kisinin ¢ocugun dikkatini dile ¢ekebildigini gostermektedir. Ayrica araci kisi cocugun
seviyesine uygun, basit bir dil kullanmaktadir. Bunun yani sira araci kisi konusmalari-
n1 kisa tutmakta ve ctimlelerini tam kurmamaktadir. Dahasi ¢ocuk ile araci kiginin ko-
nusmalarinda nesnelere (atlama kasas1) ve mekanlara (atlama kasasimin gotiirtilmesi
istenilen yer) deginilmektedir.

Erhorn, Tablo 2'de de goriildiigii {izere, araci kisinin atlama kasasini ev olarak gos-
termesiyle cocukla tekrar iletisime gectigi ana dikkat cekmektedir. Burada da ¢ocuk
konusmaya cesaretlendirilerek araci kisiyi yanina cagirmaktadir. Daha sonra atlama
kasas1 markete doniismektedir. Cocugun dil yeterliliginin diisiik olmasina ragmen
canlandirilan oyun ¢ocuk tarafindan anlamli bulunmakta ve iletisim her iki taraf baki-
minda da stirdtirtilmektedir. Erhorn, canlandirma sirasinda araci kisinin hareketleri ve
mimikleri sayesinde sozlii ifadelerin gocuklar tarafindan anlasilir bulundugunu belirt-
mektedir. Bu durumda da araci kisi canlandirmalar sayesinde ¢ocugun dikkatini dile
¢ekmektedir. Araci kisinin ciimleleri kisa olmasimna ragmen kullandig: dilin seviyesi
gocugun seviyesinin biraz tistiinde tutulmustur. Erhorn, bu durumu dil gelisimi ag1-
sindan olumlu degerlendirmektedir. Cocuk bu sayede araci kisiye mantikli cevaplar
vermeye calismaktadir. Her iki taraf sdzel sorunlar yasasa da beden dili ve mimikleri
sayesinde her seye ragmen iletisimdeki biitiinliigii koruyabilmislerdir.

Erhorn ve arkadaslarimnin raporunda hareket odakli dil gelisimi i¢in cocugun iletisi-
me gecmeyi bir gereksinim olarak gérmesinin gerekliligi belirtilmektedir (Axt & Bran-
des, 2019). Tletisime gecildikten sonra ortaklasa hareket etmek ve bunu siirdiirebilmek
gerekir. Bu ise sozlii ve/veya sozlii olmayan iletisim yoluyla gerceklesebilmektedir.
Hareketler ve bunun igin kullanilan materyaller iletisime gegmek igin birer aragtir. Ha-
reket odakl: dil gelisimi stirecinin ¢ocuk ve araci kisinin yaratic1 hareketlerinden yola
¢ikarak pek ¢ok potansiyeli barndirdig diistintilmektedir. Cocugun ve araci kisinin
birlikte gerceklestirdikleri ¢alismalar, yaptiklar: hareketler ve buna bagli konusma et-
kinlikleri ile 6nem kazanmaktadir.
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Tasarim Beceri Atolyeleri'nde Miizik ve Hareket

Milli Egitim Bakanliginin 2018 yilinda yayinladigi “Mutlu Cocuklar Giiglii Tiirki-
ye: 2023 Egitim Vizyonu” belgesinde “Ilkokuldan baslanarak tiim &gretim kademe-
lerinde, ¢ocuklarin sahip olduklar1 yetenek kiimeleriyle iliskilendirilmis becerilerin
uygulama diizeyinde kazandirilabilmesi igin okullarda ‘“Tasarim Beceri Atolyeleri’ ku-
rulacaktir.” denilmektedir (MEB, 2018). Tasarum Beceri Atilyeleri igin “Tlkokul, ortaokul
ve lise diizeyinde ortak bir amag¢ dogrultusunda tasarlanmis, cocugun &zellikle elini
kullanmasini 6nemseyen, mesleklerle iliskilendirilmis islikler olacaktir. Bilmekten ¢ok
tasarlamanin, yapmanin, iiretmenin 6n plana ¢ikacag1 bu atdlyeler cocugun kendisi-
ni, meslekleri, cevresini tanimasina yardimci olacaktir. Bununla beraber bu atdlyeler
yenicagin gerektirdigi problem ¢dzme, elestirel diisiinme, tiretkenlik, takim galismas1
ve ¢oklu okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi i¢in somut mekanlar olarak diizen-
lenecektir.” ifadeleri kullanilmaktadir.

Temel egitim seviyesindeki okullar i¢in bes alandan (bilim, sanat, kiiltiir, yasam ve
spor) on farkl at6lye tiirti diizenlenmistir. Bunlar sirasiyla asagidaki gibidir:

1. FETEMM Atolyesi,

2. Yazilim ve Tasarim Atdlyesi,

3. Ahsap ve Metal Atdlyesi,

4. Gorsel Sanatlar Atolyesi,

5. Miizik Atolyesi,

6. Drama ve Elestirel Diistince Atolyesi,
7. Tabiat ve Hayvan Bakimi,

8. Yasam Becerileri Atolyesi,

9. Agik Hava Sporlari,

10. Salon Sporlar.

Miizik ve hareket denilince 6ncelikle Mtizik Atolyesi, Agik Hava ve Salon Sporlari
akla gelse de her iki kavram Drama ve Elestirel Diistince Atolyesi'ni de dogrudan kap-
samaktadir. Miizik Atolyesi'nde, cocuklarin dinleme ve sdyleme becerisinin yani sira
¢ocuklardaki miiziksel algi, miiziksel yaraticilik, miizik kiilttirii gibi alanlarinda da
gelistirilmesi ongoriilmektedir. Cocuklara miizik ¢alismalar1 yapmasi igin 6zel bir alan
sunan Miizik Atolyesi, onlara orff aletlerinin yanu sira pek ¢ok farkli miizik enstrii-
manlarini da tanima ve kullanma firsat1 vermektedir. Atlyede bulunan enstriiman-
lar esliginde okunan bir hikayeye melodi olusturmak, dil becerisinin yeterli olmadig1
ozellikle gogmen ¢ocuklarin metni daha iyi anlamasini saglayacagi gibi, hayvan veya
nesnelerin ¢ikardigi sesleri taklit etmek, birlikte sarki sdylemek ve tekerleme okumak
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gibi faaliyetler de 6zellikle gogmen ¢ocuklarin dil gelisimini destekler nitelikte olacak-
tir. Almanya 6rneginde oldugu gibi Miizik Atélyesi, haftalik diizenlenecek olan ¢alis-
malarla gégmen ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyecektir. Ayrica onlara kendilerini
glivende ve rahat hissedebilecekleri birer ortam yaratacaktir. Geleneksel siniflardan
farkli olarak miizik aletleriyle zenginlestirilmis bir ortamda, ayn: durumda olan diger
¢ocuklarla bir arada miizik yapmak hem eglenceli hem gelistirici bir ¢calisma olacaktir.

Acik Hava Sporlar1 ve Salon Sporlar gerek bireysel oyunlara gerek takim oyunla-
rina uygun ortamlar saglamaktadir. Cocuklarin rahat hareket edebilmelerine imkan
tantyan bu alanlar gé¢men gocuklarin dil gelisimine de katki saglayici niteliktedir. Co-
cuklar, atdlyelerde bulunan malzemeleri tanimalarinin yani1 sira bedenlerini bir biitiin
olarak algilamakta, hareketlerini tanimlamakta ve yeni hareketler kesfetmektedirler.
Almanya 6rneginde de goriildiigii gibi bu esnada kurulan diyaloglar cocuklar tarafin-
dan anlamli ve gerekli goriilecek, cocuklarda ise iletisime ge¢me ve iletisimi stirdtirme
istegi olusturacaktir. Dil becerisi diisiik olan 6grenciler kendilerini hareketleri ve mi-
mikleriyle kolaylikla ifade edebilmekte ve ayn1 zamanda diger 6grenciler tarafindan
daha iyi anlasilmaktadirlar. Bu durum ¢ocugun duyussal alanda da gelismesine katki
saglamaktadir. Ote yandan yine Almanya 6rneginde oldugu gibi atélyede bulunan
malzemelerin gercek amaci disinda kullanilabilmesi her iki atélyenin drama etkinlik-
lerine ve teatral faaliyetlere imkan sagladigi da sdylenebilmektedir. Drama ve Elestirel
Diislince Atdlyesinde bulunan malzemeler bu alanlarda bulunmamalarina ragmen
gocuklar ve araci kisinin yaraticilig sayesinde basaril bir sekilde dil gelisimi ¢alisma-
lar1 i¢in kullanilabilmektedir. Boylelikle bu malzemeler ¢ocuklar arasinda ve ¢ocuk ile
araci kisi arasinda yeni iletisim olanaklarinin kurulmasini saglamaktadar.

Drama ve Elestirel Diistince AtSlyesi miizigi, hareketi ve ayni zamanda dili bir
arada temel alip buradan yola ¢ikarak ¢ocuklara pek ¢ok iletisim firsatlart sunmakta-
dir. Bu atdlyede basta yaratict drama ve tiyatro ¢alismalari olmak tizere golge oyunu,
kukla gosterisi, mtizikal gosteriler, masal ve fikra anlatma gibi ¢alismalar yapilmak-
tadir. Bu ¢alismalar ¢ocuklarin dil gelisimine katkida bulunurken ayni: zamanda ¢o-
cuklar ¢alismalar sirasinda bedenlerini bir iletisim araci olarak kullanmay: da 6gren-
mektedirler. Diger atolyeler gibi Drama ve Elestirel Diistince Atolyesi de malzemelerle
zenginlestirilmis bir ortam olarak ¢ocuklar: biiytilemekte, onlari iletisim kurmak igin
tesvik etmekte, sinif ortaminin disinda ¢ocuklarin 6zgtirce hareket edebilmelerini sag-
lamakta ve ¢ocuklara gtivende olduklarini hissettirmektedir.

Altmisdort (2013), okuyarak 6grenmeye egilimli olan kisilerin beyinlerinin sol
yarim kiiresini kullandiklarini, gérerek ve deneyerek 6grenen kisilerin ise beyinleri-
nin sag yarmm kiiresini kullandiklarini belirtmektedir. Ote yandan Altmisdért (2013)
beynin her iki yarim kiiresinin sinirsel olarak bir bag kurdugunda hem sag hem sol
yarim kiirenin 6grenmeyi etkiledigi, bu durumun da dil 6grenimi icin oldukga énemli
oldugunu vurgulamis ve “dil girdileri gorsel, isitsel, isitsel-gorsel her tiirlii durum-
da” verilmesini 6nermistir. Almanya 6rneklerinde goriildiigii tizere yapilan ¢alisma-
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lar beynin her iki yarim kiiresini de ¢alistiracak niteliktedir. Sag ve sol yarim kiireler
birlikte ¢alistig1 zaman, bes on kat daha etkili sonuglar ortaya ¢ikmaktadir (Korkmaz
& Mahiroglu, 2007). Tasarim Beceri Atolyeleri de ¢ocuklara bu imkani sunmaktadir. Ha-
zirlanan Tasarim Beceri Atolyeleri'ne uygun ¢alismalarla dil girdileri gerek gorsel, gerek
isitsel gerekse de gorsel-isitsel olarak verilebilmekte ve ¢ocuklar edindikleri bilgileri
deneme firsat1 bulabilmektedir.

Ogrenilen yeni bilgilerin gocuklar igin kalict olmast cok énemlidir. Bilgilerin kalici-
I1g1 da bellekle ilgili bir unsurdur. Yapilan arastirmalar 6grenilen bilgilerin ¢ok tekrar
edilmesine ragmen unutulabilecegini ortaya koymaktadir (Altmisdért, 2013). Bu se-
beple bilgilerin daha kolay hatirlanabilmesi igin ¢alismalarda kodlamaya ve orgiitle-
meye imkan taninmalidir. “Kodlama, bilginin bellege yerlestirme siireci; 6rgiitleme
ise, bilginin baska bilgilerle islenerek anlamli duruma getirilmesi stirecidir.” (Altmis-
dort, 2013). Almanya drneklerinde goriildiigii lizere calismalarda tekrara sik sik yer
verilmistir (miizikli oyunlarimin tekrar1 veya araci kisinin st iiste elma demesi gibi).
Bunun yani sira ¢alismalarda bilinen bir s6zciikten yola ¢ikilarak elde edilen yeni s6z-
ciik bu bilinen s6zciige baglanarak somutlastirilmaktadir. Ornegin Almancada “weg”
kelimesinin birden ¢ok anlami vardir. “Weg” kelimesi bir yandan yol anlamina gelir-
ken diger taraftan da g¢ekilmek, gitmek, bitmek veya kaybolmak anlamlarmi da tasi-
maktadir. Ornekte goriildiigli tizere gocuk bu kelimeyi 6nceleri “cekil-“ anlamimda
kullanirken (Tablo 1, Satir 11) daha sonra bu kelimeyi gitmek anlaminda kullanmak-
tadir (Tablo 2, Satir 38, 40).

Tartisma ve Sonug

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki dil gelisimi ile zihin gelisimi paralel gercek-
lesmektedir (Binbagioglu, 1995). Ote yandan bilinmektedir ki gocuklar ikinci bir dili
ogrenirken ana dilini 6grenir gibi 6grenmekte (Jersild, 1979) ve o dili konusanlar gibi
konusabilmektedir. Ayrica yetiskinlerin ikinci bir dili cocuklara gore daha geg 6gren-
dikleri kanitlanmistir (Cakar, 2013).

Tiirkiye 6zellikle 19. yiizyildan beri Osmanli Imparatorlugu'nun toprak kaybetme-
si ile birlikte go¢ alan bir tilke haline gelmistir. Bilhassa son on yildir giindemden diis-
meyen bir konu olan go¢ ve onun sonugclar Tiirkiye’yi yeni sorunlarla kars: karsiya
getirmektedir. Onemli sorunlardan biri gécmenlerin tilkemizde Tiirkge diline hakim
olmadiklari i¢in giinliik hayatlarinda yasadiklari iletisim problemidir. Dil; diistincele-
ri, duygulari, tutumlari, inanglari, deger yargilarini anlatmada ve 6grenmede, gortip
algilanan, yasanan olaylarla ilgili bilgileri, kiiltiir birikimini aktarmada kullandigimiz
bir aractir (Cakar, 2013). Yetersiz dil bilgisi gogmenlerin Tiirkiye’ye uyumlarin: ve bu-
lunduklari ¢evrede yeni bir hayat kurmalarin zorlagtirmaktadir.

Bu durum Tiirkiye’de yeni uygulamalar gerceklestirme ihtiyaci ortaya gikarmustir.
Bu ¢alismalarin en 6nemlilerinden biri PIKTES olarak bilinen “Suriyeli Cocuklarin Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi”dir. Proje kapsaminda Suriyeli
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¢ocuklara Tiirkce ve Arapga dil egitimi verilirken erken ¢ocukluk egitimi, telafi ve des-
tekleme egitimi de sunulmaktadir. Proje belirli bir stire uygulanacagindan ve yalnizca
bir etnik grup hedeflendiginden simirliliklar igermektedir. Projenin daha etkili, tim
etnik gruplari kapsayici ve siirdiiriilebilir hale gelebilmesi igin farkli yontemler gelis-
tirilmelidir.

Diinyanuin farkl: tilkelerinde uygulanan gé¢men ¢ocuklarin dil gelisimini amagla-
yan ¢alismalar incelendiginde Almanya’da yapilan ¢alismalar dikkat cekmektedir. Al-
manya, yaklasik 60 y1l 6nce gog alan bir {ilke haline gelmistir. Uzun siire topraklarinda
yasayan goc¢menlerin dil sorunlarini gérmezden gelse de 90-Ii yillarin sonuna dogru
bu gercegi kabul ederek somut adimlar atmaya baglamistir. Almanya &ncelikle goc-
men ailelerin sahip oldugu finansal, sosyal ve kiiltiirel kaynaklarin ¢ocugun gelisimi
tizerindeki etki ve risk durumlarindan bahseden bir rapor hazirlamistir (Die Beauft-
ragte der Bundesregierung fiir Migration, 2019). Daha sonra bu raporu temel alarak
gocmen ¢ocuklarin 6zellikle okul 6ncesi egitime katilimini arttirmay: hedefleyen cesit-
li kanunlar ¢ikarilmistir. Ayrica miizigi ve hareketi kullanarak gé¢gmen ¢ocuklara dil
gelisimlerini destekleyecek atdlye ¢alismalari da sunulmustur.

Alanyazin incelendiginde miizik ile dil gelisimi ve hareket ile dil gelisimi arasinda
bir iliski oldugu goriilmektedir. Miizik 6grenmenin, dil 6grenme gibi dogal stiregler-
den gectigini belirten Pathe (Pathe, 2008) her iki siirecin de dogum 6ncesi basladigini
belirtmektedir. Bunun yan1 sira Pathe sarki sdylemenin, ses oyunlarmin veya ritmik
konusmalarmn gesitli dilsel deneyimlere firsat sundugunu dile getirmektedir. Ote
yandan bireyin hareket etmesinin de dogum 6ncesi basladig1 bilinmektedir (Diindar,
2020). Dorner’e (Dorner, 2010) gore hareket gelisimi ile dil gelisimi ¢ocugun biitiinciil
gelisiminin birer pargasi oldugunu ve birbirinden bagimsiz siiregler olmadigin ifade
etmektedir. Cocuk, 6nceleri cevresiyle hareket ve alg ile s6zsiiz, zamanla s6zlii olarak
iletisime gegmektedir (Zimmer, 2010). Hareketler bu siirecin temelini olusturmaktadar.

Almanya’da ytirtitiilen iki farkli calisma gégmen ¢ocuklarin dil gelisimi bakimin-
dan oldukca 6nemlidir. Ik uygulamada ¢ocuklarin dil becerisinin miizik araciligiyla
gelistirilmesi yaninda onlarin kisiliklerinin de giiclendirilmesi amaglanmistir. Calis-
malarda ¢ocugun biitiinsel gelisimi ele alinmistir. Bir biitiintin pargas1 olmak, dinle-
mek ve kendini dinletmek gibi ¢cocugun edinebilecegi deneyimler onun 6z giivenini
arttirmaktadir. Bunun yarnu sira ¢alismalar esnek bir programa gore hazirlanmis, ¢o-
cuklarin istegine bagli olarak tekrarlanmistir. Uygulamalar hem goérsel hem isitsel hem
de gorsel-isitsel olarak ¢ocuklara sunulmustur. Bu sayede beynin her iki yarim kii-
resinin islevi arttirilarak yeni 6grenmelerin kaliciig1 saglanmistir (Altmisdort, 2013).
Calismalarin geleneksel siniflarin disinda bir atolyede gerceklestirilmesi gocuklarin bu
mekanlar giivenli birer ortam olarak algilamalarina, kendilerini rahat hissetmeleri-
ne ve bu sayede dil gelisimlerinin olumlu etkilenmesine katkida bulunmustur. Bir y1l
boyunca diizenli araliklarla bir araya gelen gruplar ¢alismanin sonunda degerlendiril-
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mistir. Degerlendirme sonuglart miizik ¢alismalarinin go¢men ¢ocuklarin dil becerile-
rini gelistirdigini ortaya koymustur.

Incelenen ikinci 6rnek Almanya Egitim Bakanlig1 tarafindan desteklenen “Die Of-
fene Bewegungshalle” projesi kapsaminda gergeklestirilmistir. Okul 6ncesi donemde
olan gé¢men ¢ocuklarin hareketler yoluyla Almanca 6grenmelerinin yaninda biitiinsel
gelisimleri de hedeflenmistir. Hareketler ve bunun igin kullanilan materyaller ileti-
sime ge¢mek icin birer aragtir. Hareketler igin gerekli malzemeler ¢ocuklari iletisim
kurmaya tesvik etmekte ve onlari cesaretlendirmektedir. Calismalar sirasinda kurulan
diyaloglarin ¢ocuklar tarafindan anlamli bulunmasi ve diyaloglarda yer alan sorula-
rin cevaplandirilmasi gerekli goriilmektedir. Bu esnada ortamda bulunan malzemeler
ongoriilen amacin disinda da kullanilabilmektedir. Bu durum yaratici drama ¢alis-
malarma da uygun bir zemin hazirlamaktadir. Bunun yan1 sira ¢alismalar siiresince
gerek araci kisilerin gerekse de ¢ocuklarin cesitli mimikleri ve beden dilini kullanma-
lar1 kendilerini anlagilir kilmaktadir. Mimikler ve beden dili sayesinde karsidaki kisiyi
anlamak ve kendini kars: tarafa daha etkili anlatabilmek ¢ocugun duyussal gelisimini
olumlu etkilemektedir. Calismalarin gerceklestirildigi mekan, araci kisiye ¢ocuklarin
hareketlerini gbzlemleme, her firsat1 diyaloga cevirme imkani sunmaktadir. Cocuklar
bildikleri sozctiklerden yola gikarak konusmalar sirasinda 6grendikleri yeni kelimeleri
de bir arada kullanabilmektedir.

Yukarida bahsedilen bulgulardan yola ¢ikarak Tiirkiye’de gelistirilecek yontem ve
uygulamalar daha 6nce de bahsedildigi gibi tiim etnik gruplari kapsayic nitelikte ve
her zaman uygulanabilir olmalidir. Ayrica gelistirilen yontem ve uygulamalar gé¢gmen
¢ocuklarin ailelerinden kaynakli finansal, sosyal ve kiiltiirel dezavantajlart ortadan
kaldiracak nitelikte olmalidir.

Milli Egitim Bakanligi'nin 2018 yilinda temelini attig1 Tasarim Beceri Atolyeleri ka-
licilik, kapsayicilik ve uygulanabilirlik bakimidan en gelismis uygulamadir. Temel
egitim kurumlarindan ortadgretim kurumlarina kadar her diizeyden okulda kurulma-
st hedeflenen Tasarim Beceri Atélyeleri fiziki bir mekan olarak ttim okullarin bir pargasi,
Tiirkiye’de egitim goren tiim ¢ocuklara hitap eden ve miifredatla iligkili olan tek so-
mut girisimdir. Tasarim Beceri Atolyeleri geleneksel egitimin 6tesinde gocuklara beceri,
miizik ve hareket temelli deneyimler yasatmaktadir. Miizik esliginde ve hareketler
araciligy ile 6zellikle gogmen ¢ocuklarin Tiirkge dil becerileri gelistirilebilmektedir. Ta-
sartm Beceri Atolyeleri fiziki mekan, mobilya ve donatim malzemeleri agisindan yeterli
olup Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan her atdlye icin ayr1 teknik sartname hazirlanmis
olmasma ragmen igerik bakimindan heniiz yeterli diizeyde ¢alisma bulunmamakta-
dir. Yapimina 2019 yilindan itibaren baslanan Tasarum Beceri Atolyeleri’nin Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan 2018 de yaymlanan “Mutlu Cocuklar Giiglii Tiirkiye: 2023 Egitim
Vizyonu” belgesinde gocuklarin her ne kadar el becerisi kazanmasi hedeflenmis olsa
da bununla birlikte tilkemizde yasayan go¢gmen cocuklarin dil gelisimine de katki
saglayacag unutulmamalidir. Tasarim Beceri Atolyeleri'nin 6ncelikli hedefleri arasin-

1208



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Ozel Say1/2021 e Sayt: 1, (1187-1212)

da ¢ocuklarin 6zellikle elini kullanmasi, tiriin tasarlamas: ve tiretmesi sayilmaktadir.
Almanya 6rneklerinde de goriildigl tizere atolyeler, tiretim alani olmakla birlikte
tilkede yasayan go¢men cocuklarin dil gelisimlerini 6nceden planlanan ¢alismalarla
destekler niteliktedir. Ulkemizde Tasarim Beceri Atdlyeleri'nin igerigi hakkinda hentiz
yeterli diizeyde calismalar mevcut olmasa da yukarida tanitilan projeler ve sonuglari
ilham vericidir. Yiirtitiilen ¢alismalarin her ne kadar gé¢men ¢ocuklar igin diistintil-
miis olsa da go¢ ge¢misi bulunmayan fakat sosyallesme agisindan sorunlar yasayan
¢ocuklara da uygulanabilecegi proje sonuglarinda goriilmektedir. Bu da atdlyelerin
egitim sistemindeki tiim ¢ocuklar1 kapsadig1 ve onlara egitimde firsat esitligi tanidig1
anlamia gelmektedir.

Tasarim Beceri Atloyeleri'nde 6zellikle gogmen ¢ocuklarmn Tiirkce dil becerilerinin
gelistirilmesi hedefleniyorsa 6ncelikle bunun ders saatlerine yansitilmasi gerekmek-
tedir. Gogmen ¢ocuklar igin ders saatleri disinda Tasarim Beceri Atélyeleri'nde onlarin
dil gelisimine yonelik ¢alismalarin yiiriitiilebilmesi amaciyla planlanmalar yapilmasi
gerekmektedir. Hem egitici hem eglendirici olan bu tiir caligmalarin sadece eglence
unsuru olarak algilanmamasi igin ders igeriklerinin, kullanilacak sarkilarin, metinlerin
vb. calismalarin amacina uygun olarak 6nceden secilmis olmasi ve kisilere konusma
firsat1 yaratabilecek belli hareketlerin 6nceden belirlenmis olmasi 6nerilmektedir. Saha
¢alismalarmin planh yiiriitiilebilmesi ve calismalarin verimliliginin arttirilabilmesi
icin Milli Egitim Bakanligi'nin akademik destek de alarak Tiirkgeyi gelistirici oyunlar
ve hareketlerin yer aldig1, yas gruplarma uygun bir kitap¢ik hazirlamasi énemli go-
rilmektedir.

Bir bagka 6nemli husus ise ytiriitiilen ¢aligmalarin sonuglarint gérmek ve niteligi-
ni arttirmak igin stirecin belli araliklarla degerlendirilmesidir. Gelistirilecek gozlem
formlariyla basta 6gretmenler olmak tizere velilerin gortisleri de alinarak degerlendir-
me sonuglarina gore ¢alismalarin revize edilmesi 6nerilmektedir.

Bunun yaru sira bahsedilen ¢alismalarin kimler tarafindan yapilacaginin belirlen-
mesi ve bu kisiler igin gerekli olan egitimlerin saglanmasi énemlidir. Tiirkge dil gelisi-
mine yonelik ¢alismalarin éncelikli olarak okul 6ncesi ve ilkokul diizeyindeki 6gren-
cilere kendi 6gretmenleri tarafindan uygulanmasi 6nerilmektedir. Bilindigi tizere bu
yaslardaki cocuklar yabanci bir dili kendilerinden biiyiik ¢ocuklara gore daha kolay ve
neredeyse o dili konusanlar kadar iyi 6grenebilmektedirler. Ote yandan bu branstaki
o6gretmenlerin aldiklar1 pedagojik formasyonun oyun temelli 6grenmeyi temel almasi
hedeflenen calismalarin uygulanmasini da kolaylastirmaktadir. Unutulmamalidir ki
ylriitlicii 6gretmenin, bransi ne olursa olsun, gé¢gmen cocuklar ile ¢alismalara basla-
madan 6nce hareket odakli ve miizik temelli dil egitimi konusunda hizmet i¢i egitim
almasi gerekmektedir.
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