5E YAPILANDIRMACI

OGRETIM MODELI VE
DIN KULTURU VE AHLAK

Dunya  genelindeki  degismeler, |§|_EN|§ ORN EC'

teknolojinin gelismesi gibi nedenler dgretim
programlarinin - felsefelerini, iceriklerini ve
Ogretim yontemlerini de etkilemis ve bu
alanlarda 6nemli yenilikler ortaya gikmustir.
Kuresellesme ve Avrupa Birligi'ne uyum
strecinin  etkisiyle  Ulkemizde de bu
yenilikler izZienmekte ve ogretim programlar bu gelismelere uygun hale getiril-
meye calisiimaktadir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Din Kulturd

ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi dgretim programini 2005 yilinda; lkégretim DKAB
dersi 6gretim programini da 2006 yilinda degistirerek ytrtrltige koymustur.
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Yeni &gretim programlan, yapilandirmaci yaklasima gére hazirlanmis ve
programin uygulanmasinda bu yaklasima uyulmasi istenmistir (MEB 2005; 2006).
Ancak hangi tUr &gretim programi, degisiklik veya yenilik olursa olsun, sinif
ortaminda istenilen amaca ulasabilmek icin &gretmenlerin &gretim programlarini
benimsemeleri ve gerekli arag gereglerle desteklenmeleri sarttir (Akbaba, 2004).
Ogretmenin  dgretimde  aktif rol alabilmesi, programi iyi tanimasina,
benimsemesine ve programin amaglarina uygun etkinlikleri gerceklestirmesine
baglidir. Diger bir ifade ile programlar ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin, eger
ogretmenler programlara iliskin gerekli bilgi, beceri ve tutuma sahip degillerse,
programin basarili olmasi dustintlemez (Kilig, 2005).

Boyle bir anlayis goz ontne alindiginda DKAB derslerinin yapilandirmaci
yaklasimin egitsel modellere gére nasil sunulacagl Uzerinde galismalara ihtiyag
duyulacagl kesindir. Bu ihtiyaci belli oranda karsilamayr amaglayan bu makalede,
cagdas bir yonelim olan yapilandirmaci yaklasimin uygulama bicimi olan 5E
Modeli genel olarak incelenecek ve DKAB derslerinde uygulanmasiyla ilgili drnek
bir islenis 6nerisi sunulacaktir.

Yapilandirmaci Ogretim Yaklagiminda 5E Modeli

Yapilandirmaci grenme kuramina ve buna dayanan uygulamalara ilginin
artmasl, bu kuramin egitim-6gretimde kullanimina yonelik ilkelerin &gretim
programlari  yaninda, &grenme ve Ogretim yontemleri ile de ilgilenmeyi
gerektirmis ve bu kurama dayali farkli 6gretim modellerinin gelistirilmesine katki
saglamistir (Duit, 1994).

Alman filozof Johann Friedrich Herbart, 1901 yilinda yayinladigi Outlines of
Educational Doctrine adli kitabinda, yapilandirmaci kurama gére yapilacak egitimin
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modelleri konusunda ilk adimlar atmistir (BSCS 2006). Zamanla gelisen model
arayislari sonunda Biological Science Curriculum Study' (BSCS)'nin dncd isimle-
rinden Rodger W. Bybee liderligindeki bir ekip tarafindan yapilandirmaci 6gren-
me kuramina dayali egitim modeli olan “5E Modeli” gelistirilmistir (MMS, 2007).

1980'li yillarin sonlarindan bu yana BSCS yeni mufredat materyalleri
gelistirme ve mesleki gelisimle ilgili deneyimler icin yaygin olarak tek bir egitsel
model kullanmaya baslamistir. “BSCS 5E Egitsel Modeli” ya da “SE” olarak
adlandirlan bu model, ingilizcesi “e” harfi ile baslayan su evrelerden olusmaktadir:
Giris (ilgi cekme), kesfetme, agiklama, detaylandirma ve degerlendirme. Buradaki
her evre spesifik bir fonksiyona sahiptir ve hem &gretmenin tutarli egitim
yapmasina hem de 6grenenlerin bilimsel ve teknolojik bilgi, tutum ve yetenekleri
daha iyi anlamalanina yardimci olur. Model ayni zamanda programlarin, tnitelerin
ve derslerin siralama ve organizasyonunun gergevesini belirler (BSCS 2006).

Bu modelin uygulama basamaklar olan bes evrenin tanitimina gegmeden
once, DKAB dersinin farkli sinif duzeylerindeki ogretiminde yararlanilabilmesi
dustncesiyle yapilandirmaci kurama bagli modellerin gelisimi ve farkli yaklasimlar
tUzerinde kisaca durmak yerinde olacaktir.

Johann Friedrich Herbart'in egitsel modeli, yuz yildan daha fazla bir
zamandir egitimciler tarafindan kullanilan ilk sistematik &gretim yaklasimidir.
Herbart'a gore en iyi pedagoji, &grencilerin deneyimleri arasindaki iliskileri
kesfetmeye imkan tanir. Ogretmenler ilk olarak rehberlik yaparak soru soracak
ve dolayli ydntemlerle oneriler sunacaklardir. Sonraki adim, égrencinin bagimsiz
olarak kesfetmesi beklenmeyen dustnceleri, &gretmenin sistematik olarak
acikladigl yerlerde dogrudan ogretimi kapsar. Son adimda ise &gretmen
Ogrencilere, kavramlar yeni durumlara uygulayarak konuyu anladiklarini
gostermeleri icin sorular sorar (BSCS 2006).

Herbart'in egitsel modeli su sekilde dzetlenebilir:

Evre Etkinlik

Hazirlik Ogretmen  onceki  deneyimleri  ogrencilerin biling
(Preparation) duzeylerine uygun hale getirir.

Sunum Ogretmen yeni deneyimleri sunar ve onlarla oncekiler
(Presentation) arasinda baglant kurar.

Genellestirme Ogretmen konu ile ilglli genel dustnceleri aciklar ve
(Generalization) | ©8renciler icin kavramlari gelistirir.

Uygulama Ogretmen, ogrencilerin  kavramlari  yeni  baglamlara
(Application) uygulayarak anladiklarini gdstermelerine yardimci olur.

! Biological Science Curriculum Study, ABD'de Ulusal Bilim Kurumu tarafindan proje gelistimek
tzere olusturulan bir galisma organizasyonudur.
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Yapilandirmaci kurama gore egitsel model 6neren diger bir bilim adami
John Dewey'dir. Dewey How We Think (Nasil Distiniiriz?) (1910) adl kitabinda
dustinceyi nasil adlandirdigini ana hatlariyla belirtir ve yansitici dustinmeye iliskin
gorlslerini sistemlestirmistir. Dewey burada yansitici dusinmeyi, bir konunun
zihin icinde evirilip cevrildigi, ciddi ve ardisik bir slreg iceren disinme cesidi
olarak tanimlamaktadir. Yansitici dustinme, herhangi bir inancin veya faraziye
halindeki bilgilerin, deliller 1siginda inceden inceye, strekli, kesin bir sekilde ince-
lenmesidir. Ona gore; yansitici dusinme, birinci asamada stphe, saskinlik ve
zihinsel zorluk durumu; ikinci asamada ise bu stpheyi, saskinligi ve zorlugu
gidermek i¢in materyal bulma, arama, arastirma ve sorgulama eylemini ierir.

Dewey'in tanimladigi ikinci asama, problemi tanimlama, problemle ilgili
durum ve kosullari not etme, problemin ¢ozimuyle ilgili hipotezleri formile
etme, gesitli ¢ozimlerin degeri Uzerinde durma ve en uygun ¢6zUmu hangisinin
sagladigini gormek icin test etme basamaklarini icerir.

1950 yilinda ABD'deki Fen Bilgisi ders kitaplarinda John Dewey'in egitsel
modelinin  degismis bir bicimi kullaniimaya baglamistir (Heiss, Obourn, &
Hoffman, 1950). Yazarlar kendi terimleri olan “6grenme donglst"nt Dewey'in
yansitici disiince tanimina dayandirmislardir. Asagidaki tablo, Heiss, Obourn, ve
Hoffman'nin 6grenme dénglisiint 6zetlemektedir:

Evre Etkinlik

Uniteyi kesfetme Ogrenciler  sorular  6ne  strmek icin

(Exploring the Unit) gosterimleri gdzlemler, sorulari cevaplayacak
hipotezler dnerir ve bilgileri sinama igin plan

Tecrtbe etme ¥9B@nciler hipotezleri test eder, bilgileri

(Experience Getting) toplar, izah eder ve sonucu bigimlendirir.

Ogrenmeyi organize etme Ogrenciler taslaklar, sonuclar ve &zetler

(Organization of Learning) hazirlar, analizler yaparlar. i

Ogrenme uygulamalari Ogrenciler  yeni  durumlar icin  bilgiye, SUI;D;;:

(Application of Learning) kavramlara ve yeteneklere basvurur.

1961'de teorik fizikci olan ve fen bilimleri &gretimi ile ilgilenen Robert
Karplus, Jean Piaget'in gelisimsel psikolojisi ile egitsel materyaller ve fen 6gretimini
tasarlama arasinda baglanti kurmaya baslamistir. J. Myron Atkin de Karlpus'un
cocuklara fen dgretiminin nasil yapilmasi gerektigi hakkindaki gérislerini paylasmis
ve sonunda iki bilim adami isbirligi yaparak &grencinin kesfetmesine rehberlik
yapmaya dayanan modeli ortayla koymuslardir (Atkin & Karplus, 1962). Bu mo-
dele gore fen &gretiminde bir Unitenin plani, sirasiyla hazirlayici arastirma, bulus
ve kesfetmeden olusan tg basamakla tasarlanir (Karplus & Thier, 1967). Piaget'in
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Oztimseme (assimilation), uyum (accommodation), adaptasyon (adaptation) ve
organize etme (organization) basamaklarindan olusan zihinsel calisma modeli,
ogrenme donglst ile ic icedir. Ogrenme dongtstinde yapilan etkinlikler yeni
bilginin 6zimsenmesini, stirece uyum ve adaptasyonu saglar ve eski bilgilerle
yenilerinin organize edilmesine yardimci olur (Renner, Abraham, & Birnie, 1986).

Science Curriculum Improvement Study? (SCIS) tarafindan  kullanilan
Ogrenme donglst de Atkin ve Karplusun gelistirdigi modelle aynidir. SCIS
onceleri arastirma, bulus ve kesif basamaklar ve siralamasini kullanmis, daha
sonra ise basamaklari arastirma, terim takdimi ve kavram uygulamasi olarak
siralamistir (BSCS 2006). Buna gore Atkin ve Karplus ile SCIS'in &grenim
donglsu su sekilde 6zetlenebilir:

Evre Etkinlik

Arastirma Ogrenciler olgularla birlikte baslangic
(Exploration) deneyimine sahip olurlar.

Bulus (Terim Sunumu) Ogrenciler calismanin  konusu ile ilgili
(Invention - Term Introduction) yeni terimlerle tanistirilir,

Kesfetme (Kavram Uygulanmasr) N , ,
, Ogrenciler kavramlari uygular ve 6zellikle
(Discovery - Concept

T yeni durumlaria ilgili terimleri kullanirlar.
Application)

Tarih? stireg icinde geliserek degisen yapilandirmaci kurama dayali egitsel
model ve &grenim donglst, son donemde BSCS tarafindan olusturulan 5E
Modeli ile oncelikle fen 6gretiminde kullanilmaya baslamis, zamanla diger
derslerin 6gretim programlarinda da yararlanilan basamaklar olmustur.

5E Modeli'nin basamaklarina, program materyallerinin ve egitsel ardillarin
tasanmi hususunda cesitli dizeylerde basvurulabilir. Ornegin yillik programin,
mufredattaki Unitelerin ve derslerdeki konularin siralanmasinin organizesinde
kullanilabilir.

Modelin basamaklari tablo olarak su sekilde tanitilabilir (BSCS 2006):

Evre Etkinlik

Ogrencilerin dgrenme gorevi icinde ilgilerinin cekilmesidir.
Ogrenciler zihnen konuya, probleme, duruma ve olaya
odaklanir. Bu basamaktaki etkinlikler gegmis deneyimlerle
baglanti kurar, yanlis kavramalari ortaya cikarir ve bilissel
dengesizlikleri hafifletmeye yardimai olur.

Girig/ligi Cekme
(Engagement)

? Science Curriculum Improvement Study, ABD'de Ulusal Bilim Kurumu tarafindan proje gelistirmek
tzere olusturulan bir calisma organizasyonudur.
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Soru sorma, problemi tanimlama, ¢rnek olay inceleme ve
karmasik durumlari agiga cikarma, dgrencileri egitsel ddeve
baglama ve odaklama yollaridir.

Basanili ilgi cekme, &grencilerin kafalarinin karisip konuya
aktif olarak motive olduklar 6grenme etkinligi ile sonucla-
nir.

ligileri cekildigi zaman ogrenciler, dustinceleri kesfetmeye
psikolojik bir ihtiyag duyarlar. Kesfetme etkinlikleri, siniftaki
ogrencilerin kavramlari, strecleri ve becerileri formule
etmelerine dayanan, ortak ve somut deneyimlere sahip
olacaklari  bicimde tasarlanir.  Giris etkinlikleri  zihinsel
karmasaya neden olurken kesfetme konu Uzerinde dengeli
dustnmeyi baslatir. Bu basamak somut olmali ve aktif
katilim saglamalidir.

Kesfetme  etkinliklerinin amaci,  &gretmenlerin = ve
ogrencilerin sonradan kullanabilecekleri kavram, stre¢ ve
becerileri, bigimsel olarak ortaya koyma ve tanimlama
pratiklerini - gelistirmedir. Etkinlik sUresince &grencilerin
konulari, olaylari ve durumlari kesfedebilme zamanlart olur.
Etkinlikteki ~ zihinsel ve fiziki ilgilerin sonuclari olarak
Ogrenciler  baglantilar  kurar,  ornekleri  gdzlemler,

Kesfetme
(Exploration)

degiskenleri teshis eder ve olaylari sorgular.

Kesfetme basamaginda &gretmenin roll ise kolaylastiricilik
ya da antrenoriuktir. Ogretmen etkinlige dncltk eder ve
ogrencilerin her birinin konular, materyalleri ve durumlari
kendi dustncelerine dayanarak incelemelerine zaman ve
firsat tanir. Yorumlarini yeniden yapilandirmaya baslayan
ogrencilere calistiricilik ya da rehberlik yapabilir. Burada elle
tutulur materyaller ve somut deneyimler kullanmak esastir.

Agiklama, kavramlar, stUregler ya da becerilerin; sade,
anlagilir ve acgik olarak ortaya konmasi eylemi ya da
strecidir. Agiklama slreci, ogrencilere ve ogretmenlere, 175
Ogrenme  gorevine liskin  terimlerin  ortak  kullanim
becerisini kazandirir. Bu basamakta 6gretmen, &grencilerin
kendilerine  6zgli  bakis acllarnna  ve  deneyimleri
kesfetmelerine olan  dikkatlerini yonetir. ik olarak
ogretmen,  Ogrencilerin kendi  aciklamalarini  otaya
koymalarini ister. Ardindan da kendisi net, kesin ve formel
yontemler icinde bilimsel agiklamalarini sunar.

SUIFD / 24

Aciklama

(Explanation)

Agiklamalar, kesfedilen deneyimleri dizenleme yollandir.
Ogretmen bu basamagin ilk balimint dgrencilerin acikla-

malarina dayandirmali ve egitsel agiklamalari, modelin ilk iki
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basamagina anlasilir bicimde baglamalidir. Bu basamak,
kavramlar, stregler ya da becerilerin kisa, basit, agik ve net
olarak sunulmasi ve bir sonraki basamaga gecis saglamasi
tzerine kurgulanir.

Ogretmenler, 6grenci yorumlarini ortaya cikarma ve
gelistirmeyi  duzenleyecek cesitli teknik ve yontemlere
sahiptir. Bununla birlikte egitimciler ¢ogunlukla anlatim
yontemini kullanir. Ancak 6gretimde kullanilabilecek video,
film ve bilgisayar programlari gibi daha farkli birgok yontem
de bulunmaktadir. Bu basamak, zihinsel hazirlama strecini
devam ettirir ve dgrencilerin yorum yapmalarina yardimci
olacak terimler kazandinr. Sonunda &grenciler kesfe
dayanan deneyimleri agiklayabilmeli ve bu deneyimler
onlari, ortak terimlerin  kullanilmasina  yonlendirmis
olmalidr. Ote yandan &grencilerin hemen agiklama
yapmalart  ve agiklamalari  beklemeden  uygulamalari
beklenmemelidir. Clnki 6grenme zaman alan bir strectir.

Derinlestirme
(Elaboration)

Ogrenme gorevleri hakkinda yorum ve kavramlara sahip
olduklarinda &grenciler, daha ileri derecedeki kavram,
sirec ve becerileri derinlestirecek ve genisletecek
deneyimlere ihtiyag duyarlar. Bu basamak, kavramlarin
yakindan baglantili yeni durumlara transferine imkan tanir.
Kimi durumlarda &grenciler, halen yanlis kanaatlere sahip
olabililer ya da kavramlari sadece kesfetmeye dayali
deneyimler  agisindan  &grenebilirler.  Bu  nedenle
derinlestirme  etkinlikleri, 6grenmeye katkida bulunacak
daha fazla zaman ve deneyimler temin eder.

Derinlestirme basamagl stresince &grenciler tartismalarla
ve bilgi edinme aktiviteleriyle mesgul olurlar. Grup
tartismasi boyunca dgrenciler egitsel gorev hakkinda kendi
yaklagimlarini sunar ve savunurlar. Bu tartisma, teshis etme
ve bilgi toplantisi gibi gdrevin daha iyi tanimlanmasi ile
sonuglanir.

Ogretme dongusti disaridan  bilgiye  kapali  degildir.
Ogrenciler birbirlerinden, ogretmenden, basili
materyallerden, uzmanlardan, elektronik veri bankalarindan
ve  yurUttlkleri  deneylerden  bilgi  edinebilirler.
Derinlestirme, bilgi temeli diye adlandinlabilir.  Grup
tartismasina  katlimin -~ sonucu  olarak  her  &grenci
6grenmenin tamamlanmasi icin konunun kavranmasini, bilgi
temelini ve olasi stratejileri derinlestirebilir.

Ogrenci gruplari icindeki etkilesiminin kullanilmasini, derin-
lestirme basamaginin bir bolimu olarak not etmek gerekir.
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Grup tartismalan ve isbirligine dayali 6grenme durumlarr,
ogrencilere konudan anladiklarini anlatma firsatlan verir ve
kendi anlama duzeylerine yakin olan diger arkadaglarindan
etkilenmelerini saglar.

Bu basamakta kavramlarin, sireclerin ve becerilerin
genellestiriimesi temel amactir.

Bu  basamak,  &grencilerin  kazandiklar  becerileri
kullanmalari ve anladiklarini dlcme ve degerlendirmeleri
icin  6nemli firsatti.  Ayni zamanda &grenciler kendi
yorumlarinin  veterliligine dair geribildirim almalidirlar.
Degerlendirme | informel degerlendirme SE siralamasinin baslangicinda ve
(Evaluation) her asamasinda bulunabilin. Ancak &gretmen formel
degerlendirmesini  derinlestirme  basamagindan  sonra
tamamlayabilir. Ogretmenler pratik egitsel bir konu olarak
egitsel sonuglari degerlendirmelidirler. Bunu &gretmenler,
her ©grencinin anlama duzeyini belilemek icin asamali
olarak kullanir.

Turkiye'de Yapilandirmaci Yaklagim

Milli - Egitim  Bakanhig'nin  yeni donemde Ogretim  programlarini
yapilandirmaci kurama gére hazirlamasi nedeniyle kuramin ¢gretimde uygulanma
bigimini olusturan egitsel modeller 6nem kazanmaktadir. Diger bir deyisle
“Bilgiler hangi modeller kullanilarak yapilandirilacaktir?” sorusuna cevap bulmak
gerekmektedir. Iste 5E Modeli, bilginin yapilandirilarak &gretilmesini saglamada
kullanilan etkili modellerden birisidir ve uygun olan derslerin bu modele gore
islenmesini saglamak icin gok yonlu calismalara ihtiyag vardir.

Ogretim basamaklarini yukaridaki sekilde ele alan 5E Modeli'nin siniflarda
kullanilabilmesi igin  oncelikle uygun &grenme  ortamlaninin  hazirlanmasi
gerekmektedir. Mufredat, ders kitaplar, ©gretmen yeterliligi, ders saatler,
Ogretim materyalleri, teknolojik altyapr ve siniflardaki &grenci sayisi, modelin
uygulanabilmesi igin énemli unsurlardandir. Bunun yani sira modelin sisteme
uyarlanabilmesi ve Ulke sartlarina gbre uygulama bigimlerinin gelistiriimesi igin  sUIFD/24
akademik calismalar yapiimasi da gerekmektedir. 177

Modelin, Din Kulttrti ve Ahlak Bilgisi dersinde uygulanmasina iligkin
orneklemeye gecmeden 6nce S5E'nin &gretim surecine katkilar Uzerinde durmak
yerinde olacaktir. Yapilandirmaci yaklasimda oldukca fazla kullanilan 5E Modeli,
Ogrencinin arastirma merakini artiran, konu ile ilgili beklentilerine cevap veren,
bilgi ve becerilerinin aktif kullanimini iceren etkinliklerden olusmaktadir. 5E
Modeli her asamada ogrencileri aktivite igine dahil ederken ayni zamanda
ogrencilerin kendi kavramlarini olusturmalanini da tesvik etmektedir (Ergin,
2006).
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5E Modeli, yeni bir kavramin &grenilmesinde veya bilinen kavramin daha
derinlemesine anlasilmasina calisan dogrusal olmayan® bir strectir. 5E Modeli'ne
yonelik yapilan calismalarda, modelin dgrencilerin basarilarini artirdig), kavramsal
gelisimlerini sagladigi ve tutumlanini pozitif yonde degistirdigine yonelik bulgular
bulunmaktadir

Ornegin Fen ve Teknoloji dersinin bircok soyut kavramdan olusmasi, di-
ger derslere gore daha karmasik ve zihinsel faaliyetler icermesi, birlestirilmis bir
disipline sahip olmasi kavram o&gretimini oldukga zorlastiracaktir. Bu durum
ogrencilerin bazi kavramlari farkll yorumlamalarina ve kavram yanilgilarina sahip
olmalarina neden olabilir. Yapilan bircok c¢alismada 6grencilerin cesitli fen
kavramlarinda gesitli ve farkli yanilgilara sahip olduklar ve soyut yapisindan dolayi
bu yanilgllarin fizikte oldukca fazla oldugu bilinmektedir

Fen ve Teknoloji dersleri alaninda yapilan bazi arastirmalarin sonuglar,
ogrenci merkezli anlatminin bir baska ifade ile yapilandirmaci kurama gore
yapilan &gretimin geleneksel dgretimden daha basarili oldugunu ve &grencilerin
kavramsal gelisimlerini artirdigini gostermektedir. Ornegin Saglam'in yaptigi
calismada (Ozsevgec 2006'da belirtildigi tzere) SE Modeline gore gelistirilen
ogrenci rehber materyalinin 5. sinifta bulunan deney grubu &grencilerinin
basarilarini ve tutumlarini kontrol grubuna gére anlamli sekilde artirdigini
belirlemistir. Calismada ayrica deney grubu dgrencilerinin kendi ¢grenmelerinde
daha fazla sorumluluk alarak etkinliklere katildiklarini gdzlemlemistir. Kor'tn
calismasinda 5. sinif ogrencileri icin 5E Modeli'ne gore gelistirdigi rehber
materyalin kavramlarin - ogreniimesinde ve yanilgllarinin - gideriimesinde  etkili
oldugu ve yapilandirmaci kurama dayall 6gretimin &grencileri aktif hale getirdigi
sonucuna ulasmistir (Ozsevgec 2006). Fen ve Teknoloji derslerinde yararlari
gdzlenen modelin diger bilim alanlarinda da uygulanmasi benzer vyararlar
saglayabilir.

Din Kalturt ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde 5E Modeli

Bir inang ve degerler sistemi olan din de fen bilimleri kadar, belki daha
fazla soyut kavram igermektedir. Soyut dinf kavramlarin ve degerlerin 6gretiimesi
ile amaglanan, geleneksel egitim anlayisinda oldugu gibi bunlarin dogmatik bilgi
olarak &grenciye ezberletimesi olursa, egitsel model arayisinin bir anlami ve
degeri yoktur. Ancak cagdas &grenme teorilerinin 6zellikle de yapilandirmaci
kuramin, bilginin bireysel olarak gelistirilmesi ve kavramlarin zihinsel stregler
icinde olusturulmasi yaklasimlari, dinin ¢gretiminde de yeni yaklasimlari zorunlu

? Ozsevgeg, “Kuwvet ve Hareket Unitesine Yonelik 5E Modeline Gore Gelistirilen Ogrenci Rehber
Materyalinin Etkililiginin Degerlendirilmesi (2006)" adli makalesinde 5E Modeli'nin dogrusal oldugunu
ifade etmektedir. Ancak 6grenme dongust (leaming cycle) olarak adlandinlan model, yapilandirmaci
kuramin ozellikleri de géz éntinde bulunduruldugunda dogrusal olmayan, déngtsel nitelik arz eder.
Bu hususta model tzerinde calisan bilim adamlarinin gérisleri karsilastirlabilir: Eisenkraft, A. (2003),
“The Expanding 5E Model”, The Science Teacher, Vol. 70, No. 6, The National Science Teachers
Association, Arlington, ss. 56-59.
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kilmaktadir. Bu nedenle her asamadaki ¢grencilere DKAB &gretiminin yapilan-
dirmaci kurama dayanan 6grenme modellerine gére yapilma bigimleri gelistiril-
melidir.

Yapilandirmaci kuramin uygulanabilmesi icin dncelikle DKAB ders, dgrenci
calisma ve Ogretmen kitaplarinin 5B Modeli'ne uygun olarak hazirlanmasi
gerekmektedir. Dogal olarak, farkli duzeylerdeki gelisim &zellikleri g6z 6ntinde
tutularak, yukarida farkli yaklasimlar adiyla tablolastirilan model 6rneklerine gore,
modelin basamaklarinda bir azaltma yapilabilir.

Son dénemde kitaplar hazirlanirken yapilandirmaci yaklasim esas alinsa da,
bunlanin modele tam olarak uydugu sdylenemez. Hazirlanan herhangi bir kitapta-
ki konularin klasik tarzda anlatmina sadece bazi etkinliklerin eklenmesiyle yapi-
landirmaci &grenme kuraminin uygulanmasi anlamina gelen &grenim dongtist
gergeklestirimis  olmaz. Ders kitaplarinin, egitsel basamaklari  tanimlayan
ozelliklere gore yazilmasi ve buna bagll olarak bilginin &grencilerin zihinsel
stirecleri icinde yapilandinlmasini esas alan etkinlikleri icermesi gerekir. Ornegin,
Ogrencilerin anlama duizeylerine uygun fikra, hikdye, drmek olaylar veya gorsel
malzemelerden hareketle olusturulacak sorularla kavramlara ilgi cekme ve
kesfetme basamaklan gerceklestirilebilir. Agiklama asamasinda dogrudan tanimlar
verilmesi yerine, bu tanimlar &grencilerin yapmasina yardimci olacak dolayl
bilgiler verilmeli, dogrudan bilgi gerektiren konular da &grencilerin zihinsel
asamalart dikkate alinarak sunulmalidir. Derinlestirme basamaginda &grencileri
arastirmaya ve tartismaya yonlendirecek etkinlikler onerilmeli ve bu strecte
islenenleri farkli yonlerden irdelemeye firsat taniyan &rnekler kullanilmalidir.
Yapilandirmaci yaklasimda esas olan, slrecin degerlendirilmesi oldugu igin
degerlendirme asamasinda 6grencilerin  dgrendikleri bilgileri ve kavramlari
kullanip konuyla ilgili farkli alanlara uygulayabilmelerini saglayacak etkinlikler yer
almalidir. Bunlarin yani sira onerilen etkinliklerin “etkinlik” baslig altinda verilmesi
yerine bunlarin amaca uygun olarak basliklandirimasi da kitaplari modele daha
uygun halsgatiregelstif. ders kitaplan hazirlansa da bundan daha &nemlisi,
dgrenme slrecinin rehberi ve yéneticisi olan &gretmendir. Ogretmen, hangi
6grenme modelini kullanirsa kullansin éncelikle 6grencilerin konu veya kavramla  girp ;24
ilgili on bilgileri, ilk kavramlar ve sahip olduklari yanilgilar hakkinda bilgi sahibi 179
olmasi gerekmektedir. ClnkU yapilandirmaci 6grenme kuraminda, dgrencilerin
on bilgiler, ilk kavramlan ve sahip olduklari kavram vyanilglari buytk onem
tagimaktadir (Gilbert, Watts & Osborne, 1982; Lawson, 1995). Buna gére DKAB
ogretmenlerinin 5E Modeli'ni uygulamak icin yeni tecriibeler edinmelerine ihtiyag
vardir. CUnkU yapilandirmaci kurama gére 6grenci merkezli &gretim, tUm
konulari ogrencilerin arastirmasi ve sunmasi gibi bir yanlis algilamanin etkisi
altindadir.  Halbuki  bu  yaklasim, bilginin  &grencinin  zihin  streglerinde
yapllandirlmasidir ama yapiyr kurmaya yardmcr olan, streci yodneten
ogretmendir. Dolayisiyla bu modelde 6gretmene buytk gérevier dusmektedir.

Ogretmen, ders kitabl yazimiyla ilgili yukanida sunulan &nerileri esas alip
bunlarn daha da gelistirerek ders islemelidir. Konularin amaglarina ve modelin
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gereklerine uygun stratejiler ve materyaller gelistirerek derslerde bunlardan ya-
rarlanmalidir. Ormegin soyut kavramlar &grencilerin anlama duzeylerine uygun
bigimde somutlastiracak érnek anlatimlar, film, resim ve muzik eserleri gibi gdrsel
ve isitsel materyaller kullanmalidir. Sadece dinf icerikli film ve muzik eserlerinden
degil, konularla ilgili uygun her tir malzemeden yararlanabilmelidir. Modeli uygu-
larken ihtiyag duyulan en dnemli malzemeler ise, bilgisayar ve yansitma cihazi gibi
glinimuUzde 6gretim alaninda kullaniimasi zorunlu hale gelen teknolojik trtinler-
dir. Ogretmenlerin bu malzemeleri kullanmaksizin ders islemeleri artik neredeyse
mUmkin gérinmemektedir ve dgretmenler bunlari kullanmaya ilgisiz kalmamali-
dir.

Ogretmenlerin  anlatilan niteliklere sahip olmalanini  saglamak icin,
Ogretmen vetistiren kurumlarda 6gretmen adaylar kuram ve modeli uygulamaya
hazirlanmalidir. Modeli saglikli olarak uygulamalarina yardmcr olmak igin de
hizmet ici egitim kurslarinda konu yogun olarak islenebilir.

Okullarin teknolojik alt yapiya sahip olmalari ve siniflardaki 6grenci sayilan,
yapilandirmaci yaklasima uygun ders islenebilmesi igin dnemli unsurlardandir. Milli
Egitim Bakanlig bu imkanlarin saglanmasi icin eskiye oranla buytk calismalar
yapmaktadir. Egitim ortamlarinin iyilestirilmesi icin bu calismalarin daha da
cogaltilmasi ve hizlandirilmasi gerekmektedir.

5E Modeline Gore Din Kaltirt Ahlak ve Bilgisi Dersi Islenis Ornegi

9. SINIF 5. UNITE: DEGERLER VE AILE
|. Deger Nedir ve Nasil Olusur?

Giris/ilgi Cekme

Ogretmen asagidaki  6rnek olaylar anlatip bunlarla ilgili sorulariar
ogrencilere yonelterek derse giris yapabilir:

— Burak, tzerinde Kur'an ayetleri bulunan dosya kagidini degil de Uzerinde
cesitli yazilar bulunan dosya kagidini huni yapip igine ¢opleri topluyor ve ¢op
kutusuna atiyor. Burak nigin boéyle bir is icin Kur'an ayetleri bulunan dosya
kagidini kullanmiyor?

— Bir kumas fabrikasinda farkli renklerde, desenlerde kumaslar Uretiliyor.
Uretilen kumaslar farkli sekillerde degerlendirilip kullaniliyor. Ayni kumas
fabrikasinda ve ayni hammaddeden Uretilen kirmizi renk Gzerine ay-yildiz basili
olanlarini, ayakkabilarimizi ya da burnumuzu silmede kullanmiyoruz. Nigin?

— Ayagl kinldigr igin atini vuran Sabri Bey; ayag kirilan ve hayatinin son
demlerini yasayan, artik higbir Uretime katkisi olamayacak kadar duskin
doksan alti yasindaki babasini doktor doktor gezdirerek tedavi ettirmeye
calisiyor. Nigin?

— Coban Zeki, rastladigi teneke kutuya bir tekme atip yuvarlarken;
rastladig altini hemen egilip aliyor. Nigin?

— Zeynep'e rahmetli annesinden hatira kalan kolyeyi bir stre takmak igin
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emanet alan Esra, kolyeyi kaybediyor. Esra kaybettigi kolye ile tipatip ayni olan
baska bir kolye satin alip Zeynep'e veriyor ve durumu agikliyor. Buna razi
olmayan ve c¢ok Uzllen Zeynep'e soyle diyor: “Aldigim kolye kaybettigim
kolyenin aynisi, kolye kolyedir, ne fark eder?” Olaya Zeynep agisindan baktigi-
nizda Esra bu distincesinde hakli midir? Nigin?

Kesfetme

Ogrencilerin verdikleri cevaplan degerlendirdikten sonra 6gretmen:

— Yukanida anlatilanlart hangi kavramla ifade edebiliriz? sorusunu sorarak,
ogrencilerin “deger” kavramini bulmalarini saglamaya calisir.

Bundan sonra &gretmen:

— Sizce bu degerler nasil olusmustur? Ya da bu saydiklanmiz bir deger
haline nasil gelmistir? gibi sorular sorabilir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplan degerlendirdikten sonra asagidaki ornek
aciklamalari yaparak, onlarin “deger ve degerin olusumu’nu kesfetmelerini
saglamaya calisabilir:

— Eskiden cep telefonu yoktu. Yakin zamanda hayatimiza girdi ve yogun bir
bigimde kullanmaya basladik. Cep telefonunu teknik olarak nasil
kullanacagimizi kullanma kilavuzundan &greniyoruz. Ama ders esnasinda,
konferansta, camide, toplu ulasim araglarinda, arac kullanirken kullanmamamiz
gerektigini ya da cep telefonuyla konusurken baskalarini rahatsiz etmememiz
gerektigini kullanm kilavuzundan &grenemiyoruz. Nerede, kiminle, nasil ve ne
zaman kullanacagimizla ilgili kurallari kendi kaittrimtz, orf ve adetlerimiz
cergevesinde bu sureg icerisinde kendimiz olusturuyoruz. Bizden sonrakiler
cep telefonu kullanmayla ilgili bu tir kurallan ve degerleri bizden

OEReNgERKARa bittikten sonra asagidaki soruyu sorarak égrencilerin degerlerin
olusum streci hakkinda fikir yaritmelerini saglamaya galisir:

—Bu 6rnege gore diger degerlerimizin olusma stirecleri hakkinda neler
soyleyebilirsiniz!

Agiklama

Bu asamada ogretmen bir sozltk calismasi yaptirabilir. Bu calisma | SUIFD/2¢
kapsaminda sozlUkten “deger” kelimesi bulunarak anlami yuksek sesle okunur. 181
Ogrencilerin  buraya kadar kendi cabalariyla elde ettikleri bulgular
karofpshinkebiin  ogretmen asagidaki ©rnek  aciklamalari yaparak konuyu
gelistirebilir:

insan olarak cok ©nem verdigimiz-bizim icin oldukca kiymetli olan
dustincelerimiz, amaglarimiz, temel ahlaki ilkelerimiz ya da inanglarimiz vardir.
Bunlarin sahsimiza &zel olanlart oldugu gibi yasadigimiz toplumla ortak olanlar
da vardir. iste kendimiz ve toplumumuz agisindan cok dnemli ve kiymetli olan
dustince, amag, temel ahlaki ilke ve inanglara “deger” diyoruz.

Degerler, hayatimizi anlamli kilan, toplumumuzun varlik, birlik, isleyis ve de-
vamini saglayan, bizi birbirimize yaklastirip bir arada tutan vazgecilmez unsur-
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lardir. Kur'an-i Kerim, cami gibi dinf-manevi (kutsal) olanlari yaninda vatan,
bayrak gibi millt olanlari; adil olma, bagimsizlik, comertlik, sevgi ve sorumluluk
gibi ahlaki olanlari, bir de mal, mulk gibi maddi olanlari vardir.

Degerler soyuttur. Onlara biz ve i¢inde yasadigimiz toplum &nem ve kiymet
verdigimiz icin deger olmuslardir. Degerlerin olusumunda zaman, sartlar,
gelenek, kultdr, baskalariyla iliskiler, mevcut sosyal yapi etkindir. Msltmanlarin
dint degerlerinin olusumunu Allah'in, peygamberleri vasitasiyla génderdigi
vahiy ve vahyin acklayicasi olan Hz Muhammedin getirdigi ilkeler
gerceklestirmistir. Diger degerlerin olusumu ise birden olmamistir. Her
toplum, gecmisinden bu giine yasadig, tecriibe edip ¢grendigi, cevresinden
alip igsellestirdigi, akli, yetenekleri ve ozellikleri sayesinde gelistirdigi kendine
6zgl degerler olusturmustur.

Derinlestirme

Bu asamada 6gretmen asagidaki iki fikrayr anlatabilir:

|. Annesinin mezarini ziyaret eden bir Hiristiyan, mezarin Uzerine cigek
birakir ve dua eder. Bu sirada yan taraftaki mezara bir Cinlinin bir avug piring
doktugun gorar. Hiristiyan Cinliye gller ve “Sanki yiyecek!” der. Cinli cevabi
yapistirir: “Seninki de sanki koklayacak!”

2. Kutuplarda zenginligin 6lgUst balik ignesi. Bir kimse ne kadar cok balik
ignesine sahipse o kadar zengin sayiliyor. Kutup mintikasinda yirmi iki balik
ignesi ile New York'ta ylz milyon dolar ayni servet seviyesini temsil ediyor.
Bunun yaninda kutuplarda hayatin hemen her alaninda kullanilan ve siradan bir
esya sayllan kirkler, baska bir Ulkede paha bicilmez degerler ifade ediyor.

Fikralari anlattiktan sonra “Degerler acisindan bu iki fkra size ne
anlatmaktadir?” sorusunu sorar.

Ogretmen aldig cevaplar degerlendirir ve degerlerin toplumdan topluma
degisen yonune isaret edebilir.

Degerlendirme

Bu asamada Ogretmen asagidaki calismalardan birini ya da birkagini
yaptirabilir:

— Bir tablo gizerek, dersin girisinde siralanan degerlerin hangi deger tirine
girdigini tespit ediniz ve bunlar gruplandiriniz.

— Arkadaslarinizla iyi iliskiler kurabilmeniz icin hangi degerlere dikkat
etmelisiniz! Bunlari belirlemeye calisiniz.

— lstikial Marsimizda hangi degerler yer almaktadi? Maddeler halinde
belirleyiniz ve bu degerlerin toplum butinligine katkilarinin neler oldugunu
anlatan bir yazi yaziniz.
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OZET

5E YAPILANDIRMACI OGRETIM MODELI VE DIN KULTURU VE
AHLAK BILGISI DERSI ISLENIS ORNEGI

Muhiddin OKUMUSLAR

GUntmuUz egitim  programlar, gogunlukla yapilandirmaci  yaklasima gére
sekillendiriimektedir. Bu yaklagimin egitim alanina uygulanabilmesi icin egitsel modellere
ihtiyag vardir. 5E Modeli, uzun bir stireden beri egitim programcilari tarafindan gelistirilen
onemli bir modeldir. Temelleri XX. asrin basinda Alman filozof Johann Friedrich Herbart
tarafindan atilip John Dewey'in gelistirdigi model, Biological Science Curriculum Study
(BSCS)nin calismalariyla olgunlastinimis ve “BSCS 5E Egitsel Modeli” ya da “5E” dive

isimlendpiimisiitalede, cagdas bir yonelim olan yapilandirmaci yaklasimin uygulama bicimi
olan 5E Modeli genel olarak incelenmis ve yogunlukla Fen Bilimleri alaninda kullanilan
modelin Din Kultart ve Ahlak Bilgisi derslerinde de kullanilabilecegi tezi islenmis ve drnek

bir islenis 6nerisi sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci egitim, 5E Modeli

THE 5E CONSTRUCTIVIST INSTRUCTIONAL M™MODEL AND
EXAMPLE FOR THE RELIGIOUS CULTURE AND ETHIC COURSE

Todays education programs are shaped mostly according to the constructivist
approach. To apply this approach to the field of education we need 5E instructional
models. The 5E model is an important model developed by pedagogues during a long
period of time. Its foundation were laid in the beginning of the 20™ century by the
German philosopher Friedrich Herbart and the model developed by John Dewey was
improved by Biological Science Curriculum Study (BSCS)'s studies. So the model was
called the “BSCS 5E Instructional Model” or “5E”.

In this paper, the 5E instructional model was generally examined, the thesis that
this model which is mainly used in positive sciences can also be used for religious

instruction lessons was asserted and an instruction example was suggested.

Key words: Constructivist education, the 5E model.
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