GIRIS

Hikaye, kisisel ve ruhsal gelisimle ilgili
bircok alanda uluslararasi gegerliligi olan bir
konuma sahip olup, ¢ocuk ve genclerin
psikolojik gelisimlerinde dnemli bir pedagojik
aracti. Onun anlam iletmedeki rold, ayni
zamanda sosyoloji, edebiyat, tarih, antropoloji,
hermendtik, hikayelestirilmis teoloji ve dini
Ogretiler gibi cok cesitli alanlarda da dikkate
alinmaktadir. Hikdye, evde ve geleneksel
anlatimlarda oldugu kadar, egitimsel teori ve
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pratikte de ¢zellikle dini ve ahlaki egitimde, sosyallestirme ve kultirlendirmede
de oldukca 6nemlidir. Kilttrel, etnik ve dini geleneklerin iletisimi ile ilgisi olanlar,
aciklama, anlama, yorum gibi yéntemleri izlerken sik sik hikayeye basvururlar.'

Hikaye ile egitim yaklasimi, genelde egitim igin 6zelde de din ve ahlak egi-
timi icin sahip oldugumuz ydntemlerin en iyilerinden biri olarak kabul edilebilir?
Cunkd hikaye, egitimde 6nemli bir yeri olan 6rnek alma ve &zdeslesmenin sagla-

nabilmesi icin gtizel bir aractir.?

Bir konunun soyut bigimde anlatiimasi ya da soyut kavramlarin yine soyut
olarak anlatilmasi, bir diger ifadeyle anlatilan konunun yasanilabilir nitelikte érnek-
lendirimeden sunulmasi, grenmeyi geciktirir. Ozellikle gelisim evrelerine goére
anlama ve &grenme seviyesi bu durumu daha belirgin hale getirir. Bu ylzden
hikaye, hem soyut kavramlarin anlasilmasi, hem de anlatilan konunun somut
6rneklerle ifade edilmesi agisindan farkli bir 5nem tasimaktadir.

Din ve ahlak konularinin hikayelerle anlatilmasi, yukarida bahsedilen &g-
renme sorununu ¢ézmeye biytk dl¢ide yardimcer olmaktadir. Ancak ¢zel amagl
bu ttr hikayelerin yaziminda ve anlatiimasinda dikkat edilmesi gereken &nemli
hususlar vardir. Bu calisma bu hususlari dile getirmeyi amaglamaktadir.

Ancak sunu hemen belirtmeliyiz ki bu calisma, dini ve ahlaki hikaye konu-
sunun estetik/edebi yonunt degil, daha cok epistemolojik ydntnl ele almaktadir.
CUnkd edebi yonden bir hikayenin dini, ahlaki ve bunun disindakiler olarak ayri-
ma tabi tutulmasi s6z konusu olamaz. Ancak bilgi ve buna bagli sekil yontnden
farkliliklar bulunabilir. iste bu calismada, din ve ahlak egitiminde hangi hikayeler
nasil kullaniimali, sorusunun cevabi aranacaktir. Bu ana amaci ortaya koyarken de

' Graham Rossiter, Film and Television:An Introductory Study of the 'Alternative' Religious Stories
that Shape the Spirituality of Children and Adolescents, http://www.acu.edu.au/ren/rosarwfl.htm,

25.12.2001

2 Bkz. Heinz Streib, Mass Media, Myth, and Narrative Religious Education, http://www.tgkm.uni-

bielefeld.de/hstreib/literatur/massmedia.htm 25.12.2001

3 Bkz. Abdullah Ozbek, Bir Egitimci Olarak Hz. Muhammed, Konya, 1991, 5.196
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hikayenin psikolojik, dini ve egitsel temelleri, konularin kaynaklari gercevesinde
ele alinacaktir.

Hikdye denince akla ilk olarak cocuk hikayeleri gelmektedir. Aslinda hika-
ye sadece cocuklara yonelik degildir; her yastan insanin ilgi alanina girmektedir.*
CGalismamizda prensip olarak genel anlamda hikdye tzerinde durmakla birlikte
cocuk hikayelerine agirlik verdigimiz gortlecektir. Cinkd gocuklanin egitiminde
dini ve ahlaki hikayeler, yetiskinlerinkine gére daha etkilidir.

|.Hikaye Nedir?

Bir edebiyat turl olan hikdye, belli bir zaman ve yerde birkag kisinin ba-
sindan gegen, gercege uygun bir olayi anlatan veya bir takm kimselerin karakter-
lerini gizen ve ¢ogu kez birkag sayfa tutan kisa yazilardir. Bu yazilar, bir tasarlama
Uriind olabilecegi gibi, bir gézleme de dayanabilir.

Edebi bir tur olarak hikayenin bu kisa tanimindan sonra, kelimenin etimo-
lojik yapisi ile felsefi ve psikolojik temelleri tizerinde durmak yerinde olacaktir:

a. Kavram Olarak Hikaye

“Bir olayin s6z1U ya da yazili olarak anlatiimasi™ seklinde tarif edilen hikaye
kelimesi, Arapca'dir ve Haka fillinden turetilmis mastardir. Kelime “bir seyi s6z
veya eylem olarak ortaya koymak, birinin yaptigl seyin aynisini veya benzerini
yapmak, birisinden s6z nakletmek”” anlamlarina gelmektedir. Ayni anlamda Turk-
ce'de kullanilan bir diger kelime de kissadir. Bu kelime de Arapca olup “bir seyi
izlemek®, bir seyi izleyerek hatilamak, olaylar adim adim izleyerek son noktasini
bildirmek” anlamini ifade eden Kassa fiilinden turetilmis mastardir ve “haber, olay,
gecmiste gergeklesmis olaylan anlatma” anlamlarina gelmektedir. Ayni kokten
tdretiimis kisas kelimesi de, “yaralama veya 6ldirme konusunda, birinin yaptigi
seyin aynisini veya benzerini ona yapmak” demektir.”

Turkce'de kullanilan hikaye kelimesinin yerine Arapca'da kissa kullaniimak-
tadir. Ancak iki kelimenin anlaminda da dikkat ¢eken ortak yon, “birinin yaptigi
seyin aynisini veya benzerini yapmak™tir. Kissa kelimesinin “bir seyi izlemek, ona
tabi olmak” anlami da dustnuldtgtnde, bu kelimenin temelinde bir baskasi ile
iletisim kurma ve &zdeslesmenin var oldugu anlasiimaktadir. Buna gére kissa,
yasanmis olsun veya olmasin, anlatilan bir olaydaki kahramanlan izlemek, onlarin

4 Bkz. Abdullah Ozbek, Bir Egitimci Olarak Hz. Muhammed, Konya, 1991, 5.195

> A Ferhan Oguzkan, Cocuk Edebiyati, Ankara, 1997, 592

® Turkce Sozluk, TDK, Ankara, 1983, /532

7 Ibn Faris, Ebu'l-Huseyn Ahmed, Mu'cemu’l-Melkdyis fil-Luga, thkSihabuddin Ebu Amr, Beyrut, 1998,
$.277; Ibn Manzur, Ebu'l-Fadl Cemaluddin Muhammed b. Mikerrem, Lisant'l-Arab, 1990, 7/73-74;
Ebu Bekir er-Razi, Tzahu Muhtaru’s-Sihah, Dimesk, 1997, s.98

8 Kassa fiili Kur'an'da “izlemek” anlaminda kullaniimaktadir: “Musanin kiz kardesine “Onun izini takip et
(kussthi)” dedi.” (Kasas 28/11) “Musa, “iste aradigimiz o idi" dedi. Tekrar izlerini takip ederek
(kasasan) geri dondler” (Kehf 18/64)

? ibn Faris, age, s.755; Ebu Bekir er-Raz, age, s.355; er-Ragib el-isfehani, Mufredatt Elfazi’l-Kur'an,
Beyrut, 1992, s.671
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rollerini takip etmek ve onlarla ilgi kurarak kendine benzeyen yénleriyle 6zdes-
lesmek ve bunun sonucunda anlatilan olayin degerlendirmesiyle belirli sonuglara
ulasmak seklinde genis bir sekilde anlamlandinlabilir.

GUnUmuzde hikaye yerine kullanilan dyku kelimesi de “ayrintilariyla anlati-
lan olay, gercek ya da tasarlanmis olaylari anlatan diizyazi turt""®
lanmaktadir. Ayni kdkten turetilmis bir kelime olan dykiinmek ise “birinin yaptigi
gibi yapmak, birine ya da bir seye benzemeye calismak, muteessir olmak”"'
minda kullaniimaktadir. Bu da gosteriyor ki, bir anlatim formu olan hikayenin
etimolojik yaprs, felsefi temelinin dnemli bir yansimasidir.

olarak tanim-

anla-

Gegmis zaman, bir diger ifadesiyle hikdye, insanin yasadigl tim olaylari igi-
ne alir ve herkes, kendi basindan gegen olaylari bagkalarina anlatir. Yani herkes,
kendi yasadigi hikayenin; hayat hikdyesinin kahramanidir. Ayni sekilde herkes,
baskalarinin hayat hikayelerini veya baslarindan gegen olaylari dinlerler, bunlan
dinlemekten usanmazlar. Bu nedenle insanin; yasanmis ya da yasanmasi mimkan,
hatta yasanmasi mUmkin olmayan bir kurgu Uriint olan hikayelere de ilgisi ayni
bicimdedir. 2

Hikaye, kissa ve 6yku kelimelerinin “baska birini izlemek” anlamini ihtiva
etmesi, egitim yontinden dnemli bir yontem olan empatiyi gagristirmaktadir:

b. Hikaye ve Empati

Empati bugtin, psikiyatride ve psikolojide, adindan siklikla séz edilen
onemli bir kavramdir. Gerek psikiyatride gerekse psikolojinin cesitli dallarinda,
ozellikle klinik ve sosyal psikolojide, gelisim, danisma, okul ve iletisim psikolojisi
alanlarinda empati ile ilgili esitli arastirmalar yapilmakta ve bu sahalarda empati
kullanilmaya calisilmaktadir.

Empati, Kisinin kendisini bagkasinin yerine koyarak onun duygularini, istek-
lerini, dustincelerini ve eylemlerini anlayabilme yetenegidir.” Aslinda empatide,
kisinin kendi disindaki diger varliklarin yerine kendini koymasi da s6z konusudur.
Ornegin, bir futbol oyuncusu, iyi oynuyorsa vurdugu top havada ucarken sanki
kendisi havadaymis gibi hisseder. Antik mimari eserleri seyreden bir kimse, gor-
dugl ince sUtunlarin Ustlerindeki agirlig nasil tasidigini kendisiyle kisilestirir ve

sttunlarin tagidigi agirlig sanki kendi omuzlarinda hisseder.' SUIFD/ 21
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Psikoterapi alaninda empati, empatik iletisim kurma baglaminda ele alin-
mis ve tanimlanmistir. Buna gére, “bir kisinin kendisini karsisindaki kisinin yerine
koyarak, olaylara onun bakis agisiyla bakmasi, o kisinin duygularini ve distncele-

19 Turkce Sozluk, TDK, Ankara, 1983, 2/929
' Semseddin Sami, Kamus-i Turk, Istanbul, 1317, 5.228; Tirkce Sézlik, TDK, Ankara, 1983, 1/532

2 BkzR Ruard Ganzevoort. Proposal for a Narrative Analytical Technique in Empirical Theology.
Journal of Empirical Theology | 1(2), 1998, 23-40

13 Usttin Dokmen, Sanatta ve Gunluk Yasamda Iletisim Catismalar ve Empati, istanbul, 2000, s.134
"% Bkz. Richard L. Gregory, Ed,, The Oxford Companion to The Mind, New York, 1987, 5220
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rini dogru olarak anlamasi hissetmesi ve bu durumu ona iletmesi slirecine empati

adi verilir”"®

Bu calismada, empatinin “Kisinin hissettiklerini karsisindakine anlatmas”
bolimu ile ilgileniimeyecektir. Ctnkd bu psikolojinin ve psikoterapinin konusudur
ve iletisim stregleri ile ilgilidir. Empatinin bu calismay! ilgilendiren yond, insanin
kendisini karsisindakinin yerine koyarak onun duygularini ve distincelerini dogru
anlamasidir.

Empatinin bu taniminda iki temel 6ge dikkati gekmektedir.

a. Empati kuran kisi, kendisini karsisindakinin yerine koymali, olaylara onun
bakis agisiyla bakmalidir. Bagka bir ifadeyle, empati kurmak isteyen kisinin, karsi-
sindaki  kisinin  fenomenolojik  alanina  girmesi  gereklidir.  Psikolojideki
fenomenolojik yaklasima gére her insanin bir fenomenolojik alani vardir. Her
insan gerek kendisini gerek gevresini kendine &zgl bicimde alglar; bu algisal
yasanti subjektifdir; kisiye ©zgldur. Yani her insan dunyaya, kendine 6zgl bir
bakis tarziyla bakar.

b. Empati kurmus sayilabilmek igin karsidaki kisinin duygularini ve dustin-
celerini dogru anlamak gereklidir. Empatiyi tanimlarken bu nokta vurgulandiginda,
empatinin iki temel bileseni dile getirilmis olmaktadir. Bunlar, empatinin bilissel ve
duygusal bilesenleridir. Karsidaki kimsenin rollne girerek onun ne dustindtgunu
anlamak, bilissel nitelikli bir etkinlik; bu kimsenin hissettiklerinin aynisini hissetmek
ise duygusal nitelikli bir etkinliktir."®

Buraya kadar anlatilanlarin hikaye ile ilgisine gelince, sunlari séylemek
mUmktndur:

Edebi eserle 6zdeslesmeden, eserdeki estetik heyecani duymak ve anlati-
lan konudan faydalanmak mumkin degildir. Edebi bir eser sayilabilecek olan
hikdyedeki estetik heyecan, eserin dinyasiyla kaynasmakla gerceklesmektedir.
Hikayeyi okuyan ya da dinleyen kisi, hikdyedeki kahramanlardan birini kendisine
model olarak secer ve adeta bunun karakterinde yasamaya baglar."” Iste insanin
hikaye ile bu tur bir iliskisinin zorunlulugundan dolayi, denilebilir ki, hikdye okuyan
ya da dinleyen kimse, oradaki kahramanlarin rolleri ile gok hizli bir bicimde em-
pati kurmakta; kahramanlarin yerine kendini koyup mizag ve vasiflari itibariyle
kendine uygun veya en yakin gérinen biriyle 6zdeslesmektedir. Hikayelerdeki
kahramanlar, ¢ykusel formlar iginde -6rnegin komedi, trajedi, mutlu sonla biten
gibi- kendilerine ait rolleri oynamaktadirlar. Bu roller ve hikayenin kurgusu, oku-
yucunun kendi yasami icinde bagkalariyla olan iliskilerinin detaylandinlmasina
yardimei olmaktadir.'® Hikdyenin egitimde énemli ve etkin bir ydntem olmasi, bu
ozdeslesmeden kaynaklanmaktadir.

1> Usttin Dokmen, age, s.135

16 Bz, Usttin Dokmen, age, s.135-136

"7 Bkz. Ali Fuat Bilkan, Masal Estetigi, Istanbul, 2001, 5.45

'8 Kenneth J. Gergen Narrative, Moral Identity and Historical Consciousness: a Social Constructionist
Account http:/ / www.swarthmore.edu/ socsci/ kgergen!/ text3.html, 25,12.2001
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Egitim yapilan insanlarin, 6zellikle gocuklarin kendilerine soyut olarak anla-
tilan konulari/olaylar kavramalari, belli bir seviyede ¢aba ve birikim gerektirebilir.
Bir cocuga yapmasi ve yapmamasi gereken seyleri soyut bir tavsiye olarak anlata-
bilirsiniz/anlatmalisiniz. Ancak bu anlatimin cocuk UGzerinde etkili olmasi, onun,
anlatilan seylerin yasanabilir oldugunu gérmesiyle dogru orantilidir. Yani ¢ocuk,
kendisinden istenilen davranislan bir baskasinda gérirse onu 6rnek alir ve bunlan
daha kolay gerceklestirir. Bu baglamda ailesi ve gevresi cocuga ilk érnek olanlar-
dir. Cocuga anlatilan/cocugun okudugu hikayeler de onun egitiminde ornek
olabilecek olaylarin tasviri demektir.

Bir cocuk icin hikdye, hicbir zaman sadece zevkle okuyacagi/dinleyecegi
bir eglencelik degil, aksine igine girip oradaki kahramanlarla beraber yasayacag
bir yasam kesitidir. Cocuk, fitri bir egilim olarak genellikle iyi rollerdeki kahraman-
larla empati kurarak onlarin yerine kendisini koyar, onlarin kendilerine 6zgli bakis
tarzi, yasam bigimi ve kisisel 6zelliklerini kavrayarak bu kahramanlarin dustnduk-
leri gibi dustinmeye, onlar gibi hissetmeye galisir. O kahramanlarin dostlan cocu-
gun da dostu, dismanlari da dtsmanidir. Onlarin sevinciyle sevinir, Gzintustyle
UzUltr. Hatta daha da ileri giderek, onlar adina karar vermeye calisir. Aslinda bu
anlatilanlar yalniz gocuklarda degil, yetiskinlerde de aynidir. Yetiskinler de hikaye
okuduklarinda/dinlediklerinde ayni stireci yasarlar. Ne var ki psikolojik algilama
duzeylerinden dolayr anladiklar farkidir, daha cesitlidir. iste bu okuyan/dinleyen
agisindan, hikayelerdeki empatik yondur.

Diger tarafta ise hikdye yazarini ele almak gerekir. lyi bir hikayeci, yazdig
hikdyede kullandigi kahramanlara verdigi rollere ve onlara yaptirdigi aksiyonlara
ozen gostermelidir. CUnku hikayesini okuyanlar, oradaki rollerle empati kuracak-
lar ve bir &zdeslesme yoluna gideceklerdir. Boyle bir noktada hikdyeciye, dnce
kendisinin, sectigi hedef kitle ile empati kurmasi tavsiye edilebilir. Yani yazar,
okuyucunun hangi sorunlarini irdeleyecegini, hangi ihtiyaglarina cevap verecegini
kendini okuyucunun yerine koyarak belirlemeye calismalidir. Esasen herkes bir
baskasini teselli etmek veya ona destek olmak amaciyla kendi basindan gegen
olaylardan ya da farkli hikdyelerden anlatirken, bu amaci gézetmektedir. Burada
hikayecilerden istenen, egitimde dnemli bir arag olan hikayenin daha bilingli ola- SUiFD /21
rak yonlendirici olmasi icin gayret etmeleridir. 241

2. Hikdye ve Masal Arasindaki Fark

Masal, kahramanlarindan bazilan hayvanlar ve tabiatUstt varliklar olan,
olaylari masal Ulkesinde cereyan eden, hayal mahsult oldugu halde dinleyicileri
inandirabilen bir sézIu anlatim turtdur.”” Masalin, anlattiklarina inandirma iddias
yoktur. Hikaye, gercek hayattan kesitler bi¢ciminde oldugu igin inanilabilir nitelik-
tedir. Kahramanlan tabiattstt, konulan hayal Uring, olay ve durumlan akildigi

19 Saim Sakaoglu, Masal Aragtirmalari, Ankara, 1999, 5.2
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olan masallar, dinleyenleri etkileyerek kendi dunyalarina gekerler. Masali hikaye-
den ayiran en 6nemli 6zellik “hayal"dir.”’

Masal, dil, kalttr, din, irk farki gdzetmeksizin buttn toplumlarda ortak ola-
rak paylasilan bir anlati tirtdur. Bazi masallarda mitolojilerin etkisi vardir. Hikaye
evrensel bir anlatima sahip degildir, kultUreldir. Masalda 6grenilen gegmis zaman
kullanilirken, hikayede gériilen gegmis zaman kullanilir. Bu da hikdyenin yasanilabi-
lir olmasinin sonucudur.

Hikaye ile masal arasinda bu tir farklar bulunmakla beraber, gocuklarin
egitiminde bu iki tUr arasinda bir mukayese yapmak gereksizdir. ileriki boltimler-
de hikayeler igin dile getirilecek olan temel 6zelliklere dikkat edildigi dlcide ma-
sallar da dogru bir egitim icin kullanilabilecektir.

3. Islam Kaynaklarinda Hikaye

a. Kur'an Kissalan

Kuran'da kissalar konusu sunus metodu ve olaylarin idaresi agisindan
edebi, 6zglr bir amagla yaziimis olan serbest hikayelerde oldugu gibi bagmsiz bir
sanat dali olmayip, dini hedefe varmak icin kullanilan araglardan sadece biridir.”'
Kur'an'da kissalar, Kur'an'in indigi genel amaci gerceklestirme bakimindan
Kuranr'in diger konularindan farkli degildir. Kissalar i¢in de gegerli olan o temel
amag, insanlart Kur'an'in gayesi olan hakka ve hidayete ulastirmaktir.

Ancak bu genel amacin yaninda ona paralel olarak, kissalarin da kendine
mahsus amag ve fonksiyonlar vardir. Bu amag ve fonksiyonlan, su sekilde 6zet-
lemek mumkundur:

| ilahi vahyi ve peygamberin peygamberligini ispat etmek.
2. insanlar dustindtrmek ve ibret/agit almalarini saglamak.
3. Hz Peygamber'e ve inananlara psikolojik destek vermek.

4. Her dénemde yasanan ve tekrarlanan olaylardan hareketle toplumsal
yasalara ulasmak.” Bu yasalari tespit cok kolay olmamakla birlikte belki de Kur'an
kissalarinin bu yonu, en énemli ve Uzerinde en ok durulmasi gereken husustur.

Kur'an'daki kissalar, baglica ti¢ ana grupta incelenebilir:

|. Yer, zaman ve olaylanyla yasanmis tarihi kissalar: Kur'anda anlatilan pey-
gamber kissalari bu gruba girer.

2. Insanhgin genel durumlanni 6rekleyen yasanmis kissalar: Hz. Adem’in iki
oglunun durumunu anlatan kissa®® bu grupta ele alinabilir. Kissada anlatilanlar,
hem yasanmis bir olaydir hem de isimsiz bir anlatm sebebiyle Adem ogullarinin
tdmundn ruh halini anlatmaktadir. Ayni sekilde Yasin suresinde anlatilan bolge

20 Al Fuat Bilkan, Masal Estetigi, istanbul, 2001, s.13-14

2! Seyyid Kutup, Kur'an'da Edebi Tasvir, cev. Mehmet Yolcu, Istanbul, 1991, s. 175

22 Mehmet Sanver, Kur'an'da Teblig ve Egitim Psikolojisi, istanbul, 2001, s.188; Ayrica bkz. Seyyid
Kutup, age, s. 177-190; M. Said Simsek, Kur'an Kissalarina Giris, Istanbul, 1993, 5.71

2 Bkz. Maide 5/26-30
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halkinin peygamberleri ile olan iliskisi** de bu baglamda ele alinabilir. Kissada,
peygamberlere gdsterilen genel tavir anlatiimaktadir.

3. Dogrudan yasanmis bir olayi anlatmayip, herhangi bir zamanda veya or-
tamda yasanmasi mimkin olan temsili kissalar: Kur'an'da anlatilan bahge sahipleri
kissalari”®, bunun en giizel dregidir.”®

b. Hadislerde Kissalar

Hz. Peygamber, kissa énemli bir egitim araci oldugu igin, ondan ileri dere-
cede faydalanmis, Kur'an'daki kissalarla birlikte kendisi de ayrica bazi kissalar
anlatmistir Ancak, Hz. Peygamber'in kissalari, Kur'an kissalarindan daha tafsilatli ve
ozeldir”’

Kur'an kissalarinda anlatilan kissa gesitleri, hadislerdeki kissalar icin de ge-
cerlidir. Hz. Peygamber'in anlattigi kissalarin yasanmis olup olmadigi tartisma
konusu olmustur. Ancak esas olan, kissalarin anlatmak istedigi mesajlarin dogru
anlasilimasi olmalidir. Elbette hadislerdeki kissalar icin dnemli bir husus da, diger
tUm hadisler icin gecerli olan sahih olma sartidir.

4, Din ve Ahlak Egitiminde Hikayenin Onemi

Din ve ahlak egitiminde hikdyenin 6nemine gegmeden &nce bireyin yas
ozelliklerine uygun hikayelerin belirlenmesi veya hikayelerin bu durum géz énin-
de bulundurularak yazilabilmesi igin, psiko-sosyal gelisim evreleri ve &zelliklerini
kisaca tanitmak yararli olacaktir.

a. Psiko-Sosyal Gelisim Evreleri

Psiko-sosyal gelisim, bilissel (cognitive), duyussal (emotional) ve ahlaki
(ethical) boyutlari olan kompleks bir kavramdir. Ancak sz konusu boyutlar
kesin sinirlarla birbirinden ayirmak imkansizdir. Ctnku bilissel, duyussal ve ahlaki
gelisim, blytk 6lgide eszamanli olarak olusan ve birbiriyle etkilesen degiskenlerin
Urtintdur.”® Bu baglamda bilissel gelisim, diger boyutlari da anlatacak bicimde ele
alinabilir. Buna gére, kendini ve dunyayr anlamlandirmaya yénelik her tur dustn-
sel ve duygusal etkinligi kapsamaktadir. Bilissel gelisimi, dustinme ve akil yUritme
yontemlerinde gozlenen evrelere gore siniflayan ilk psikolog Piaget'dir ve onun
belirledigi bilissel gelisim evreleri, egitim igin énem arz etmektedir. SUiFD /21

Piaget, cocuklarin dinyanin edilgen bir parcasi olmadigi, ancak i diinyala- 243
rinin yetiskinlerden farkll oldugunu savunmus ve bilissel dénemi dort evreye
ayirmistir.,

|. Duyusal Motor (Sensory Motor) 0-2 yas

# Bkz. Yasin 36/13-27

5 Bkz. Kehf 18/32-44; Kalem 68/17-32

26 Muhammed Kutup, Menhecu't-Terbiyeti-Islimiyye, Beyrut, 1986, 1/193

¥ Abdullah Ozbek, Bir Egitimci Olarak Hz. Muhammed, Konya, 1991, s.196, 202; Ayrica Bkz.
Abduilfettah Ebu Gudde, Bir Egitimci Olarak Hz. Muhammed ve Ogretim Metodlar, cev. Enbiya
Yildinm, Istanbul, 1998, s.194

2 Ayhan Aydin, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, istanbul, 2000, 5.29
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Bebek, refleksif devinimlerden sembolik dusinme evresine dogru asamali
bir gelisme gosterir. Nesnelerin varligini kendi eylemleriyle tanir ve amagli olarak
onlar harekete gegirir. lkinci yasin sonuna dogru, nesnelerin duyusal olarak alg-
lanmadigl zamanlarda da var oldugunu kavrar. Dénemin sonunuda zaman ve
mekan boyutlarina iliskin gegici sebep-sonug iliskilerini kurmaya baslar.

2. Islem Oncesi (Preparational Thought) 2-7 yas

Cocuk, dili kullanmaya baslar. Boylece sembolik bicimde dustinme beceri-
lerini gelistirir. Nesneleri simgeler ve sézctklerle temsil etmeyi &grenir. Duslince
hala ben merkezci oldugu icin, sorunlari baskalarinin bakis agilarindan anlamakta
glcluk ceker.

3 Somut Islemsel (Concrete Operations) 7-12 yas

Cocuklar, somut nesneler ve olaylar arasindaki mantiksal iliskileri anlarlar.
Ancak soyut bicimde mantik ylritemez ve varsayimlar gelistirerek sistematik
olarak test edemezler. Duslince artik ben merkezci degildir. Dolayisiyla olay ve
sorunlara, diger insanlarin bakis agilarini dikkate alan bir anlayisla yaklasirlar.

4. Formel Islemsel (Formal Operations) |2 yas ve sonrasi

Bu evredeki bireyler, soyut 6nermeler arasinda mantiksal iliskiler kurar ve
bu iliskileri sistematik olarak test ederler. Her konuda ¢ok yénld, analitik ve eles-
tirel distinme, ayrica dustincelerini etkin bir iletisim 6rglsu iginde aktarma yeter-
liligi gosterirler.”

Bilissel gelisimin bu evreleri ayni zamanda cocuklarda duyussal ve ahlaki
gelisimin de evreleri sayilabilir. Cocugun duygusal ve ahlaki yapisi, bu gelisim
evrelerinde bilissel yapisina benzer bir bicimde gelisir.*

Cocugun ogrenmesi ile ilgili donemsel bir siralama da su sekilde yapilabi-
lir:

I. 0-3 yas: Bilingsiz etkilenme ¢agi

2. 4-9 yas: Duygusal 6grenme cag

3. 10-13 yas: Akilcr 6grenme gag

4. 14-24 yas: Bilingli 6grenme cag’®'

Cocuga din egitimi verirken bu gelisim ve 6grenme evreleri esas alinmaz-
sa, formel islem ve bilingli 6grenme dénemi 6ncesindeki cocuklarin, zaten soyut
yonu (iman, gaybi konular) agir olan dini igsellestirmesi mimkin olmaz. Cocuk,
kendisine &gretiimeye calisilan konulari sadece ezberler ama onlarin ne anlama
geldigini kavrayamaz. Su halde bu yaslardaki cocuklara dinin hangi yont anlatiima-
lidir?

Yaratilisin geregine gore hareket etmek anlamina gelebilecek bir kavram
olan ve insanin diger insanlarla olan iliskilerini dizenleyen kurallar denilebilecek
olan ahlak, cogunlukla din kaynakiidir. Buna gore islam'da ahlak, dinin énemli bir
bolumUnd hatta timund olusturur denilebilir. Dolayisiyla gocuklara 6ncelikle
ahlaki terbiye verilmelidir.

¥ Bkz. David Fontana, Psychology for Teachers, London, 1995, 5.53-59
0 Bkz. Munire Erden, Yasemin Akman, Egitim Psikolojisi, Ankara, 1996, s.103
3! Beyza Bilgin, Mualla Selcuk, Din Ogretimi, Ankara, 1995, s.74
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Ahlaki terbiye yerine gocuklara dgretilen soyut konularla sadece sloganik
bir din anlayisi gelismektedir: “Cocuk konusmasini yeni &grenirken buytklerini
taklit eder. Ogrendigi baz kelimeleri séylemesi buytklere sevimli gelir. Bu ytizden
buytkleri ona yeni seyler ¢gretmek isterler. Bir cok yerde, bu ¢agda ¢ocugu
severek &gretirken, ona kaliplasmis sorular sorarlar ve kaliplasmis cevaplar ezber-
letirler. Mesela “Allah kag?”, “Kimin kulusun?”, “Kimin tmmetisin?”, “Ne zamandan
beri Muslimansin?” vs. Cocuk bu sorulari ve cevaplarini 6grenirken hem konus-
ma kabiliyeti gelisir, hem kendini tanimaya basladigi zaman bazi sorularin cevapla-
rini énceden dgrenmis oldugunu anlar."** Ama bu sorularin ve cevaplarinin ne
anlama geldigini uzun bir stre anlayamaz. Cocuk dinle ilgili gaybi konulari bile
ezberlemis olabilir ama glinltk yasantisinin bir pargasi olan ahlaki davranislardan
yoksun ise bu din &gretiminin pratikte bir énemi yoktur. Bunun aksine ¢ocuk,
yasi geregi kavrayamayacagl konulari ¢grenmek yerine yine bilissel gelisiminin
evrelerine uygun tarzda ogrenecegi ahlak kurallariyla kendi konumuna gére dini
bir yasantiy gerceklestirmis olacaktir.

Cocuklara ahlaki terbiye verilirken dikkat edilmesi gereken &nemli bir hu-
sus da, ahlak kurallarinin otoriter anlayisla dayatarak degil, icsellestirilip kabul
edilerek yapilmasini saglamaktir. Ozellikle duygusal dgrenme cagindaki cocuklara
yap ve yapma denilen seyler, sevap ya da gtnah ile iliskilendirimeden &nce,
onlarin bu davranislar dogal olarak yapmalari saglanmalidir. Ornegin, sol eliyle
yemek yiyen bir cocuga bunun gtinah oldugunun sdylenmesi yerine, dogrudan
sag eliyle yemesi gerektigi, bunun daha iyi oldugu anlatilarak bu davranis kazandi-
rilmalidir. Ya da kardesine kuisen bir ¢ocuga, bunun gtinah oldugunu sdylemeden
dnce, kismemesi gerektigi, bdylece daha iyi biri olacag telkin edilmedir.”?

Ahlaki terbiyenin oncelikli olmasi, ibadetlerin ¢gretiimemesi anlamina ge-
lememelidir. Elbette cocuklara yasina gére yapabilecegi ibadetler de &gretilmeli-
dir. Ancak bunlar daha cok ornek olma yoluyla &gretilebilir; cocuklar anne-
babalar ve yakin gevrelerini her konuda taklit ettikleri gibi ibadetler konusunda
da taklit ederler. Ozellikle akilci dgrenme yasina kadar (9 yas) cocuklar ibadetleri
bu yolla &grenir ve yaparlar.

b. Din ve Ahlak Egitiminde Hikayeler

Hikaye en etkili anlatim bicimlerinden biridir. Hikdye teknigi sayesinde en
zor konular kolayca anlatilir, hatirda kalacak bir etkiye kavusur.* Cunkd insan
fitrati ve tabiati, anlayis ve kavrama yoninden soyut ve kuru fikirleri dinlemekten 245
cok, somut fikirlere yatkindir. Hikayelerde fikirler adeta somutlasir, dinleyenlerin
anlamasi kolaylasir.®® Boylece fikirler, zihinde daha iyi yerlesir ve kalici olur. Oysa
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32 Beyza Bilgin, Mualla Selcuk, age, 5.77

33 Muhiddin Okumuslar, Fitrattan Dine, -Din Fitrat Egitim lliskisi-, Konya, 2002, s.73

% Beyza Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikayeler”, Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, Say:: |, Istanbul,
1994, s.51

35 Mehmet Sanver, age, s.187 (H.Fikret Kanad'dan naklen, Pedagoji, Ankara, 1951, 1/148)
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ciplak gercekler ve soyut anlamlar, hem daha cabuk unutulur, hem de akli yora-
rak dikkatleri dagrtabilir.*

Hikaye ile anlatim, din egitimi igin gelecegi en parlak yaklasimlardan birisi-
dir. Ancak dini hikayeler dendigi zaman Kur'an kissalarindan tasavvufi menkibele-
re kadar cok genis bir yelpaze akla gelmektedir. icerdikleri bilgilerin dogrulugu ve
tutarliligl agisindan Kur'an kissalari disindaki hikayeler ciddi bir elestiriye tabi tu-
tulmall, buna gére degerlendirilmelidir. Bu baglamda dini diye nitelendirilen hika-
yelerin muhtevasinda din olmasindan daha ¢ok, dini dogru bicimde 6gretmeye
yardimci olmasi hedeflenmelidir. Yani, bir hikdyenin iginde dini motifler bulunma-
yabilir. Ama o hikaye dini bir konunun daha iyi anlasiimasina yardimci oluyorsa
iste asil olan budur. Ote yandan dini hikdyeler adi altinda yazilan/okunan hikye-
lerin bir cogu yanlis bilgilerle okuyanlari yaniltmaktadirlar. Bu ytzden, “dini ve
ahlaki hikdyeler” tamlamalari yerine din ve ahlak egitiminde kullanilabilecek hika-
yeler demek daha dogru bir yaklasim olsa gerekir.

Cocuklari egitirken, onlarin empati kurarak ¢grenmelerin saglamak ama-
cyla kullanilacak hikayeler, dini ve ahlaki gelisim &zelliklerine uygun olmalidir.
Hikayeler, cocuklarin ahlaki kurallari igsellestirmesine katki saglamali ve cocuklarin
bu ydnlerini gelistirmelidir. Bu sekildeki hikayeler, cocuklarin dini ve ahlaki egitim-
lerini kolaylastiracaktir.

Buraya kadar ifade edilen bigimde dini ve ahlaki konulari anlatan ama adi
dini ve ahlaki konulmamis hikayeleri somut islem evresinde okuyarak yetisen bir
cocuk, daha sonraki akilci ve bilingli 6grenme yaslarinda bu konularin dini temel-
leriyle karsilastiginda ¢grenme zorlugu ¢ekmeyecek, sadece formal bir bilgi ile
karsilasmis olacaktir. CtnkU ayni konulari hikdyelerdeki anlatim bigimiyle dnceden
Ogrenmisti.

5. Dini ve Ahlaki Hikayelerin Sorunlarn

a. Igerik sorunlan: Dini hikdye adiyla yayimlanan hikayelerin en énemli so-
runu icerik sorunlaridir. Dini konularin anlatildigi bu tur hikdyelerde, ana kaynak-
lardaki bilgi ve degerlerle gelisen kimi bilgiler yer almaktadir. Kasitlh olmasa da bu
tUr bilgiler, hikayeyi okuyanin dini bilgisini olusturacag igin oldukca sakincalidir.

Buglin insanlarin zihinlerindeki din anlayisinin btytk bir kismini, din ile ilgili
duyduklan hikayeler olusturmaktadir. insanlar bu hikdyeleri &nce ailelerinden
sonra da din adina yetkili agizlardan, imamlar, vaizler veya ¢gretmenlerden duy-
maktadirlar. Hikdyenin psikolojik etkisi sebebiyle de bunlar unutulmamakta, nesil-
den nesile aktariimaktadir.”’

Ornek olarak, din adamlarinin da anlattig), halk arasinda bilinen su hikaye
incelenebilir:

“Hz. Musa ve Firavun arasindaki miicadele esnasinda bir giin Firavun
HzMusa'ya soyle bir teklifte bulunur. “Halki toplayalim ve onlann huzurunda Nil

3 dris Sengtl, “Kuran'in Mesajini Ulastirmada Kissalarin Onemi”, I. Kur'an Sempozyumu, Ankara,
1994, 5.137

¥ Bkz. Beyza Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikayeler”, Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, Say:: |,
istanbul, 1994, 5.54-55
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nehrini tersine akitabilen kazansin, onun hakli oldugu ispat edilmis olsun.” Hz. Musa
bu teklifi kabul eder, giin belirlenir. Gésteri glini gelmeden Firavun, sabahlara kadar
Allah'a yalvanr, kendisinin kazanmasini saglamasi icin O'na dua eder. Hz. Musa ise,
peygamberligine glivenerek, boyle bir dua ihtiyaci hissetmez. Glin gelir, insanlar top-
lanirlar ve heyecanla beklemektedirter. Hz. Musa “Ey Nill Ters tarafa dogru ak!” diye
seslenir. Ancak Nehirde bir degisiklik olmaz. Ardindan Firavun ayni talebi dile getirin-
ce Nil nehri tersine dogru akmaya baslar. Hz. Musa sasinr ve hemen Allah’a iltica
eder. Bunun (izerine Allah ona, durumu bildirir ve dua edenin kazanacagini, dolayisiy-
la Firavun'un dua etmesi sebebiyle kazandigini bildirir."

Dini hikayelerdeki bir diger bilgi problemi de, olagandisi konulardir. Daha
gok masallarda yer alan efsanevi durumlar, kimi dini hikayelerde de bulunmakta-
dir. Olaganustt nitelikleri olan kahramanlarin yaptiklari eylemler dini bir muhteva
icinde verilmektedir. Ornegin, ak sakall bir dede, ziyaret ettigi ev halkinin iyi
davranislari sebebiyle evlerini saraya ceviriverir. Ozellikle cocuklara yonelik hika-
yelerdeki bu tir anlatimlar, gocuklarin beklentilerini yasadiklarn diinyanin gergek-
lerinden uzaklastirmaktadir. Bu da onlarin hayalperest olmalarina yardimci olmak-
tadir. Ayni sekilde yetiskinlerin dinledigi bu tur hikayeler ya da tasavvufi menkibe-
ler de onlarin, yaptiklari/yapabildikleri dini davraniglan yetersiz gérmelerine sebep
olmaktadir. Clnkd, onlar hicbir zaman, hikdyelerde anlatilan ermis kisilerin duru-
muna ulasamayacaklar, béylece kendilerinde bir eksiklik hissederken hayali kah-
ramanlari zihinlerinde yticelteceklerdir.

Cok yaygin olmamakla birlikte, dini hikdyelerin yogun oldugu diger bir ifa-
deyle din ve ahlak konularini hikayelerle anlatan kimi kitaplarda mustehcen hika-
yelere rastlanmaktadir. Dogru bir ahlaki davranisi ifade veya yanlis bir davranisi
duzeltme amaciyla bu tir hikdyeler dolayli bicimde anlatimaktadir. Ornegin
Mevlana'nin Mesnevi'sinde bu tir hikdyeler bulunmaktadir. Elbette bu hikayelerin
yazilis sebepleri bilinmemektedir. Ancak ahlaki bir konu, diger bir ahlaki eksikligi
tasvir ile anlatiimamalidir. Ayni sekilde bu, egitimcilerin de dikkat etmeleri gere-
ken bir konudur. Yani din ve ahlak &greten bir kimse, anlattigi hikdyelere dikkat
etmelidir.

b. Seviye sorunlan: Cocuklara yazilacak/anlatilacak dini hikayelerin, psiko-
sosyal gelisime uygun olmasi gerektigi daha 6nce ifade edilmisti. Burada mevcut
hikayelerdeki seviye sorunu tzerinde durulacaktir.

10-12 yas ve daha yukar yaslardaki gocuklar Gzerinde yapilan dini hikaye- 247
lerle ilgili bir arastirma &nemli sonuglar vermektedir® Cocuklar genellikle dini
hikayeleri beklenenin Uzerinde bir anlayisla degerlendirebilmis ve onlardan son
derece isabetli ahlaki degerler cikarabilmislerdir. Ancak bunlari yapabilenler,
hikayeleri bilenler ve tabii dogru bilenlerdir. Ne yazik ki kendilerinin dnceden
bildikleri hikayeleri anlatan &grencilerden bir bolimu hikaye olarak sadece bazi
kerametleri ve menkibeleri anlatmislardir. Bazi 6grenciler de hurafelerle karismis,
karmakarisik olaylari, degerlendirmesini yapmadan, dini hikdye olarak nakletmis-
lerdir.

SUIFD / 21
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Cocuklarin yaptigi degerlendirmeler”, gelisim psikolojisinin bulgulari ile
paralellik arz etmektedir. Farkliliklar genelde algilama diizeyinde ortaya ¢ikmakta-
dir, ahlaki ders gikarmada yaslar arasi yakinligin daha fazla oldugu gérilmektedir.

Bu sonuglar gdsteriyor ki gocuklar, yaslarina uygun bir algilama dizeyi ile
hikayeleri anlayabilmektedirler. Ozellikle akilci grenme cagl dncesindeki cocukla-
ra anlatilan hikdyelere dikkat edilmesi gerekir. Kur'an kissalari da dahil olmak
Uzere soyut konularin yogun islendigi hikayeler, bu yaslardaki cocuklara mtmkiin
oldugunca seviyelerine uygun hale getirilerek anlatilabilir, aksi halde bagka hikaye-
ler tercih edilmelidir.

Hikaye yaziminda ve yayiminda da seviyenin ¢zellikle g6z 6ntine alinmasi
gerekir. Bunun icin gelisim ve &grenme psikolojisinden faydalaniimalidir. Hangi
hikayenin hangi yas grubundaki qocuga hitap ettigi belirtiimelidir. Ancak buiytk bir
gogunlukla dini hikdyelerde boyle bir bilgiye rastlanmamaktadir. Bu durum, dini
icerikli hikaye kitaplari igi buyuk bir eksikliktir. Bazi hikdye kitaplarinin iginde bir-
den cok hikaye yer almakta ve her bir hikayenin seviyesi de farkli olabilmektedir.
Boyle durumlarda da farkliklarin giderilmesi, cocugun ttim hikayelerden daha fazla
yararlanmasini saglayacaktir.

c. Sekil sorunlan: Hikayeler, dil dgretiminde onemli bir gorev Ustlenirler.
Gerek okuma bilmeyen bir ¢ocuga okunan veya anlatilan, gerekse kendisi okuya-
bilen cocugun okudugu hikdyedeki dil zenginligi, o cocugun dilini gelistirir. Ote
yandan gocuk, yasadigi donemde kullanilan dili anlayabilir. Cok eski, genel kulla-
nimi- olmayan kelimelerin hikdyede bulunmasi, gocugun hikayeyi anlamamasi
demektir.

Dini hikdyelerde bu cesit bir dil problemi de bulunmaktadir. Dini kavram-
lar bir yana, kullanilmayan bir dil eserlere hakim olabilmektedir. Bunun icin hikaye
yaziminda kullanilan ve anlagilan bir dilin tercih edilmesi gerekir.

Bir diger yonden hikaye edebi bir eserdir ve bu eser sanatinin gerektirdigi
sekilleri dogru ve zengin bicimde ihtiva etmelidir.

d. Yardmci unsurlann sorunlan: Kitaplanin basildigi kagittan basim teknigine,
resimlerden yazilanin bicimi ve buyuklugine kadar bir cok unsur, kitaplardaki
hikayelerin gorsel tamamlayicilaridir. Yayincilikla ilgili tekniklerin oldukga gelistigi
bir ortamda bahsedilen unsurlarin hala estetik olmamasi, hikdye kitaplarindaki
egitsel yararlari aza indirmektedir.

Bir hikdyeyi cocuga okurken veya anlatirken kullanilan ses tonu, rollere
uygun sesler gibi isitsel unsurlar da hikayeler icin &nemlidir. Ornegin bir radyo
programinda gocuklara hikdye okuyan birinin bunlara mutlaka dikkat etmesi
gerekir. Yerel radyolarin ¢ogaldigi bu glinlerde, kimi ¢ocuk programlarinda oku-
nan dini hikayelerde bu sorun oldukga fazla dikkat gekmektedir.

Sekil olarak, dini ve ahlaki hikayeler tanimlamalan/zorlamalan yerine, daha
esnek sayilabilecek bir yaklasimla, din ve ahlak egitimi amaglanan hikayeler de-
mek, daha yerinde olabilir. Cinkd &yle hikayeler var ki aslinda bu tur bir katego-

¥ Buradaki sonuglar ve degerlendirmeler, Kur'an ve diger kutsal kitaplardaki dini hikayeleri degerlen-
dirmis olan dgrencilerin anlatimlarina gore yapilmistir.
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riye konulmamis olmasina ragmen, ahlaki bir amag igin kullanilabilmektedir. Buna
gore, istenilen amaca yonelik hikdyelerde nelere dikkat edilmeli, sorusuna cevap
aramak yerinde olacaktir:

6. Din ve Ahlak Egitimi Amaciyla Yazilan Hikdyelerde Bulunmasi
Gereken Genel Ozellikler

Hikayenin, olmazsa olmaz alti temel niteligi vardir. Bu nitelikler, din ve ah-
lak egitimi amaglanan hikayelerin yaziminda da vazgecilmez unsurlardir. Dolayisiy-
la bu bolimde, mevcut hikdyeler degil, yazilacak hikayelerle ilgi teklifler yer ala-
caktir.

a. Yapl

Yapl, hikdyenin basindan sonuna kadar olusum seklidir. Buna gére hikaye-
deki yapi, daginik pargalari ahenkli bir bicimde toplamali ve en yuksek dtizeyde
tutarliigl korumalidir. Hikaye, mantikli tartisma ve/veya baglanti kurma yollariyla
olusturulmalidir. Olaylar ve karakterler, yazar tarafindan anlamli bir sirayla veril-
melidir.

Cocuklara ahlak konularini anlatmak Gzere hikaye yazarken, hikayede ayet
ve hadisleri dogrudan kullanmak yerine onlarda anlatilan ahlaki esaslar tasvir
edilmeli, hikaye dinT adi konulmadan sunulmalidir. Ctnkt ¢ocuklara oncelikle
ogretilmesi ve kazandirilmasi gereken, ahlaki davranislardir. Bu davranislar da
hikayelestirilerek daha kolay anlatilabilir. Dini metinlerle anlatimda daha ¢ok
kuralcr bir yéntem ortala gikmaktadir. Halbuki hikdye ile empati sonucu cocuk,
hikayenin icine gekiimekte ve sanki egitimi orada yapiimaktadir. Daha sonra yasi-
na uygun bir seviyede ¢ocuk dini metinlerle karsilastiginda, o bunlan dnceden
biliyor olacaktir.

b. Perspektif

Perspektif, yazarin tercihlerindeki ya da hikayesindeki anlatmaya zorladig
durusudur. Dolayisiyla perspektif, olaylarin segimi ve yorumundan ibarettir. Bu
ylzden sosyal ve dini etkilesim, hikayecinin cinsiyeti, yasi, etnik yapisi gibi pozis-
yonlan, ilgileri ve zorunluluklari tamamen hikayeye yansiyan ozelliklerdir.

Din ve ahlakla ilgili hikdyelerde yazar, kendince dogru olanlari degil, kay-
nak agisindan saglam olan bilgileri vermelidir. Belli bir akm veya toplulugun ya- sgirp; 21
ninda veya karsisinda yer almadan, objektif bir durusla hikayeyi olusturmalidir. 249

c. Deneyim

Hikayede deneyim, duygu, heyecan ve yorum arasindaki diyalektik etkile-
simdir. Duygu ile dustinceler ve akil ile vicdan, hikayelerde etkilesim iginde olma-
lidir. Cunkd insan tecrUbesi bu iki yonUn bUtunligunt gerektirir. Ayni sekilde
insanin duygusal ve fiziki yapisi arasinda da ayrim yapilmadan hikayeler olusturul-
malidir. Eger sadece manevi yonler anlatilir ve insanin maddi yapisi goz ardi edi-
lirse, bu hikayeler amacina ulasmamis olur.
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Ote yandan hikayeler yazarin fildisi kulesinden gordugt konularla degil,
halkin yasantisinda bulunan ve yasanan caga dair beklentilerle olusturulmasi gere-
kir.*

d. Rol Atama

Rol atama, hikdye yazarinin hikdyedeki karakterlere yukledigi rollerdir. Hi-
kayedeki roller arasindaki baglantilar, onlarin tartismalari ve tamamlayiciliklar
oykisel ydntemin en onemli 6zelligidir. Hikayeci, kahramanlari gok iyi belirlemeli
ve bunlara atadigl rollere cok 6zen gdstermelidir. Kahramanlar, olaganUstt nite-
liklere sahip olmamali, mantikli ve kavranabilir eylemler yapmalidirlar. K&tu ve
olumsuz rolleri Ustlenen karakterlerin davranislari hem detayli tasvir edilmemeli
hem de bu tipleri cazip hale getirebilecek anlatimlardan kaginilmalidir.

e. lliski Belirleme

Yazarin hikayesini kurgulamasi, hikdyeyi strdirmesi, sekil vermesi ve iligki-
leri sonuglandirmasidir. Rol atama, hikaye icindeki iliskilerin belirlenmesi iken, iliski
belifleme, iliskiler icindeki hikayelerin kullaniimasiyla ilgilenir.

f. Yardimai karakterler

Yardimcr karakterler, yazarin hikayede kullandigi kayda deger diger kisiler-
dir. Bunlar, hikdyedeki ana rolleri Ustelenen kisilere yardimci olabilecek nitelikteki
kimselerdir. *!

Kabul edilebilir bir hikayede &ncelikle bir amag saptanmalidir. Bu hikaye
ile gocuga hangi konuyu anlatmali, hangi davranisi tasvir etmeliyim, sorulari yazar
icin ilk basamagr olusturur.

Hikayede amac belirlendikten sonra, sonuca uygun olaylar segilmesi gere-
kir. Anlagilabilir bir hikaye, segilen olaylarin mimkin oldugunca sonuca en uygun
bigimde gotirebilen hikayedir.

lyi duzenlenmis bir hikiyede karakterler ya da objeler, hikyenin strekliligi
icinde tutarli kimliklerle yer alir. Ayni zamanda ideal bir hikdyenin cagdas stan-
dartlarinda tasvirlerin 6nemli bir yeri vardir. Anlatimin ve tasvirlerin sanki bir
kumasin dokundugu gibi dokunmalidir. Ancak bu anlatim bigimi hikayeyi daginik
bir hale getirmemelidir. Hikayenin bastan sona sinirlari belli olmali, bu sinirlan
asmamalidir.

Hikayenin sonucu ise alisimadik bir bigimde, sadece bir nokta olmalidir,
Hikayelerde secilen sonug genellikle tipik deger yuklu bir sonuc olmaktadir. *
Cikanlmak istenen ahlaki sonuglar, agikga ve sonug halinde —6rnegin, bu hikaye-
den alinacak dersler; kissadan hisse gibi- gdsterilmeden, anlasilir ve hissedilir
bicimde duzenlenmeli ve sonuc okur tarafindan cikarilmalidir.?

0 Blz. Heinz Streib, Mass Media, Myth, and Narrative Religious Education, http:/www.tgkm.uni-
bielefeld.de/hstreib/literatur/massmedia.htm 25.12.2001

* BkzRRuard Ganzevoort. Proposal for a Narrative Analytical Technique in Empirical Theology.
Journal of Empirical Theology | 1(2), 1998, 23-40

2 Kenneth J. Gergen Narrative, Moral Identity and Historical Consciousness: a Social Constructionist
Account http:/ / www.swarthmore.edu/ socsci/ kgergen |/ text3.html 25.12.2001

+]J. Rousseau, Emile ya da Cocuk Egitimi Uzerine, ¢. Mehmet Basttirk, Yavuz Kizilgim, Erzurum,
2000, s.148



Din Egitiminde Etkin Bir Yontem Olarak Hikaye

Hikayelerde bulunmasi gereken bu niteliklere ek olarak, gocuk hikayele-
rinde bulunmasi gereken diger bazi 6zellikler su sekilde 6zetlenebilir:

I. Cocuklarin ilgilerine, hayat tecribelerine ve kavrayis gliglerine uygun
bir konu,

2. Cocuk dustincesine aykir olmayan sade ve gergekgi bir plan,

3. Mantikli sonuglarla biten hareketli olaylar,

4. Somut, dogru fakat dikkati dagitmayan ayrintilar,

5. Ogzellikleri iyi anlatilan, gerceklige uygunlugu bakimindan kuskuya yer
vermeyen kisiler,

6. Kisa cimle ve paragraflarla kisa, bol ve canli konusmalara dayali, st-
rukleyici bir anlatim,

7. Cocuklarin seviyesine uygun basit ruh ¢ozimlemeleri,

8. Aynintilara karsi stirekli bir ilginin uyandirilmis olmasi,

9. Her durumun heyecanli yanlarinin daima belirtimesi,

10. Metinle ilgili gtizel ve anlamli resimler,* cocuklaraysnelik yazilmis hi-
kayelerde bulunmalidir.

7. Sonug ve Oneriler

insanlarin hikaye ile olan iliskisi, kendi hayat hikayelerini anlatmakla basla-
yip, gergek ya da hayal tUrtinU olan bagkalarinin hikayelerini dinlemekle devam
etmektedir. Hikaye ile bu kadar icli disl olan insanin egitiminde de elbette bunun
cok o6zel ve dnemli bir yeri vardir.

Okudugu veya dinledigi hikayedeki kahramanlarla ¢zdesim kuran insan,
kendisine oradaki olaylara gére bir rol belirler ve sanki hikayenin iginde yasar. Bu
sebeple ¢zellikle gocuklarin egitiminde hikaye, ayri bir énem arz eder. Onlarin
fiziki, ruhi ve zihne gelisimleri igin hikayelerden fazlasiyla yararlanilabilir.

Genel bir egitim anlayisi icin sdylenebilecek bu yaklasimlar, ¢zelde din ve
ahlak egitimi igin de aynen gegerlidir. Bilhassa soyut konularin somut bir bigimde
anlatilabilmesi ve anlatilacak konularin érneklendirilmesi konusunda hikaye vazge-
cilmez bir ara¢ durumundadir.

Ancak, hikayelerin maksimum dtizeyde faydali olabilmesi igin, insanin
psiko-sosyal gelisimine uygun bigimde yazilmasi veya segilmesi gerekir. Hangi suirp;21
yastaki cocuga hangi konular ne duzeyde anlatimali? Bu sorunun cevabi, psikoloji - 951
ve pedagojinin verileri ile belirlenmeli ve hikayeler buna gére yaziimali veya segi-
lip, gocuklara okunmalidir.

Cocugun ahlaki gelisimine yardimci olmasi icin yazilacak veya okunacak
hikayeler igin su 6neriler siralanabilir:

|, Ozellikle soyut dini kavramlar anlamakta gticlik cekecek somut islem
dénemindeki gocuklara yonelik hikayelerde, ayet ve hadislerdeki ahlaki konular,
dogrudan ayet ve hadis metinleri kullanilmadan anlatilabilir. Cocuk soyut kavram-
lari anlayacak yasa geldiginde, ayet ve hadisleri ¢grendikce ©nceden okudu-

* A Ferhan Oguzkan, Cocuk Edebiyati, Ankara, 1997, s.101-102
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gu/dinledigi hikayelerdeki konulari hatirlayacak ve zaten zihnine yerlesmis olan
ahlaki esaslarin dini temellerini kavrayip kabullenmekte zorlanmayacaktir.

2. Hikayelerde anlatilan konular, dinin ana kaynaklaryla celismeyen, dogru,
gtvenilir bilgilere dayanmalidir. Hurafe ve efsaneler ¢cocuklara anlatiimamalidir.

3. Hikayelerde gocuklarin seviyelerine uygun bir dil kullanilmali ve hikaye-
nin edebi sekline dikkat edilmelidir.

4. Cocuklara hikaye okurken veya anlatirken, hikayenin genel yapisina uy-
gun bir ruh hali yansitiimali, roller uygun ve farkli bicimde seslendiriimelidir. Hika-
ye okuduktan ya da anlattiktan sonra, kissadan hisse boltimu, kesinlikle dinleyene
birakiimalidir. Bunun yerine dinleyenin anlayisini ve kavrama glicinU tespit ede-
bilmek igin, hikaye ile ilgili sorular sormak daha yerinde bir yontemdir.

5. Hikayelerin igerikleri kadar kitaplarin gérsel yénleri de énemlidir. Hika-
yelerin daha iyi okunmalarini saglamak icin yaz karakteri, resimler hatta kagt
kalitesine dikkat etmek gerekir.

DIN EGITIMINDE ETKIN BIR YONTEM OLARAK HIKAYE
THE NARRATIVE AS AN EFFECTIVE METHOD IN RELIGIOUS EDUCATION
Dr. Muhiddin OKUMUSLAR

Educational approach by story can be accepted as the one of the best our
methods, generally for education, also in particular for religion and morals education.
Because the story is a beautiful means to be able to provide sampling and become
identical that become important place in education. Religion and morals subjects is
narrated by stories helps to solve learning problem on a large scale. But in the writing
and expressing of special-purpose this kind stories there are important cases that will be
bewared. This work aims to express these cases.
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