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MATEMATIK OGRETMENLERINE YONELIK BIR MESLEKI GELISIM PROGRAMI
PROTOTIPI

OZET

Bu arastirmada matematik O6gretmenlerine yonelik olarak
gelistirilen Dbir mesleki gelisim programi prototipini tanitmak ve
uygulamaya katilan O&Jretmenlerin bu program prototipi hakkindaki
goriislerini incelemek amaclanmistir. Arastirma kapsamli olarak
yurtitilen eylem arastirmasi c¢alismasinin bir pargasidir. Arastirmanin
katilimcilari sekiz matematik 0OJretmenidir. Veriler acik ug¢lu sorular
araciligiyla toplanmistir ve Dbetimsel analiz kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin sonug¢lari OJretmenlerin mesleki gelisim
programdan beklentilerinin; bilgilerini gelistirmek, becerilerini
gelistirmek ve deneyimlerini paylasmak olduunu ortaya c¢ikarmistir.
Ayrica Ogretmenlerin mesleki gelisim programi prototipinin kendilerine
katki sagladigi goristinde olduklari belirlenmistir. Calismada ulasilan
bir diger sonu¢ 1ise OFretmenlerin katildiklari mesleki gelisim
programi prototipi sayesinde farkindaliklarinin arttidina ve 06z
elestiri yaparak kendi o&gretimlerini diizenleyeceklerine iliskin goris
belirtmeleri olmustur. Calismada ulasilan sonuc¢lar dogrultusunda bazi
Oneriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Mesleki Gelisim, Mesleki Gelisim Programaz,

Prototip, Matematik OJretmeni, OJretim

A PROFESSIONAL DEVELOPMENT PROGRAM PROTOTYPE TOWARDS MATHEMATICS
TEACHERS

ABSTRACT

The purpose of this study was to introduce a professional
development program prototype that developed towards mathematics
teachers and to examine the views of the participant teachers about
this program prototype. The research was a part of comprehensive
action research. Participants of the research were eight mathematics
teachers. Data were collected via open ended questions and analyzed
using descriptive analysis. The results of the study showed that the
expectations of the teachers from the professional development program
were improving their knowledge, improving their skills and sharing
their experiences. Besides it was found that teachers were thinking
that this professional development program prototype contributed them.
Another result reached in the study was the views expressed by
teachers regarding the increase in their awareness and arrangement of
their instructions by making self-criticism due to the professional
development program prototype. Suggestions were presented in
accordance with the results.
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1. GirRis (INTRODUCTION)

Bir orkestra sefinin orkestrasindaki herhangi bir aletin
tinisini, esere katkisini bilmemesi mimkiin midir? Bir eserin
sunulusunda tim enstrimanlarin O6zelliklerini ve seslerini bilmelidir
ki hangi aleti ne zaman esere d&hil edebilecedinin farkinda olsun. Bu
sayede enstrimanlar arasi uyum sadlanabilir ve seyirci eserden haz
alir. OFretmenler icin de durum aynidir. OJretmenler OJretimlerine
neleri, nasil dédhil etmeleri gerektigini ve bunlari nasil
kullanacaklarini bilmelidirler. OJrencilerin zekdsina hitap edecek
etkinlikleri secmede, O6grencilerin anlamalarini derinlestirmede,
matematiksel tartismalara yonetmede, matematiksel arastirmalari
izlemek ic¢in teknoloji wve ara¢ kullanmada, eski bilgi ile baglantilar
kurmada ya da bilgi gelistirmede, grup calismalarina rehberlik etmede
becerikli olmalidirlar (Ulusal Matematik OJretmenleri Konseyi-National
Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 1991) . Ancak Dbunu
basarabilmek ve &Jretmen kalitesini arttirmak pek ¢ok faktdr nedeniyle
karmasik bir istir (Zwiep ve Benken, 2013). Bu karmasik isin nasil
¢ozlilmesi gerektigi de egitimin Onemli sorunlarindan biridir.

Ogretmen kalitesini arttirmada egitim reformlarinin son
yillarda ©Onemli bir Dbileseni olarak mesleki gelisim gdriilmektedir
(Higgins ve Parkons, 2009; Hiebert, Gallimore ve Stigler, 2002; Borko,
2004; Loucks-Horsley, Love, Stiles, Mundry ve Hewson, 2003). Mesleki

gelisim, O6gretmenin hayati boyunca olusan ve farkla tiirlerde
6grenmeleri kapsayan dinamik bir slirectir (Menezes, 2011). Bu siirecin
etkili tasarlanmasi ve sunulmasi ©Onemlidir. Bu dodrultuda mesleki
gelisimlerinin saglanmasi igin O0gretmenlere bazi programlar

hazirlanmakta ve uygulanmaktadir. Lee (2001) etkili mesleki gelisim
programlarinin tasarlanma amacini, “ogretmenlere OJrencilerin yeni
yollarla Odrenmelerine vyardimci olan stratejilerle dodgrudan deneyim
yasayarak, O0gretme ve 6grenmeye yonelik yeni anlayislar
gelistirmelerinde yardimci olmak” seklinde belirtmistir. Guskey (2002)
mesleki gelisim programlarini OdJretmenlerin sinif uygulamalarinda,

tutumlari ve inanclarinda, 6grencilerin 6grenme ¢iktilarinda
degisiklik yaratmak amacli sistematik c¢abalar olarak tanimlamistir.
Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin mesleki gelisiminin

O0gretimde gelisme ve Odrenci basarisinda artis sagladidi ortaya
konulmustur (Sowder, 2007; Higgins ve Parkons, 2009; Loucks-Horsley,
Love, Stiles, Mundry ve Hewson, 2003). Darling-Hammond, Chung Wei,
Andree, Richardson ve Orphanos (2009) c¢alismalarinda mesleki gelisim
programlari ve ©&Jrenci basarisi hakkinda vyapilan bir arastirmanin
(Yoon, Duncan, Lee, Scarloss ve Shapley, 2007) sonuclarini
paylasmislardir. S6z konusu arastirmaya gdre O&Jretmenler ic¢in siirekli
ve vyodun bir mesleki O&Jrenme sayesinde Odrenci Dbasarisinda artis
saglanabilir. Ornedin 12 aya yayilmis toplamda 30-100 saatlik bir
mesleki gelisim programi odJrenci basarisi iizerinde olumlu ve anlamli
etki vyaratmistir. Arastirmaya gdre vyilda ortalama 49 saatlik Dbir
mesleki gelisim programi O©Ogrenci basarisinda $%$21’'1ik bir artis
saglamistir. Sinirli olan (toplamda 5 ile 14 saat arasinda olan)
mesleki gelisim programlari ise 6grencilerin 6grenmelerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark vyaratmamistir (Yoon, ve ark.,
2007; akt. Darling-Hammond, Chung Wei, Andree, Richardson wve Orphanos,
2009) .

OJretmenlere ve dolayisiyla o6Jrencilere katki saglayan mesleki
gelisimin nasil etkili wve Dbasarili olabilecedi konusunda gorisler
ortaya konulmustur ve Dbazi prensipler ileri siriUlmistiir. Bir gdriise
gdre basarili bir mesleki gelisim programi, O&Jrencilerin OJrenmesini
desteklemelerinde O0gretmenlere yardimci olan etkili stratejiler
sunmalidir (Wongsopawiro, 2012). Sowder’a (2007) gOre mesleki gelisim;
O0gretmenleri alani (matematigi) daha 1iyi O&Jretmeleri ig¢in ihtiyag
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duyduklari Dbilgi, Dbeceri ve egilimleri gelistirmeleri i¢in motive
etmelidir. Garet, Porter, Desimone, Birman ve Yoon (2001) ise mesleki
gelisim etkinliklerinin o&dretmenlerin bilgilerinde, Dbecerilerinde ve
sinif uygulamalarindaki dedisimde pozitif etki edecek 0Ozelliklerini;
alana odaklanmak, aktif odrenme icin sadlanan olanaklar ve diger
O0grenme etkinlikleri ile uyum olarak siralamistir. Darling- Hammond ve
arkadaslari (2009) etkili bir mesleki gelisim programi tasarimi ig¢in
baz1i genel kurallar ileri sirmislerdir. Bu kuralara gbdre: mesleki
gelisim yogun, sirekli wve uygulama ile 1iliskili olmalidir. Mesleki
gelisim O6Jrenci OJrenmesine odaklanmali ve spesifik miifredat alaninin
O0gretimine edilmelidir. Mesleki gelisim okulun gelisim Oncelikleri ve
hedefleri ile uyumlu olmalidir ve mesleki gelisim &6Jretmenler arasinda

gliclti calisma iliskileri kurmalidar (Darling-Hammond, Chung Wei,
Andree, Richardson ve Orphanos, 2009).
Literatirde mesleki gelisimin 6gretmenler ve o6grenciler

agisindan Onemi ve mesleki gelisimin prensiplerinin wvurgulanmasinin
yaninda bazi arastirmalarda mesleki gelisimdeki sikintili ydnlere de
dedinilmistir. Ornedin o&Jretmenlerin mesleki gelisiminin bir oncelik
olmasi gerektigine dair artan bir anlayis olsa da matematikte sunulan
mesleki gelisimin genellikle Ogretmenlerin ihtiyac¢larini karsilamadigi
bilinmektedir (Sowder, 2007). Guskey (2002) de c¢odu mesleki gelisim
programinin basarisiz oldugunu ileri slirmekte ve bu basarisizligin
sebebi olarak da su iki kritik faktorli gostermektedir:

1) Mesleki gelisime katilma konusunda o&gretmenleri motive edecek

unsurlari dikkate almama

2) Ogretmenlerdeki dedisim slirecini dikkate almama (Guskey,
2002:382) .
Loucks-Horsley ve ark. (2003:44) mesleki gelisimin editimdeki

reform hareketlerinde anahtar bir strateji oldugunu ancak mesleki
gelisimin odaginin ve uygulanma Dbic¢imlerinin bazi ydénlere dogru
kaydigini belirtmislerdir. Buna Ornek olarak fen ve matematik
O0gretmenleri ig¢in reform girisimlerinin O0gretmenlerin alan ve
pedagojik alan bilgilerini (PAB) arttirmaya yoéneldigini vermislerdir.
Genellikle arastirmacilar (Van Driel ve Berry, 2012; Sowder, 2007;
Zwiep ve Benken, 2013) tim bilgi tirlerinin (alan, genel pedagoji,
pedagojik alan) etkili mesleki gelisime dédhil edilmesini
Onermislerdir. Pek c¢ok arastirmaci (Fishman, Marx, Best ve Tal, 2003;
Park Rogers, Abell, Lannin, Wang, Musikul, Barker wve Dingman, 2007;
Witterholt, Goedhart, Suhre ve Streun, 2012) O&gretmenlerin mesleki
gelisimleri {izerine yaptiklari c¢alismalarda &§retmen bilgisi ddhilinde
alan bilgisi ve PAB’1 ele almislardir. Bazi arastirmacilar ise mesleki
gelisimde PAB’1n odaga alinmasi gerektidini belirtmisler (Bausmith ve
Barry, 2011) ve arastirmalarinda 6gretmenlerin PAB gelisimini
saglamaya calismislardir (Wongsopawiro, 2012).

Ogretmenlerin mesleki bilgilerini PAB formunda yorumlamak ve
bunu meslektaslarla ya da Ogretmen adaylariyla paylasmak Oretmenlerin
etkili mesleki gelisimleri ig¢in Onemli bir unsur olarak gdériilmektedir
(Wallace ve Louden, 1992; akt. Wongsopawiro, 2012). Bausmith ve Barry
(2011) makalelerinde, uzman OJretmenlerin online ders videolarinin
kullanildigir ve PAB’1n  oOncelikli odak oldugu mesleki gelisim
O6nerisinde bulunmuslardir. PAB’1n gelisimi O&dretim stratejileri ve
tekniklerinin kazanilmasindan da ©ote Odgrencilerin belirli bir konu
alanina yonelik nasil gorlis gelistirdiklerini anlamayi igerir (Van

Driel wve Berry, 2012). OJrencilerin &Jrenmesini sadlamak ig¢in,
O0gretmenler bazi PAB bilesenlerini gelistirerek kendi alan bilgilerini
doniistiirtirler (Wongsopawiro, 2012) . Bu anlamda aslinda mesleki

gelisimde PAB’1in diger bilgi tirlerinden izole oldudunun disiniilmemesi
gerektigi soylenebilir. Van Driel ve Berry (2012) Bausmith ve Barry
(2011) "nin makalesini degerlendirdikleri calismalarinda, O0gretmen
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mesleki gelisim programlarinda konu alanini &Jrenmeye odaklanmanin
6nemine vurgu yapmislar ve Bausmith ve Barry (2011)’nin bu konuyu goz
ardi etmelerini elestirmislerdir. PAB’1n OJretmenlerin ©&gJrencilerin
belirli bir konu alanini nasil odrendiklerini ya da OJrenmede nasil
basarisiz olduklarini anlamalarini icermesi nedeniyle, PAB gelisiminin
bu tir programlarda odaklanilan Onemli bir ama¢ oldugunun da altini
¢cizmislerdir. Ozetle denebilir ki O0gretmenlerin PAB’larini
gelistirmeyi hedefleyen mesleki gelisim programlari o&Jretmenlerin
mesleki uygulamalarina uyumlu olarak dizenlenmelidir (Van Driel ve
Berry, 2012).

Ote vyandan mesleki gelisimde &gretmenin alan bilgisine de pek
¢ok arastirmacinin vurgu yaptidi gorilmektedir (Bausmith ve Barry,
2012; Desimone, Porter, Garet, Yoon ve Birman, 2002; Loucks-Horsley,
Stiles wve Hewson, 1996; Sowder, 2007; Wongsopawiro, 2012; Zwiep ve
Benken, 2013) . Mesleki gelisim 6gretmenlerin alan bilgilerini
derinlestirmeleri ve Ogdretim uygulamalarini gelistirmeleri icin Onemli
bir mekanizma olarak gdrilir (Desimone, Porter, Garet, Yoon ve Birman,
2002) . Zwiep ve Benken (2013) alanin etkili bir mesleki gelisime dahil
edilmesi halinde ogretmenlerin konu alanini (matematigi) anlamalarinda
ve onun hakkindaki algilarinda degdisim sadlanabilecedini ileri
sirmiislerdir. Bausmith ve Barry (2012) de son 20 yilda mesleki gelisim
literattrinin fikir Dbirligine wvardigzi, etkili mesleki gelisimi
olusturan 6zelliklerinden birinin alana odaklanma oldugunu
belirtmislerdir. Sowder (2007) mesleki gelisimin hizmet ettigi
ama¢lardan biri olarak 0©OJretmenin alan bilgisinin gelistirilmesini
gOstermistir ve mesleki gelisimin; odadi Odrenci distnmesi, OJgretim
programi ya da sinif uygulamalari olsa bile 0Odretmenlere alani daha
iyi Ogrenme olanadi sagladigini Dbelirtmistir. Sonu¢ olarak; Dbir
mesleki gelisim programi sayesinde OJretmenler alan bilgilerini
anlamayi ve kendi Dbilgilerini ©&gdrencilerine aktarmayi OJrenmeyi

derinlestirebilirler (Wongsopawiro, 2012). Bu anlamda alan bilgisinin
de mesleki gelisimde vazgecilmez bir Dbilesen olarak gorildugi
sdylenebilir.

Sowder (2007) matematik oOFretiminin wuygulamasi i¢in gerekli

bilgiyi saglayan mesleki gelisim literatiirint 4 kategoride ele
almistir. Bunlar;

e Ogrenci diisiinmesine odaklanan yaklasimlar,

¢ (OJretim programina odaklanan yaklasimlar,

e Sinif etkinliklerine odaklanan yaklasimlar ve

e TIyi &gretim yapmak icin gerekli bilgiye odaklanan vyaklasimlar

(genellikle iniversitede verilen resmi dersler).

Bu calismada ©6Jrenci dislinmesine odaklanan vyaklasimlar ele
alinacaktzir.

Oretmenlerin o6Jrencilerin matematiksel &§renmelerinin farkinda
olmalari ve hakkinda bilgi sahibi olmalari Ofretmenlerin Ogretim
uygulamalarinin c¢esitli yodnlerine anlamli sekilde katki saglar (Even
ve Tirosh, 2008). OJrencilerin diusiinmeleri hakkinda bilgiye sahip olan
ve Ogrettikleri matematigi derin olarak anlayan OJretmenlerin,
6grencilerin matematiksel distinmeleri hakkinda 6grendiklerini
uygulamalarina da yansitabildikleri goriilmiistiir (Warfiedl, 2001; akt.
Sowder, 2007:174) . Sowder’a (2007) gdre Ogrencilerin matematik
hakkinda nasil diustndiklerini anlamayi gelistirme mesleki gelisimin
bir hedefidir, ayni zamanda mesleki gelisimde bir strateji olarak
kullanir. OJretmenler kendi O0grencilerinin calismalarini
incelediklerinde, O&Jrencilerinin dislUnmeleri ve anlamalari hakkinda
goris kazanirlar (Sowder, 2007). Literatiirde de mesleki gelisimde
6grenci dislinmesi ve anlamasina odaklanmanin etkilerini inceleyen
calismalar bulunmaktadir. Bunlardan Dbazilari “Cognitively Guided
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Instruction” (Carpenter, Fennema, Peterson, Chiang ve Loef, 1989;
Fennema, Carpenter, Franke, Levi, Jacobs ve Empson, 1996; Fennema,
Carpenter, Franke, Levi, Jacobs ve Empson, 2000); “Teaching to the Big

Ideas” (Schifter, Russell ve Bastable, 1999); “Integrating Mathematics
Assessment” (Gearhart ve Saxe, 2004) seklinde sayilabilir.

Sowder’a (2007) gbre OJretmenler OJrenci c¢alismalarini kendi
kendilerine inceleyebilirler ancak daha 1iyi matematiksel pedagojik
bilgiye sahip Dbirileriyle bunu vyapmak 0©6Jretmenlerin 0&dJrencilerin
distinmeleri ve akil ylriitme siireclerini daha derinden anlamalarina
o6nclilik edecektir. Loucks-Horsley ve ark. (2003) o6grenme ve OJrenci
dislincesinin son zamanlarda egitimciler tarafindan mesleki gelisimin
merkezi olarak gbrilmeye Dbasladidini ve bu nedenle de &Jrenci
calismalari inceleme, alani ve OJrencilerin alani nasil 06Jrendigini
daha iyi anlamak ic¢in 0&grencilerin 6Jrenme durumlarini kullanma gibi
pek cok uygulama tabanli stratejileri Dbenimsediklerini belirtmistir
(Ball ve Cohen, 1999; Smith, 2001; akt. Loucks-Horsley ve ark., 2003:
44) . OJretmenler, diger O6Jrencilerin calismalarini diJer o&Jretmenler
ile isbirligi ig¢inde incelediklerinde kullanilan stratejilerin
tlirlerini tartisirlar ve Ogrencilerin bilgileri, verilen Odretimin
tiirti, anlama ve Dbasariyi gelistirmek ic¢in gerekli olan Odretimsel
degisimler hakkinda hipotezler {iretirler (Sowder, 2007). OJrenci
diisinmesi ayni zamanda OJretmenlere Odrencileri, onlari &gdrendigi
matematik, bu matematigin O6grenilmesinde uygun etkinlikler ve daha iyi
anlamalarina o6ncilik etmede onlara sorulmasi gereken sorular hakkinda
diisinmelerine de yardimci olur (Sowder, 2007).

Hughes (2006) arastirmasinda, &Jrencilerin disinmeleriyle ilgili
O0gretmen bilgisi konusunda yapilan ¢calismalari incelediginde,
6grencilerin distnmelerine odaklanmayi arttirma yollarini su sekilde
dzetlemistir: OJretmenlerin;

e Ofrencilerin belirli bir matematiksel alandaki kavrayislara
hakkindaki Dbilgilerini fark etme ve kullanma kapasitelerini
gelistirmeleri.

e Yanlis yanitlarin nedenlerini arastirmak ve &6§rencilerin belirli
bir matematiksel alandaki matematiksel dislinmelerini daha
derinlemesine anlamak ic¢in Odrencilerin vyazili c¢alismalarini
analiz etmeler.

e Pedagojik alan bilgisini o6§rencilerin diistinmelerini dikkate
alarak gelistirebilmek amaciyla kendi derslerinin video
kayitlarinda O6grencilerin matematiksel distinmelerinin
bulgularini analiz etmeleri.

e Bir ders siresince O&gdrencilerin matematiksel disilinmelerini
6l¢menin ve kullanmanin Onemini belirginlestiren matematik
O0gretimi durumlarini okumalari ve tartismalari.

e Onceki programlarin c¢ok yénlii elemanlarini iceren mesleki
gelisim deneyimlerini uygulama tabanli olarak o&gretimlerine
yansitarak Ogrencilerin matematiksel diisiinmelerine dikkatlerini
verme kapasitelerini gelistirmeleridir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu arastirmanin amacl matematik OJretmenlerine yoénelik olarak
gelistirilen Dbir mesleki gelisim programi prototipini tanitmak ve
uygulamaya katilan O&Jretmenlerin bu program prototipi hakkindaki
gorislerini incelemektir. Ogretmen tarafindan 6frencilerin
matematiksel diusltnme becerilerini gelistirecek OJrenme ortamlarinin
olusturulmasi ve bu Odrenme ortamlar olusturulurken farkli O&Jrenme
yaklasimlarinin kullanilmasi ©&nemlidir (Bukova Glizel, 2008). Mesleki
gelisim bu noktada Ogretmene destek olabilir. Cinkli mesleki gelisim
sayesinde ogretmenler Dbilgilerini ve yeni 0Odretim uygulamalara
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gelistirebilme olanaklari bulabilmektedirler (Borko, 2004). Desimone
(2009) mesleki gelisim programlarini Odretmenlerin bilgileri wve
becerilerini arttirabilecekleri ve 6gretim uygulamalarini

gelistirebilecekleri Dbircok etkinlik ve etkilesim deneyimi olarak
gdbriir. Ona gdre bu etkinlik wve etkilesimler Ogretmenlerin kisisel,
sosyal ve duygusal gelisimine de katkida bulunur (Desimone, 2009).
Sayilan katkilar elbette {lkemiz O&Fretmenleri i¢in de istendik
yondedir. Mesleki gelisim konusunda {lkemizde heniiz c¢cok fazla
arastirmaya rastlanamamaktadir. Ulasilan bir calisma olan Ildan’ain
(2013) makalesi derleme niteligindedir ve calismada OJretmenler icin

etkili mesleki gelisim faaliyetleri tartisilmistair. Bu anlamda
arastirmanin matematik O&Jretmenlerinin mesleki gelisimleri konusunda
alana katki saglayacadi umut edilmektedir. Arastirmada Oncelikle

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine iliskin literatiirden bir kesit
sunularak okuyucularin konu hakkinda bilgi edinmelerine calisilmistir.
Ardindan gelistirilen mesleki gelisim programi prototipi tanitilmis ve
arastirma bulgularina yer verilmistir.

3. YONTEM (METHOD)

Bu arastirma nitel arastirma ydéntemlerinden eylem arastirmasinin
kullanildigi kapsamli bir calismanin bir pargasidir. Eylem arastirmasi
arastirma ve uygulamayl bir araya getiren ve arastirma sonug¢larinin
uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran Dbir arastirma vyaklasimidir
(Yildirim ve Simsek, 2006:78). Yiritilen eylem arastirmasinda Once
matematik o&gretmenlerinin PAB’larinin mevcut durumu belirlenmistir.
Toplanan bazi on verilerin de incelenmesiyle matematik &Jretmenlerinin
PAB’ larini matematiksel disiinmeyi destekleme baglaminda gelistirmeyi
amag¢layan bir 0Odretim tasarimi hazirlanmistir. Bu OJretim tasarimi

kuramsal olarak mesleki gelisim diisiincesinden hareketle
hazirlanmistir. Bu nedenle 0OJgretim tasariminin “bir mesleki gelisim
programi prototipi” seklinde ele alinabilecegi diustntlmistir.

Hazirlanan prototip matematik O0gretmenlerine belirli bir plan
dahilinde uygulanmistir. Eylem arastirmasi sdz konusu mesleki gelisim
programi prototipinin uygulanmasi sonrasinda verilerin toplanmasi ile
devam etmistir. Bu c¢alismada eylem arastirmasinin bir parcasi olan,
soz konusu mesleki gelisim prototipinin uygulanma slireci ele
alinmistir.

3.1. Arastirmanin Katilimcilari (Participants of the Research)

Arastirmanin katilimcilari Izmir ilinde ortadgretim kurumlarinda
gbrev yapmakta olan sekiz matematik 6gretmenidir. Arastirmada
katilimcilar maksimum ¢esitlilik Orneklemesi ile Dbelirlenmistir. Bu
60rnekleme ydnteminde amac¢ gdreli olarak kiigik bir &rneklem olusturmak
ve bu Orneklemde c¢alisilan probleme taraf olabilecek Dbireylerin
cesitliligini maksimum derecede vyansitmaktir (Yildirim ve Simsek,
2006:108) . Katilimcilarin belirlenmesinde go6nilli olmalari, farkla
okul tiurlerinde gbdrev vyapmalari ve farkli hizmet vyillarina sahip
olmalari dikkate alinmistir. Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 1’de
6zetlenmistir.
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Tablo 1. Arastirmanin katilimcilarina iliskin bilgiler
(Table 1. Information about participants of the research)

O§retmenin; Frekans
. . . Bayan 2
Cinsiyeti Bay B
1-5 2
6-10 1
Hizmet Yilzi 11-15 3
16-20 1
21-25 1
Anadolu Lisesi 3
giéé;iakta Anadolu Ogretmen Lisesi 1
o Fen Lisesi 1

Okul Tiru - -

Meslek Lisesi 3

3.2. Mesleki Gelisim Programi Prototipinin Hazirlanmasi ve
Uygulanmasi (Preparation and Implementation of Professional
Development Program Prototype)

Bu kisimda matematik ©Ogretmenlerine yonelik olarak gelistirilen
mesleki gelisim programi prototipi tanitilacaktair. Bu c¢alismada
matematik 6fretmenlerinin PAB’ larina 6grencilerin matematiksel
distinmelerini destekleme baglaminda gelistirmeyi  hedefleyen Dbir
6gretim tasarimi hazirlanmistir. SOz konusu O6gretim tasarim mesleki
gelisim programi distincesinden esinlenerek geligtirilmistir. Bu
anlamda &dretim tasarimi, bir mesleki gelisim programi prototipi
olarak disiniilmistiir. OJretim tasariminda kuramsal olarak Sowder’in
(2007) O6grenci disinmesine odaklanilan vyaklasimi benimsenmistir.
Ayrica Ogretim tasariminin hazirlanmasinda, dikkate alinan kuramsal
dayanaklar incelenilen literatiir 1siginda sdyle siralanmistir:

e FEtkili bir matematik mesleki gelisim programi, tidm konularin
fizerinden yiizeysel olarak gec¢mek vyerine temel kavramlarin
derinlemesine anlasilmasini tesvik etmelidir (Loucks-Horsley,
Stiles ve Hewson, 1996; Wongsopawiro, 2012). Ayrica belirli bir
matematiksel kavrama ve Odrenci O&gJrenmesine odaklanan mesleki
gelisim programlarin genel OJretim stratejilerine odaklananlara
kiyasla daha vyararli oldudgunu bilinmektedir (Desimone ve ark.,
2002) . Bu nedenle o6gretim tasariminda bir kavramin (fonksiyon
kavrami) seg¢ilmesi ve o kavramin o6dretimine odaklanilmasina
karar verilmistir.

e 1Isbirligi mesleki gelisim siirecinin bir boyutu olarak gdériilir
(Menezes, 2011). Ayrica mesleki gelisim programlarina ayni okul,
diizey ya da bdliimden o6gretmenlerin igbirlikli katilimi (Desimone
ve ark., 2002) da onemli gdrilmektedir. OJretim tasarimina 5
farkli okuldan toplam 8 Ogretmen katilmistir. Uygulama siiresinde
Ogretmenler zaman zaman 2-3 kisilik gruplara ayrilarak
igsbirlikli c¢alismalari saglanmistir.

e Tasarlayicilarain, mesleki gelisim programlarini planlarken
dikkat etmeleri gereken bazi faktdrler sOyle siralanmaktadir:
O0grenciler, Ogretmenler, fiziksel ortam, politikalar, kaynaklar,
kurumsal kiiltir, mesleki gelisimin yerel tarihgesi, veliler ve
toplumdur (Lee, 2001). OJretim tasariminin gelistirilmesinin
O6ncesinde Ogretmenlerinin derslerinin gdzlenmesi ile &§renciler,
Ogretmen ve OJrenmenin gerceklestirildigi fiziksel ortamin
sartlarzi hakkinda arastirmacilarin bilgi edinmelerini
salamistir. Ayrica uygulama &ncesinde I1 Milli Egitim Midurlugi
ile isbirligi igine girilerek O0gretmenlerin uygulamaya
katilimlari konusundaki kurumsal sikintilarin Online gecilmistir.
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e Arastirmacilar (Van Driel ve Berry, 2012) tarafindan tavsiye
edildigi lizere OJretim tasariminda OJretmenlere iyi vya da
sikintila o6gretim uygulamalarinin 6rnekleri ve arastirma
literatird ve diger kaynaklarin bulgularindan Ornekler
sunulmustur. Uygulamada OJretmenlere bazi makaleler verilmistir
ve Ogretmenler bu makalelerin sonug¢larini Once ki¢giik gruplar
halinde sonra da tiUm grupca tartismislardir. Bunun yani sira
O0gretmenlere bazi o6Jretim videolari izletilerek tartisma ortami
saglanmistir. Ogretmenlerden arastirma konusu kapsaminda
izledikleri dersleri kritik etmeleri istenmistir. Cunki
O0gretmenin kendinin vya da diger O©Jretmenlerin videolarini
izlemesi 0©Ogretmen adaylarinin vyetistirilmesinde vya da gdrev
yapan 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde kullanilan bir
uygulamadir (Sherin, 2004).

e OJrencilerin vyazili calismalarini analiz etmeleri sadlanarak
Ogretmenlerin; yanlis vyanitlarin nedenlerini arastirmak ve
O6grencilerin matematiksel diistinmelerini daha derinlemesine
anlamalarina yardimci olur (Hughes, 2006). Bu dusiinceden vyola
¢ikilarak da O0gretim tasarimi uygulamasinda 6frencilerin
fonksiyon kavramina yodnelik sorulan sorulara verdikleri vyazili
yanitlardan bir kesit ele alinmis ve OJretmenlerin bu yanitlar
izerine tartismalari saglanmistir. Ayrica fonksiyon kavramina
yonelik gelistirilen senaryolar ile de o&Jretmenlerin fonksiyon
kavramina yoénelik olarak 0©OJrenci disiincelerinin nedenlerini
arastirmalari saglanmistir.

Hazirlanan &§retim tasarimi Izmir I1 Milli Egitim Midirligi ile
isbirligi ic¢inde bes glin-otuz saatlik bir program d&hilinde sekiz
matematik Odretmenine uygulanmistir. Uygulama ig¢in U oturma diizeninin
oldugu bir derslik tercih edilmistir. Derslikte bilgisayar,
projeksiyon cihazi ve klima gibi araclarin c¢alisir durumda olduklari
uygulama Oncesinde kontrol edilmistir. Bes ginlik uygulamanin ilk iki

gliniinde arastirmacilar daha aktifken, sonraki ic glniinde
katilimcilarin aktif olmalari saglanmistir. Uygulamanin her giini bir
oturum seklinde organize edilmistir. SOz konusu oturumlarda
gergeklestirilen etkinlikler ve uygulanma amaclari soyle
Ozetlenebilir:

e OTURUM 1: Programin ilk guninde 6ncelikle katilimca
Ogretmenlerle tanisma gerceklestirilmistir. Katilimcilar
hakkinda daha ayrintili Dbilgi edinmek ic¢in bazi veriler
toplanmistir. Ardindan fonksiyon kavrami ile 1ilgili sunuma
ge¢ilmistir. Arastirmaci tarafindan fonksiyon kavramina yonelik
bir sunu yapilmistair. Burada fonksiyon kavramina yonelik

literatiirden bilgiler sunularak matematik O&Fretmenlerinin alan
bilgisi yoéniinden desteklenmeleri amag¢lanmistir. Sunuda fonksiyon
kavrami, fonksiyon kavraminin matematikteki Onemi, fonksiyon
kavraminin tanimlari, fonksiyon kavramindaki kavram yanilgilara
ve giderme yollara, fonksiyon kavraminin O0gretiminde
kullanilabilecek Odretim stratejileri, Ortaddretim Matematik
Dersi Ofretim Programinda fonksiyon kavrami ele alinmistir (bkz.

Sekil 1). Sunu slUresince Odretmenlere sorular yonlendirilerek
konu dzerinde distnmeleri saglanmistair. Sununun kavram
yanilgilarzi ve giderme yollara kisminda O0gretmenlere

“Matematiksel Kavram Yanilgilari ve Coézim Onerileri” (Ed:
Ozmantar, Bingdbali ve Akkog, 2010) adli kitabin “Fonksiyon
Konusunun OJreniminde Karsilasilan Zorluklar ve Coézim Onerileri”
(Bayazit, 2010) boluimiu Ogretmenlere verilmistir. 2-3 kisilik
gruplara ayrilan Ogretmenler bu kitap boluminid paylasarak
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okumuslardir. Bu okumanin ardindan her grup okududu kismi tim
gruba &6zetlemistir. OJretmenler s6z konusu kavram yanilgilarina
kendi o6gretimlerinde karsilasip karsilasmadiklari ile ilgi
deneyimlerini paylastilar. Bu vyanilgilarin sebeplerinin neler
olabilecedini tartistilar. Ayrica fonksiyon kavramina 06zgi
gbsterim sekilleri ve Ogretim stratejileri 6rnekleri ele
alinmistir. Sununun son kisminda Ortaddretim Matematik Dersi
O§retim Programinda Fonksiyon Kavrami’nin ele alindidi bir sunu
yapilmistir. Bilindigi gibi 2013-2014 o6Jretim yili itibariyle 9.
Sinif Matematik Odretim programinda dedisiklik vyapilmistir.
Oretmenlere vyapilan bu dedisiklikler anlatilmistir. Burada
amag¢, OJretmenleri PAB’1in bir bileseni olan program bilgisi
bakimindan desteklemektir.

e —— == / . . —— B
= e*~ MEB(2013)
. 2| .
Fonksiyon kavrami =i
. OB No Onite/Konular Ko | e e
v [ ] ] !
* Fonksiyon kavramn modern matematigin 6nemli ve birlestirici bir SAYILAR VECEBIR D
kavramudir ( Selden &Selden, 1992; Yerushalmy ve Schwarz,1993). 13 ‘ RUMELER {4 18 9
91.1 |Kimelerde Temel Kavramlar 4 6 3
912 |Kimelerde isteml 3 12 |6
* Fonksiyon kavramu iiniversite matematigi igin énemlidir , modem 7 D:::(:E’M s":;l:;lZUKLER T T 5
. e
matematige temel olusturur ve ilgili diger bilim dallan icin de v e vl - . 2
gereklidir (Carlson & Ochrtman, 2005). R
822. |Birind Dereceden Denklem ve Esitsiziikler 5 20 9
) i —— 923, | Usti Ifade ve Denklemler 2 2 s
¢ Fonksiyon kavammm iyi anlamak gelecegin bilim adamlanm, 92.4. | Denklem ve Esitsinliklerle ligili Uygulamalar 2 38 17
miihendislerini ve matematikgilerini yetistirmede énemli bir ders olan 23, | FONKSIYONUAR " 2 Py
E 4
93.1. | Fonksiyon Kavrami ve Gdsterimi - 28 3

Sekil 1. Oturum 1’deki Fonksiyon Sunusundan Ekran Goérintiileri
(Figure 1. Screenshots from Function Presentation in Session 1)

e OTURUM 2: Bu oturumun amacl matematiksel diisinme ve PAB hakkinda
literatiirden derlenmis bilgiler sunarak OJretmenlerin arastirma
konusu hakkinda daha derin bilgi edinmelerini saglamaktir. Bu

amacg dogrultusunda arastirmaci tarafinda iki sunu
gerceklestirilmistir. Birinci sunu matematiksel disinme
hakkindadir. Sunuda matematiksel distUnmenin ne oldudu, matematik
6gretimi agisindan Snemi ve 6grencilerin matematiksel

diistinmelerinin nasil gelistirilebilecedi {zerinde durulmustur.
Fraivillig, Murphy ve Fuson’un (1999) gelistirdidi pedagojik bir
model olan “Distnmeyi Gelistirme Modeli” (Advancing Children’s
Thinking Framework” Ogretmenlere tanitilmistir. Bu modelde vyer

alan 6gretim stratejileri  Ornekleri incelenmistir. Ayrica
matematiksel disliinmenin gelistirilmesinde kullanilabilecek
etkili sorulara da deginilmistir. Sunuda, s6zii edilen bilgilerin
yani sira O0grencilerin matematiksel distinmelerinin

gelistirilmesi ic¢in pratikte kullanilabilecek bilgilere de yer
verilmistir. Matematiksel distinmeyi sinif kiltirti ag¢isindan ele

alan Even ve Tirosh’un (2008) calismasinda bahsettigi
O0gretmenler ©Ornek durumlar olarak ele alinarak s6z konusu
Ogretmenlerin O0gretim yaklasimlara tartisilmistair. Boylece
O6grencilerin matematiksel disiinmelerini destekleyen bir

O0gretmenin neler yapmasi gerektidi katilimci OJretmenlerin

kafasinda daha somut bir hal almistair.

Tkinci olarak ise O6gretmenlere PAB hakkinda bir sunu
yapilmistir. Bu sunuda PAB’1in ne anlama geldiginden, PAB’1 inceleyen
farkli modellerden ve PAB’1in bilesenlerinden s6z edilmistir. Arastirma
kapsaminda ele alinacak PAB cercgevesi ve bilesenleri hakkinda bilgi
verilmistir. BoOylelikle katilimcilarda uygulanan programin amaci ile
ilgili farkindaligin arttirilmasina calisilmistair.
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e OTURUM 3: Bu oturumda oncelikle OJgretmenlerin arastirma konusu
ile ilgili bilgiyi bir de bilimsel makaleleri okuyarak almasi ve
bu bilgiyi 1ilk 1iki oturumdaki sunulardan aldigi bilgiler ile

sentezleyerek ic¢sellestirebilmesi  hedeflenmistir. Bu amacla
O0gretmenler 2-3 kisilik gruplara ayrilmistir. Her Dbir gruba
{izerinde calisabilecekleri, arastirma konusu ile ilgili
makaleler verilmistir. OJretmenlerden, makaleleri okurken daha
onceden arastirmacilar tarafindan isaretlenen yerlere
odaklanmalari istenmistir. Boylelikle O0gretmenlerin alisik

olmadiklara, akademik dil ile vyazilmis makaleyi okumaktan

sikilmamalari saglanmaya c¢alisilmistir. Okumanin ardindan her

gruptan bir Ogretmen okuduklari makaleyi tim gruba Ozetlemis ve
carpici sonuclari paylasmistir. OJretmenler bu sonuclari kendi

O0gretimleri ac¢isindan ele alarak tartismislardir.

Uclinct oturumun ikinci kisminda O0gretmenlere fonksiyon
kavraminin OJretimine yonelik Dbazi senaryolar sunulmustur. Senaryo
durumlarinin kullanilmasinin amaci OJretmenlerin PAB gelisimine katka
saglamaktir. Arastirma konusu ile ilgili vyapay durumlar vya da
problematikler olusturulmasi hem c¢alismaya katilan Dbireyin ilgisi
cekilmis olur hem de arastirmaci OJretmen bilgisine iliskin =zengin

bulgulara wulasma firsati Dbulmus olur (Bitin, 2005). Bu nedenle
arastirmada Tataroglu-Tasdan, Erduran ve Celik (2014) tarafindan bu
arastirma icin gelistirilen senaryolarin kullanilmasi uygun

gorilmistir. Senaryolar olusturulduktan sonra uzman gdrisine sunulmus,
ardindan pilot ¢alisma 1ile gegerlik ve glUvenirligi saglanarak son

sekli verilmistir. Oretmenler once senaryo durumlarinin her birine
vazili olarak vyanit vermislerdir. Ardindan Dbu durumlar tek tek
tartisilmistair. Yapilan bu etkinlik ile O6gretmenler o6grenci

disiincesini anlama ve kavram vyanilgilarini giderme yollari hakkinda
hem fikir hem de deneyim sahibi olmuslardir.

e OTURUM 4: Bu oturumun ilk kisminda ©drenci yanitlarinin
analizine vyer wverilmistir. OJrencilerin fonksiyon kavramina
yonelik sorulara vermis olduklari vyanitlar incelenerek Dbu
vanitlaran nedenleri ve nasil deferlendirilmesi gerektigi
tartisilmistir. Bu kismin programa déhil edilmesi ile
O0gretmenler PAB’1in bir diger bileseni olan 06l¢me dederlendirme
bilgisi bakimindan desteklenmeye calisilmistir.

Bu oturumun ikinci kisminda ise fonksiyon kavraminin &§retiminde
teknoloji kullanimina iliskin Ornekler sunularak Ofretmenlerin &dretim
stratejileri ve gdsterim sekilleri bilgilerinin desteklenmesi
hedeflenmistir. Ogretmenlere kullanabilecekleri farkli vyazilimlarin
var oldugu soylenmis ve bu yazilimlardan biri olan Geogebra yazilimi
kisaca tanitilmistir. Yapilan uygulamalardan O&rnekler Sekil 2'de
gérilmektedir. OJretmenler de kisisel bilgisayarlarinda fonksiyon
kavramina yonelik bazi uygulamalar yapmistir.

Sekil 2. Geogebra yazilimi uygulamasindan ekran goérintiileri
(Figure 2. Screenshots from Geogebra implementation)
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e OTURUM 5: Programin son gliini olan besinci oturumun ilk kisminda
Ogretmenlere bazi Ornek ders videolari gbdsterilmistir. Videolar
zaman zaman durdurularak tartisma ortami sadlanmistir. Tki
O0gretmen fonksiyon kavraminin o&6gretimini gerceklestirdikleri ve
arastirma kapsaminda kayda alinan kendi ders videolarinin
izlenmesi ic¢cin goniilld olmustur. Bu O©Odretmenlerin OJretim
videolari da izlenmistir. Boylece 6gretmenler kendilerini
elestirme ve deJerlendirme imkadni bulmuslardir. OJretimi izlenen
Ogretmenler ©z elestiri vyaparak eksikliklerini goérdilklerini
belirtmislerdir. Boylelikle tim katilimcilarain kafasinda
“Matematigi nasil daha ivi O0gretebiliriz?”, “Ogrencilerin
matematiksel diisiinmelerini nasil gelistirebiliriz?” sorularinin
cevabina iliskin fikirler olusmustur.

Oturumun ikinci ve programin da son kisminda ise O&gretmenlerle
birlikte programin dederlendirmesi yapilmistir. Dilek ve temennilerle
program tamamlanmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari (Instruments)

Arastirmanin verileri acik uclu sorular araciligiyla
toplanmistair. Programin uygulanmasi O&ncesinde katilimci matematik
O0gretmenlerinin “Katildiginiz bu mesleki gelisim programi
prototipinden Dbeklentileriniz nelerdir?” sorusuna vyanitlari vyazili
olarak alinmistir. Uygulama sonrasinda ise OJretmenlerden program
prototipini degerlendirmeleri istenmistir ve goérisleri vyine vyazili
olarak alinmistir. OJretmenlere bu gdrislerini asagidaki sorular

cercevesinde vyazabilecekleri séylenmistir ve wvarsa bunun disindaki
goriislerini de yazmalari istenmistir.

Tablo 2. Mesleki gelisim programi prototipini degerlendirme sorulari
(Table 2. Evaluation questions for professional development program
prototype)

Bu mesleki gelisim programi prototipi size katki sagladi mi?

Evet/Hayir ise nedenini a¢iklar misiniz?

Bu mesleki gelisim programi prototipinden OJrendiklerinizi
O0gretiminize uygulamayi disiunuyor musunuz? Nasil,
O0rneklendirebilir misiniz?

Bu programda yalnizca fonksiyon kavramina odaklanildi. Fonksiyon
kavrami 6zelinde edindiginiz bilgileri diger kavramlarin
6gretimine de yansitip yansitamayacaginiz hakkinda ne
distinuyorsunuz?

3.4. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Verilerin analiz edilmesinde Dbetimsel analiz kullanilmistir.
Veriler OJretmenlere sorulan sorular c¢ercevesinde sunulmustur ve
6gretmenlerin gbriislerinden dogrudan alintilara siklikla yer
verilmistir (Yi1ldirim ve Simsek, 2000) . Verilerin analizinde
dgretmenlerin gercek isimleri kullanilmamistir. Ofretmenler icin Ayla,
Eren, Ersin, Ismet, Gd&khan, Ozge, Samet ve Veli seklinde takma isimler
kullanilmistair.

4. BULGULAR (FINDINGS)

Bu kisimda bulgular mesleki gelisim programi prototipinin
uygulanmasinin dncesinde ve sonrasinda olmak Uzere ayri ayri
sunulacaktir. Uygulamanin baslangicinda O0gretmenlere s0z konusu
programdan beklentileri sorulmustur. Alinan yanitlar gruplandidinda
Tablo 3 elde edilmistir.
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Tablo 3. Katilimcilarin mesleki gelisim programi prototipinden
beklentilerine iliskin bulgular
(Table 3.Findings related to the participants’ expectations from the
professional development program prototype)

Oretmenlerin Uygulanacak Mesleki Gelisim Gorls belirten
. . o Frekans
Programindan Beklentileri Ogretmen
S L Yeni bilgiler edinmek-6Jrenmek | Ismet, Ozge 2
Bilgilerimi Mat Tik Boretimd T1iski vl Ersi
Gelistirmek atematik Ogretimine iliskin yla, Ersin, 4

yeni yéntem-teknikler 6§renmek | Ozge, Veli

Nasil daha iyi O6gretim
yvapilabilecedini tartismak
Becerilerimi | Yanlis ve eksikliklerimi

Gokhan, Samet 2

Gelistirmek gidermek Eren, EBrsin 2
Kendimi gelistirip daha iyi Ersin, Ismet, 4
O0gretmen olabilmek Eren, Veli

Deneyimlerimi paylasmak Ersin, Samet 2

Analiz sonuglari Ofretmenlerin uygulanacak mesleki gelisim
programi prototipinden beklentilerinin bilgilerini gelistirmek,

becerilerini gelistirmek ve deneyimlerini paylasmak oldugunu
gdstermistir. Tablo 3’te de goriildigli gibi Odretmenlerin en sik
belirttigi (4 Ogretmen) Dbeklentilerden biri matematik OJretimine

iliskin yeni yontem-teknikleri &Jrenmektir. En sik belirtilen diger
beklenti ise kendini gelistirip daha iyi ©odretmen olabilmek seklinde

olmustur (4 Ogretmen) . Ikiser ©&Jretmen tarafindan ifade edilen
beklentiler ise yeni bilgiler edinmek-06§renmek, nasil daha iyi 6gretim
yapilabilecegdini tartismak, deneyimlerini paylasmak seklinde

siralanmistir. OJretmenlerin mesleki gelisim programi prototipinden
beklentilerine iliskin goérislerinden &rnekler asagida sunulmustur:

“Matematigi daha iyi Ogretebilmek icin bilmedigim veya bilip de

uygulayamadigim yontemleri OJrenmek, OJrencileri matematiksel

diisiinceye daha iyi ydénlendirebilmek.” (Ayla)

“Yeni Odretim yontem ve tekniklerinden kendi Ogretmenligime

katka saglayabilmek. Eksiklerimi tamamlayabilmek ve

deneyimlerimi paylasmak.” (Ersin)

“Matematik ile ilgili akademik anlamda konulari tartismak, nasil

matematik anlatmaliyiz nelere dikkat etmeliyiz gibi konularda

fikir alis verisi yvapmak, tecribelerimizi birbirimizle
paylasmak.” (Samet)

Programin uygulanmasi sonrasinda Odretmenlerden katildiklari bu
program prototipini deJerlendirmeleri istenmistir. OJretmenlerin bu
konudaki gériisleri yazili olarak alinmistir. OJretmenlerin vyanitlara
incelendiginde Tablo 4 elde edilmistir.
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Tablo 4. Katilimcilarin mesleki gelisim programi prototipine iliskin
gorislerine iliskin bulgular
(Table 4. Findings related to the participants’ views about the
professional development program prototype)

Goris belirten

Gorlusler s Frekans
Ogretmen
Ayla, Eren, Ersin,

Katki Sagladi Ismet, G&khan, 8

Ozge, Samet, Veli

Ayla, Eren, Ersin,
Ismet, Goékhan, 8
Ozge, Samet, Veli

Programda OJrendiklerimi Uygulamayi
Dusunuyorum

. “ - Ayla, Eren, Ersin
Diger Kavramlarin OJretimine De yra, wren, wisily

. Ismet, Gokhan, 8
Yansitabilirim Ozge, Samet, Veli
» . . | Yanlis ve Eksik Eren, Ersin,
. 4
Sz iiestlrl Uygulamalarin Farkina Varma Ismet, Gokhan
Olgna“l Giinlik Yasam Orneklerinden
N g Daha Fazla Yararlanma Gokhan, Ozge 2
Sagladi e .
Dislincesi
Ofrenci Zorluklarinin ve
Farkindalik Kavram Yanilgilarinin Eren, Ersin, Samet | 3
Varatti Farkina Varma
Ulasilabilecek Materyal ve Szae. Veli 5
Dokimanlarin Farkina Varma ger
Isbirligi (fikir alis verisi) yapmak Ozge, Samet 5

faydali oldu

Tablo 4’te de goriildigi izere tuim OoJretmenler katildiklara
mesleki gelisim programi prototipinin kendilerine katki sagladig:
goriisiindedir. Katilimci Odretmenlerin timi bu programdan edindikleri
bilgileri O0gretimlerine vansitabileceklerini belirtmislerdir.
OJretimlerinde; O6grenci disiincesini dinleme, 6drencilerin kavram
vanilgilarini dikkate alma, 0©&drencileri daha aktif hale getirme,
problem durumlarini c¢esitlendirme, teknoloji kullanma, ginlik yasamdan
Ornekler verme, 6grencinin kesfetme yonini gelistirme gibi
etkinlikleri yapmaya calisacaklarini ifade etmislerdir. Ornek olarak
bazi O0gretmenlere ait ifadeler asagidaki gibidir:

“Konu girisi wve kavrama asamasinda OJrenciye distnme firsati

vererek ve 6grenci fikirlerini dikkate alarak dersi

yénlendirmeyi deneyecedim. Ofrencilerin de Ornekler {iretmesini
isteyerek daha aktif olmalarini isteyecedim.” (Ismet)

“Bu editimden sonra eminim ki istemesek de derslerimizin

anlatiminda egitimde anlatilan tarzi wuygulamaya c¢alisacadiz

¢clinkli etkili ve inandirici bir editimdi.” (Eren)

“Bu egitimde OFrendiklerimizi editim-6Jretim uygulamalarimda

kullanmayi distniyorum. Cinkli 0©oJretmen olarak =zaten her an

kendimiz yenilememiz gerektigini disuntuyorum. Gecen yil
anlattiginiz bir konuyu bu yi1il daha glizel ve etkin sekilde
anlatmak 6grenci acisindan da giizel olacaktir.” (Samet)

Programda fonksiyon kavrami dzerinde durulmustur. Tim
O0gretmenler bu kavram 6zelinde edindikleri bilgileri dider kavramlarin
O0gretimine de yansitabilecekleri goriistindedirler. Asagida bu gdriiste
olan &6fretmenlerden bazilarina iliskin ifadelere yer verilmistir:

“Matematikte hangi konuyu anlatirsam anlatayim matematiksel

distnceyi sinif ortamina yerlestirmeye ¢alisacadim. Bir konuyu

anlatirken Ogrencileri daha iyi dinleyip ydnlendirmelerimi ona
gbre yapmam gerektigini anladim. Bir konuda olabildigi Olcilide
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kurali Ogrenciye buldurmaya c¢alismak veya buldurmak &§rencide
daha ¢ok kalici iz birakacadi duygusu bende daha iyi yerlesti,
bunu uygulamak istiyorum. Teknolojiyi kullanmayi o6Jrenmeye devam
edecegim.” (Ayla)
“Neden olmasin. Burada matematiksel disiince ve 0O0Jrenci merkezli
6§retimin nasil yapilmasi gerektigini &§rendim. Her konunun tek
tek ele alinmasini degil, yaklasimimizin nasil olmasi
gerektigini o6drendim. Ancak kavram vyanilgilari ile ilgili
kitabin elimin altinda olmasini istiyorum. Bir rehber kitap
olduduna inaniyorum.” (Ismet)

Ersin Ogretmen 6§rendiklerini, fonksiyon disinda diger
kavramlarda da uygulayabilecedini ancak bunun biraz zaman alacadini
belirtmistir. Benzer fikirde olan Dbir baska 0©6Jretmen (Gokhan) de
gorlisinii su sodzlerle dile getirmistir:

“Fonksiyon 0&zelinde vyapmis oldudgumuz bu calisma gercekten c¢ok

yararli ancak Ofrencinin konu detaylarina indikge (farkla

konular ig¢in Ornedin trigonometri) her alt baslikta bu sekilde
bilgiye ulasmasi siire ve isleyis agisindan pek  mimkin
goztkmiyor. Fakat konular arasi iliski kurmada veya ana baslik
konularda oOgrenciyi diisiinme, tahmin etme, vyorumlama siiregleri
ile 1ilk konularin giris kisminda uygulanmasi bence mumkin.”

(Gokhan)

Alinan godrlUslerde OgJretmenlerin bu wuygulama sonrasinda kendi
6gretimlerine iliskin 60z elestiri yaptigi gorilmistiir. Bu kapsamda en

cok ifade edilen goris (4 ogretmen), katildiklari bu uygulama
sayesinde O&Jretmenlerin kendi 0Odretim uygulamalarindaki vyanlis veya
eksik yonleri fark etmeleri seklinde olmustur. Bu gdriste olan

6gretmenlerin ifadelerinden bazilari su sekildedir:

“Ofrencilerin matematiksel diisinmelerine o6nem verdigimi ve bunu

gelistirmeye c¢alistigimi dustniyordum. Ancak bunu vyaparken

yanlis veya eksik uyguladigim etkinliklerin farkina vardim.

OJrencilerimin yasayabilecekleri zorluklarin ve vyanilgilarin

oldugunu gordiim. Buna etkinliklerim sirasinda sergileyecedim

davranislarin sebep olabilecedini fark ettim.” (Ersin)

“Dogru vyaptidimi sandigim bircok seyde vyanlislarim oldugunu

gbrdtim. Ders isleyis sirasi, Ogrenciye cevap hakki tanima,

kavratici soru Ornekleri vs. Matematiksel disiinmeyi ders icinde
neredeyse uygulamadigimi fark ettim. Makinelesmis bir sekilde
ders anlatimi ve soru c¢odziimi yapiyormusum.” (Ismet)

Ogretmenlerin 6z elestirileri kapsaminda dile getirilen diger
gériis ise gunliik vyasam o&rneklerine iliskindir. Iki 6Jretmen bu
uygulama sonrasinda gunlik yasam O0rneklerinden daha fazla
yararlanacaklari yéniinde gériis belirtmislerdir. Ornedin;

“Giinlik hayattan verilen O&rneklerin wvakti ¢ok aldigini ve

anlamsiz oldugunu diisinenlerdendim. Fakat bunun vyanlis Dbir

6nyargil oldugunu gbzlemledim. Cok dikkatli, Dbasit ve sade
6rneklerin c¢ok 1ise vyaradiginin artik farkindayim. Buna uygun
davranacagim.” (Ozge)

Mesleki gelisim programi prototipinin dederlendirilmesinde ©&ne
cikan bir Dbaska bulgu, Dbazi 6Fretmenlerin wuygulama sayesinde bazi
konulara iliskin farkindaliginin arttidini belirtmesi olmustur. Uc
O0gretmen Ogrencilerin zorluklarinin ve kavram yanilgilarinin farkina
vardigini belirtmistir. Farkli iki Ogretmen 1ise ulasabilecekleri
materyal ve dokumanlara 1iliskin farkindalik kazandiklarini ifade
etmislerdir. Bir ka¢ Odretmen o&zellikle konu 1ile ilgili makalelerin
okunulmasi kismini bedendigini dile getirmistir. Bu konuda Ozge
O§retmen; “Matematik EJitimi adina c¢ok fazla dokiimanin aslinda
internette elimizin altinda oldudunu fark ettim. Bu dokimanlara nasil
ulasabilecedimi gdrdim.” seklinde gdériis belirtmistir. Veli OJretmen de
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“Bu haftanin bir dider giizelligi bilimsel makaleleri okuyup tartismak
oldu. Bana ¢ok wulasilmaz geliyordu ama gayet 1iyi oldu makale
incelemek.” ifadeleriyle bu konuya deginmistir. Bir o6gretmen (Samet)
ise ©zellikle fonksiyon ile 1ilgili kavram vyanilgilarini &Jrenip
izerinde tartismanin yararli oldudundan su sOzleriyle bahsetmistir:
“Kavram yanilgilara konusunda neler yapilabilecegi ve nasil
dizeltilebilecedi konusunda fikir alis verisi olmasi glizeldi.”

Ulasilan bir diger bulgu ise o6Jretmenlerin (2 OJretmen) bir
arada calisarak fikir alis verisi vyapmaktan duyduklari memnuniyeti
dile getirmeleri olmustur. Bu yonde gdris belirten bir o6dretmenin
ifadesi soyledir:

“OJretmenlerin birbirleriyle etkilesimde oldugu muddetce cok

glizel seyler cikarabilecedini, yaraticiligin daha fazla oldudunu

gercekten Dbirlikten kuvvet dogar s6ziniin gercek oldudunu
gdzlemledim.” (Ozge)

5. TARTISMA, SONUG VE ONERILER
(DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Bu arastirmanin amaci matematik o&Jretmenlerine yoénelik olarak
gelistirilen Dbir mesleki gelisim programi prototipini tanitmak ve
uygulamaya katilan O&Jretmenlerin bu program prototipi hakkindaki
goriislerini incelemektir. Bu ama¢ dodrultusunda gelistirilen mesleki
gelisim programi prototipinin kuramsal dayanaklari ve uygulanma siireci
sunulmustur. Ardindan katilimci ©&Jretmenlerin uygulamaya yonelik
goriisleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Uygulamaya katilan o&Jretmenlerin
gorlisleri incelendiinde &Jretmenlerin programa katilma amag¢larinin ve
programdan beklentilerinin; bilgilerini gelistirmek, becerilerini
gelistirmek ve deneyimlerini paylasmak oldudu belirlenmistir. Bu sonug

6gretmenleri mesleki gelisime cekenin, bilgi ve becerilerini
gelistirecedi, gelisimlerine katki saglayacadi, Odrencilerine daha
etkili olacaklari inang¢lari oldudgunu Dbelirten Guskey’in (2002)
dislincesi ile tamamen Ortismektedir.

Arastirmada, 6gretmenlerin genel olarak aldiklari mesleki
gelisim programi prototipinden memnun olduklari ve bu programin
kendilerine katka sagladigi gortsinde olduklara saptanmistir.

Programin uygulanmasi siresince edinilen izlenimlerde Ogretmenlerin
daha dnce katildiklarz hizmet ici egitimlerde pasif konumda
olmalarindan sikéyet ettikleri, bu editimin kendilerinin aktif
katilimina olanak vermesi ve dodgrudan pratikle iliskili olmasi
nedeniyle begenilerini dile getirdikleri gdrtlmiistiir. Arastirmada elde
edilen bir diger sonuc¢ Odretmenlerin mesleki gelisiminde deneyimlerini
paylasmalarinin onemini vurgulamalari olmustur. OJretmenler bir arada
calisarak fikir alis verisi vyapmaktan memnun kaldiklarini ifade
etmislerdir. Gergekten de deneyim O&Odretmenlerin PAB gelisimi ic¢in
6nemli bir etmendir. Bilginin gelisimini o&§retmenlerin yeni fikirler
denedigi, eski fikirleri diizelttidgi ve bunlari sinifta problem c¢Ozmeye
kattigdi Dbir slire¢ olarak belirten Wongsopawiro (2012) da deneyim
sayesinde Odretmenlerin kendi Ogretimlerini diizenleyen bir bilgi
gelistirebileceklerini belirtmistir. Bu anlamda 6gretmenlerin
PAB’ larini gelistirmeyi amaclayan bu mesleki gelisim programi
prototipinin &Jretmenlere meslektaslariyla deneyimlerini paylasmalari
icin firsatlar sunmus olmasi Wongsopawiro’ nun (2012) goriistini
destekler niteliktedir. Elde edilen bir dider sonu¢ katilimcilarin, bu
program prototipi sayesinde farkindaliklarinin arttigini ve 0z
elestiri yaparak kendi O0gretimlerini dizenleyeceklerini
belirtmeleridir. Bu sonu¢ uygulanan prototipin katilimci OJretmenlere
katki sagladiginin bir kaniti olarak goriilebilir. Ancak elbette Onemli
olan O0gretmenlerin bu uygulamadan elde ettikleri kazanimlara
O0gretimlerine nasil vyansitacaklaridir. Bu anlamda sunulan mesleki
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gelisim programi prototipinin sire¢ iginde devamlilidini saglama yonli
calismalar yapilabilir. Arastirmacilar tarafindan ele alinmasi
planlanan bu durum ile ilgili sonuclara bu makalede yer verilmemistir.
Arastirmada wulasilan sonuc¢lar ve uygulamadan edinilen izlenimler
dogrultusunda su Onerilere yer verilmistir:

e Bu arastirmada s6zil gecen mesleki gelisim programi prototipinde

yalnizca matematik Ogretmenlerinin PAB gelisimlerine
odaklanilmistir ve prototip fonksiyon kavrami ile sinirli
tutulmustur. Oretmenlerin mesleki gelisimlerini sa§lamak icin
farkla kavramlara odaklanilan daha kapsamlai calismalar
yapilabilir.

e Bu arastirmada ele alinan prototip bes gin- otuz saatlik bir
programdir. O§retmenlerin mesleki gelisimini saglamak icin
yapilacak ileriki arastirmalar daha wuzun soluklu ve siirece
yayilmis sekilde vylurttilebilir. Boylece O&dJretmenlerin sireg

icerisindeki dedisimleri daha detayli olarak izlenebilir.

e OJretmenlere verilecek hizmet ici egitim, seminer, vb.
calismalarda OgJretmenlerin Dbeklentileri dikkate alinmalidir.
Ayrica bu calismalar Oodretmenlerin aktif katilimlarina olanak
vermeli ve uygulamaya doéntk olmalidir.

e (OJretmenlere birlikte calisacaklari ortamlar vyaratilmalil ve
birbiriyle paylasimlarda bulunmalari saglanarak mesleki
gelisimleri desteklenmelidir.

NOT (NOTICE)

Bu makale, birinci vyazar tarafindan ikinci yazar danismanliginda
Dokuz Eyliil Universitesi EJitim Bilimleri Enstitiisi biinyesinde
yiritiilmekte olan ve Dokuz Eyliil Universitesi Rektdrliiii Bilimsel
Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan 2012.KB.EGT.004
numarali proje ile desteklenen doktora tez calismasinin bir bdélimiinden
yararlanilarak olusturulmustur.
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