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OGRETMEN ADAYLARININ MATEMATIK HAKKINDA OLUSTURDUKLARI METAFORLAR

OZET

Bu calismanin amaci, OJretmen adaylarinin matematik hakkindaki
goris ve disiincelerini metafor analizi metodu kullanarak
arastirmaktir. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde

gerceklestirilen arastirmaya, 60 Ilkdgretim Matematik OJretmenligi, 56
Sosyal Bilgiler OJretmenligi ve 66 Sinif OJretmenlidi OJretmen adayi
katilmistir. Yapilan analizler sonunda 182 aday Odretmenin olusturdugdu
28 farkli metafor, (i) matematik =zevkli bir udrastir, (ii) matematik
hayatin kendisidir, (iii) matematik hayati zorlastirir, (iv) matematik
hayati kolaylastirir, temalari altinda toplanmistir. Sinif OJretmeni
adaylari “matematigin zevkli bir ugras” oldugu godriisiini vurgularken
sosyal bilgiler O6gretmen adaylari “matematigin hayatlarini
zorlastirdigi” goristini dile getirmislerdir. DiJer taraftan matematik
O0gretmen adaylarinin biylik c¢odunlugu “matematidin hayatin kendisi
oldugunu” belirtmislerdir.
Anahtar Kelimeler: Metafor Analizi, Matematik Metaforlari,
Aday Sinif Ogretmeni, Aday Sosyal Bilgiler
OJretmeni, Aday Matematik Ogretmeni

PRE-SERVICE TEACHERS’ METAPHORS ABOUT MATHEMATICS

ABSTRACT
This study examines and classifies the metaphors that pre-
service teachers formulated to describe the mathematics. The survey
applied to 66 elementary, 56 social science and 60 mathematics
teachers education students at Pamukkale University School of
Education. According to the results, 182 pre-service teachers
produced 28 valid metaphors. These metaphors classifed in four main
themes. These main themes are: (i) mathematics make life enjoyable,
(11) mathematics is life itself, (11i1) mathematics make life
difficult, and (iv) mathematics make life easier. Results also showed
that pre-service teachers metaphors differ by programme type. Pre-
service elementary school teachers thinks mathematics make 1life
enjoyable, in contrast with pre-service social science teachers whom
thinks mathematics make 1life difficult. Pre-service mathematics
teachers differ both by using metaphors mostly implying mathematics is
life itself.
Keywords: Metaphor Analysis, Metaphors of Mathematics,
Pre-Service Teacher, Pre-Service Social Science
Teacher, Pre-Service Mathematics Teacher
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Gunumtzde her meslek grubunda akil ylritme yolu 1ile probleme
cozim {ireten Dbireylere gereksinim duyulmaktadir. Bu da, matematik
egitiminde islemsel matematik becerilerinden cok matematiksel
distincenin o&dretilmesi gerekliligini glindeme getirmektedir. Neden-
sonug¢ iliskisi kurarak gunlik yasamda karsilasilan sorunlari
¢cbzebilmemizde katki sadlayan matematigin etkili olarak bireylere
O0gretilmesine bircok iilkede biliyiik onem verilmektedir (Broadbridge ve
Henderson, 2008; NCTM, 2000). Bu baglamda Tirkiye’de de Milli EgJitim
Bakanligi’nca (MEB) vyayimlanan ilk ve orta O&dretim matematik dersi
programlarinin genel amag¢lari arasinda, O0grencilere “Matematigin
gergek yasamda o6nemli bir arac¢ olduunu fark ettirmek” (MEB, 2013a) ve
“OJrencilerin matematiksel diistinme becerisi kazanmalari” yer
almaktadir (MEB, 2013b) . Ayni zamanda yapilan arastirmalar,
O0grencilerin matematik dersine karsi tutumlarinin ileride sececekleri
mesledi ve dolayisiyla geleceklerini etkiledigini de gbstermektedir
(Baydar wve Bulut, 2002; Buerk, 1982). Bireylerin matematie karsi
olumlu veya olumsuz tutumlarinin ise c¢ocukluk ve ilkdgretim egitimi
siralarinda olustugu Dbilinmektedir (Alkan, 2009; Cain-Caston, 1993;

Gallagher wve Kaufman, 2008). Matematige karsi olusan tutumlarain,
6grencinin matematik 6grenmesine, O0gretmenlerin de matematigi
Ogretmesine olan etkisi nedeniyle arastirilmasi O&nem arz etmektedir
(Leder, Pehkonen ve Torner, 2002). Kisilerin Dbir konu veya olay

hakkindaki goértis wve diisiincelerini arastirmak i¢in, son vyillarda,
0zellikle egitim alaninda metafor analizi metodunun vyaygin olarak
kullani1ldigi goériilmektedir (Ornedin: Fleener, Pourdavood ve Fry, 1995;
Lim, 1999; Noyes, 2006; Oflaz, 2011; Saban, Koc¢beker ve Saban, 2006;
Sterenberg, 2008). Metaforu “Metaforlar, olaylarin olusumu ve isleyisi
hakkinda distncelerimizi yapilandiran, ydnlendiren ve kontrol eden en
gucglu zihinsel aragclardan biridir.” diye tanimlayan Saban ve
arkadaslari (Saban, ve ark., 2006:463), metaforun vyasantimizda ne
kadar genis bir yere sahip oldugunu vurgulamislardir. Lakoff ve
Johnson (1980:36), "“Metaforu prensipte yeni bir olguyu veya nesneyi
bildigimiz seylerin ©ozeliklerini kullanarak tarif etmek, aciklamak
icin kullaniriz. Burada metaforun fonksiyonu bilinmeyeni anlamaya,
anlatmaya yardimci olmasidir” diyerek metaforun islevini
aciklamislardir. Kavram olarak metafor, bireyin soyut veya kavramsal
bir olguyu anlama ve acgiklamada kullanabilecedi bir zihinsel arag
olarak gorilmektedir. Dil, dislince ve eylem de dahil olmak {zere
hayatin her alaninda yer alan metaforlar, herhangi bir konuyu baska
bir konu vyoluyla anlatmayil veya deneyim haline donlistlirmeyi ifade
eder. Yani metafor mevcut zihinsel semalari ortaya cikarmanin kestirme
yollarindan birisidir (Saban, ve ark., 2006).

Metafor, 1iki olgu arasinda bir kopri gibi kullanilir. Burada
birinci olgu genelde herkesin ©6zelliklerini c¢ok iyi bildigi bir
olgudur. Bu olgunun bilinen bir &6zelligi kullanilarak, karsidakine
yeni olgunun da ayni 6zelliklere sahip oldudu kisa yoldan anlatilmaya
calisilir. Ornedin, bir o&grenci “Matematik oJrenmek, AJri Dagi’na
tirmanmak gibidir.” dedidinde, matematidi tairmanilmasi =zor bir daga
benzeterek, matematik Ogrenmenin de zorluduna vurgu yapmaktadir.

Ginlik hayatta matematiksel Ogeler ile farkla sekillerde
karsilasildiga gercedinden hareketle yetiskinlerin matematik
hakkindaki algilarini metaforlar ile inceleyen Lim (1999)
calismasinda, yetiskinlerin cevaplarindan U¢ ana tema elde etmistir.
Bunlar; matematik bir yolculuktur, matematik Dbir Dbeceridir ve
matematik bir vyap-boz veya bilmecedir seklindedir. Ayni sekilde
“Matematik nedir?” sorusuna cevap arayan Wood’un (2008) bes farkli
ilkedeki Uiniversite O0grencilerinden elde ettigi metaforlardan
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matematik herkesin isine vyarayan bir aracg, matematik c¢evremizdeki
fiziksel dinyayi ag¢iklamanin bir yolu, matematik mantiksal disinme
yolu ve hayati anlamanin bir yolu olduduna yoénelik temalara
ulasilmistair.

OJrenciler ve o&Jretmenler {lizerinde vyapilan metafor calismalari
ile Ogretmen ve Odrencilerin matematik hakkindaki goéris, dislince ve
inanclarinin arastirildidi bircok calisma bulunmaktadir. Ilké§retim
O0gretmen adaylarinin; OJretmen, oJrenci, matematik dersi icerigi ve

okul hakkindaki inanc¢larinin arastirildigi bir calismada,
O0gretmenlerin matematigi bir seyahat, gelisim ve {Uretim olarak
gordikleri bulunmustur (Reeder, Utley wve Cassel, 2009). Baska bir
calismada ise, sinaf 6fretmenlerinin matematigi tanimlayan

metaforlarinin; matematidi tirmanilmasi ¢ok zor olan Dbir daga,
6grenilmesi gereken yeni bir dile, bir koprilye ve kazanilmasi gereken
bir mlcadeleye Dbenzettikleri tespit edilmistir (Sterenberg, 2008).
Bunlarin disinda O&drencilerin ve O&Jretmenlerin, matematik Ogretmeni,
matematik O©gretmek ve matematik &Jrenmekle ilgili olusturduklari
metaforlar incelenerek katilimcilarin bu konulardaki gériisleri de
arastirilmistir. Ornedin, vyapilan bir arastirmada ilkdégretim matematik
O0gretmenligi 6grencilerinden, matematik O6gretmeninin roli ve
gorevlerine iliskin metafor olusturmalari istenmis ve OJretmen ig¢in en
cok kullanilan metaforlarin; kilavuz, lider, akil hocasi, menajer ve

anne metaforlari oldudgu goértulmistliir (Fleener, ve ark., 1995). Benzer
sekilde, Noyes (2006) lise matematik Odgretmeni olmak {izere egitim
goren O0gretmen adaylarinin matematik, matematigi O0grenmek ve

matematidi oJretmek {lizerine olusturduklari metaforlari incelemis ve
aday matematik &gretmenlerinin matematigi bir dil, bir takim c¢antaszi,
bilinmeyene vyolculuk veya hiyerarsik vyapi olarak tanimladiklarini
bulmustur.

Oflaz’ain (2011) 40 sekizinci sinif &Jrencisi ile yaptig:
calismada, ©OJrencilerin olusturduu metaforlar alti tema altinda
toplanmistir. Bu temalar; matematidin islevleri, matematigin bireysel

gereklilik olmasi, matematigin icerigi, matematik ¢calismanin
stireklilik gerektirmesi, matematige karsi olumlu yargilar ve
matematie karsi olumsuz vyargilardir. Dokuzuncu ve onuncu sinif

O0grencilerinin matematik hakkinda birer metafor yazmalarinin istendigi
baska bir arastirma sonug¢larina gdre OJrencilerin Dbluyik c¢coJunlugdu
matematik Ogrenmenin glg¢liigli, hiyerarsik vyapisi, Dbir ara¢ olarak
kullanimi izerinde durmus ve matematidi bir kesif yolculuduna c¢ikmaya
benzetmislerdir (Schinck, Neale, Pugalee ve Cifarelli, 2008). Sengil
ve Katranci’nin (2012) alti ile sekizinci siniflarda o6drenim gdren 254
il1kégretim o&Jrencisi lizerinde yaptiklari arastirmada ise Odgrencilerin
matematik hakkinda olusturduklari 127 farkli metafor, on tema altinda
incelenmistir. OJrenciler tarafindan en c¢ok kullanilan hayat, bulmaca,
dinya, su ve kitap metaforlari ile matematigin evrenselligi,
hiyerarsik yapisi ve zorluduna atif yaptiklari belirlenmistir.

Yapilan alan yazin taramasinda Ulkemizdeki &Jretmen adaylarinin
matematik kavramlarina yoénelik metaforik algilarini arastiran iki
calisma (Giler, Akgiin, Ocal ve Doruk, 2012; Giveli, Ipek, Atasoy ve
Giveli, 2011) disinda bir calismaya rastlanmamistir. Giveli vwve
arkadaslari (2011) 200 sinif o6Fretmenligi bolimi Odrencisinden, “EgJer
matematik bir (1) renk (2) Dbesin tirt, (3) ulasim araci, (4) oyun
tiard, (5) mevsim, (6) canli tirt olsaydzi, ... .olurdu. Cinki...”
seklindeki alti cimleyi tamamlamalarini istemis ve sonug¢larini metafor
analizi ile incelemislerdir. Aday sinif OJretmenlerinin olusturduklari
metaforlar temalara ayristirildiginda matematidin; heyecan verici, =zor
ve sikici, bircok konudan olusmasi, zihinsel faaliyet, hayatin icinde

430



Giner, N. &L RW
NWSA-Education Sciences, 1C0597, 8, (4), 428-440. WA

olmasi, yasam ic¢in gerekli bir arag, dizenli ve sistematik bir yapi ve
calisma gerektiren bir ders olarak tanimlandigi gdrilmektedir.

Diger bir c¢alismada Gliler ve arkadaslari (2012), ortadédretim
matematik Ogretmenligi editimi almakta olan 140 0&6Jretmen adayinin
matematik hakkinda olusturduklara 28 metaforu 5 tema altinda
toplamislardir. Bu c¢alismada en ¢ok kullanilan uU¢ metaforun; hayat,
bulmaca ve su oldugu bulunmustur. Bunun disinda Belc¢ika ve Tirkiye’de
O6grenim gdbren sinif OJretmenligi adaylarinin matematik hakkinda
olusturduklari metaforlari karsilastiran c¢alisma sonuclarina goOre
metaforlarin canli, cansiz, hareket ve duygu basliklari altinda dort
ana kategoride toplandiklari tespit edilmistir. Tirk O0gretmen
adaylarinin duygu ve hareket, Belcikali 0OJretmen adaylarinin ise daha
¢cok canli metaforlari kullandiklari gorilmustir (Kili¢ ve Yelken
Yanpar, 2013).

Bu c¢alismalarin disinda, 1ki farkli {dniversitede egitim gbdren
il1kégretim matematik OFretmenligi bolimid adaylarinin matematik ve
matematik oOgretimi hakkindaki goériislerini Likert tipi &lg¢me aracglari
yardimi ile arastiran Baydar’in (2000) bir c¢alismasi bulunmaktadir. Bu
arastirmada sonucunda O6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore
istatistiksel bir farklik olmadigi gorilmistir. Ancak farklz
iiniversitede egitim gdrmekte olan aday OJretmenlerin gdrisleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Yapilan alanyazin taramasinda Ulkemizde farkli alanlarda egitim gdren
6gretmen adaylarinin matematik hakkindaki goértslerinin arastirildig:
ve bu gorislerin O&Jretmen adaylarinin branslarina (alanlarina) gore
karsilastirildidi bir calismaya rastlanmamistir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Lakoff wve Johnson “Kendi gergeklerimizi metaforlarla agiklar ve
bu metaforlara gdre davraniriz” derken (1980:158), bir konu izerindeki
dislincelerimizi agiklayan metaforlarin ayni zamanda davranislarimiza
da yon verdigine dedinmektedirler. Diger bir ifadeyle, metaforlar
sayesinde davranislari olusturan gergek diistinceler yansitilir. Duygu,
diisiince, inancg, tutum ve deger vyargilari davranislari etkiler
(Bandura, 1980) . Ornegin, bir konuya karsi olusturulan deger
yargilari, o konunun O6drenilmesini (Karp, 1991) ve o konu ile ilgili
meslek sec¢cimini olumlu ya da olumsuz etkiler (Buerk, 1982).

Matematik dersi ile 1ilgili &drencilerin tutum ve gdrislerinin
cocukluk ve 1ilkéFretim efitimi sirasinda, anne-baba ve O6Jretmenlerinin
etkisiyle (Alkan, 2009; Cain-Caston, 1993; Gallagher ve Kaufman, 2008)
olusmaya basladidi bilinmektedir. Clinki Ogretmenler farkinda olarak ya
da olmayarak anlatilan konu ile 1ilgili kisisel duygu, disiince ve
inan¢larini &grenciye aktarmakta dolayisiyla onlarin disiince ve
tutumlarini etkilemektedirler (Carter ve Norwood, 1997; Kuhs, 1980;
Thompson, 1984) . Bu ylizden O6gretmen adaylarinin kendi egitim
yasantilarinda edindikleri tecribeler 1si1ginda matematigi nasil
gordiiklerini agiklamak i¢in kullandiklari metaforlar araciligiyla
onlarin matematik hakkindaki diusilincelerini a¢iga ¢ikarmak Onemlidir.
Ayrica, Tirkiye’de sozU edilen konuda vyapilan arastirmalarda bir
sinirlilik da gdze carpmaktadir.

Bu calismanin amaci, OJretmen adaylarinin matematik hakkindaki
diistincelerini metaforlar araciligiyla belirlemektir. O§retmen
adaylarinin matematik hakkinda ne tlir metaforlar olusturduklari,
metaforlarin ortak 0Ozellikleri Dbakimindan hangi temalar altinda
toplandiga, olusturulan metaforlarin OJretmen adaylarinin OJdretim
gordikleri anabilim dalina (sinif o6gretmenligi, ilkdJretim matematik
Ogretmenligi, sosyal bilgiler OJretmenligi) godre farklilik gosterip
gostermedidinin de arastirilmasi amaclanmistir.
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3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirma Modeli (Research Design)

Bu arastirmada ogretmen adaylarinin ac¢ik uclu bir soruya
verdikleri cevaplar, nitel veri c¢ozimleme yontemleri kullanilarak
temalara ayristirilmistir. Bu nedenle c¢alisma, nitel temele dayala
olarak gergeklestirilen betimsel bir calismadir. Betimsel
arastirmalarda, bireylerin c¢alisilan olguya iliskin olarak tutum,
gbriis veya davranislarinin ac¢ida c¢ikarilmasi amaclanir (Creswell,
2008) .

3.2. Katilimcilar (Participants)

Bu calismaya Pamukkale Universitesi EJitim Fakiiltesi’nden 115’1
kadin, 67’si erkek olmak {izere toplam 182 &Jretmen adayi katilmistir.
Katilimcilarin 60’1 Ilkdégretim Matematik OFretmenligi (43 kadin, 17
erkek), 56’s1 Sosyal Bilgiler O3Jretmenligi (23 kadin, 33 erkek) ve
66"s1 Sinif OJretmenlidi (49 kadin, 17 erkek) anabilim dali iiciinci
sinif O0grencileridir. Yukarida secilen i¢ b&élimden ilkogretim
matematik Ogretmenligi, matematik ve fen, sosyal bilgiler Odretmenligi
Tiirkce ve sosyal, Sinif OJretmenligi ise Tiirkce ve matematik puanlari
ile O0grenci almakta olduklarindan bu bdélimlerde egitim godren
O0grencilerin matematide bakis ac¢ilarinda farkliliklar olacagi tahmin
edilmektedir. Sosyal bilgiler 6§retmenligi egitimi 6grencileri
iiniversite egitimleri boyunca matematik dersi almamaktadirlar. Sinif
Oretmenlidi’nde sadece ilk yilda olan matematik dersleri ilkdéJretim

matematik O0gretmenligi egitiminin dort yilina yayilmistar. Bu
calismada tclnci sinif O6grencilerinin secilmesinin bir nedeni,
O6grencilerin programlarinda (varsa) almalara gereken matematik

derslerinin c¢codunlugunu almis olmalaridir. Dider neden ise Universite
disinda wuygulama derslerine gittiklerinden son sinif Odrencilerinin
bir arada bulunmalarinin gii¢cligi olmustur.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi
(Development and Application of Data Collection Instrument)

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve veri toplama araci olarak
kullanilan form iki bélimden olusmaktadir. Ilk bélimde katilimcilarla
ilgili demografik bilgilerin Dbelirlenmesi amaci 1ile Ogrencilerin
O0grenim gormekte olduklari bdélim, sinif ve cinsiyetleri sorulmaktadir.
Ikinci boéliimde ise, katilimcilarin matematik e§itimleri sirasinda
edindikleri deneyimlerin nitelidini saptamayi amag¢layan ag¢ik uclu bir
metafor sorusu yer almaktadir. Acik uclu bu soru ile katilimcilarin
duygu ve disiincelerini serbestce ifade etmelerine olanak saglanilmasi
amaclanmistir (Creswell, 2008).

OJretmen adaylarina uygulanmasi disintlen formun taslagi
6ncelikle, ikisi Tirkgce egitimi alaninda wuzman olan doért kisiye
gbsterilmis ve gdriusleri alinmistair. Daha sonra, taslak anket
Matematik, Sosyal Bilgiler ve Sinif OJretmenlidi &gretmen adaylarindan
rastgele sec¢ilen ve goniillii olan sekizer Ogrenci olmak iizere toplam 24
kisilik bir gruba uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda anketin
demografik sorulari ve ac¢ik uc¢lu sorunun Ogrenciler tarafindan,
sorulma amaclarina uygun olarak algilandiklari belirlenmistir. Sonucg
olarak veri toplama aracindaki ac¢ik uc¢lu metafor sorusu: “Benim icin
matematik ...ttt e e e e e gibidir. Cinkid ............... "
cimlesindeki Dbosluklarin doldurulmasi seklinde sorulmustur. Pilot
uygulamaya dahil olan 24 Ogretmen adayili gerceklestirilen esas
uygulamaya dahil edilmemistir.

Verileri 2012-2013 o6dretim vyili gliz déneminde toplanilan bu
calismada, gerekli izinler alindiktan sonra Ogrencilerin codgunlugunun
kati1ldidi ders saatlerinde gdéniilliliik esasina dayali olarak uygulama
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yapilmistir. Verilerin toplanilmasi asamasinda, arastirmaci tarafindan
her sinifta daha oOnceden hazirlanmis olan bir bilgilendirme konusmasi
yapilmistir. Metafor kavrami hatirlatilarak, &drencilere edebiyattan
ve glinlik hayattan metafor kullanimi Ornekleri verilmistir. Daha sonra
O0grencilere uygulama hakkinda bilgi verilerek, O0drencilere bu
arastirmaya katilimin gonillilik esasina gdre oldudu, katilmak
istemeyen 0Ogrencilerin daditilan formlari cevaplandirmak zorunda

olmadiklari aciklanmistir. Ogrencilerden demografik sorulari
cevaplandirmalari ve matematik ile 1lgili duygu ve dislincelerini
aciklayacak bir metafor vyazmalari istenmistir. Anketler uygulama

sonunda arastirmaci tarafindan toplanmistir.

3.4. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Calismaya go6nlilli olarak katilmayi kabul eden 0&drencilerin
teslim ettikleri formlar toplanilarak siniflandirma islemlerine
baslamadan Once arastirmaci tarafindan teker teker okunmustur. Ilk
okuma sirasinda, demografik verileri iceren kismi bos birakilmis 11,
acik uclu sorusu cevaplandirilmamis 18, bir metafor olusturulmamis 21
ve metafor kismi doldurulup, c¢linki ile baslayan ac¢iklama cimlesi
yvazilmamis 17 form olmak UUzere toplam 67 form kodlama disinda
birakilmistair. Daha sonra, arastirmada kullanilacak sekilde
cevaplandirilmis olan 182 formun kayit altina alinmasi islemi
yapilmistir. Tim demografik sorulari cevaplandirilmis ve gecerli bir
metafor iretilmis formlarla ilgili bilgiler metaforlarin
siniflandirilmasi ve temalarin olusturulmasi asamasinda kullanilmak
lizere bilgisayar ortamina kaydedilmistir.

Secilen 182 form arastirmaci tarafindan tekrar okunmus ve
metaforlar icerik analizi teknigi kullanilarak c¢oziimlenmistir. Icerik
analizi, elde edilen nitel veriler ic¢inde tekrarlayan konu, sorun ve
kavramlarin belirlenmesi, sayilmasi ve yorumlanmasi olarak ifade
edilmektedir (Denzin ve Lincoln, 1998; Miles ve Huberman, 1994;
Silverman, 2000) . Tim formlarin incelenmesi sonucunda 28 farklai
metafor elde edilmistir.

Elde edilen metaforlarin alfabetik Dbir 1listesi ve metafor
Ornekleri bir dosyada toplanmistir. Daha ©6nce metafor analizi
calismalari yapmis olan bir uzman 1ile birlikte tim metaforlar ve
metafor Ornekleri incelenerek dort tema olusturulmustur. Arastirmaci
ve uzman birbirlerinden badimsiz olarak, metaforlari belirlenen
temalara atamislardir. Arastirmaci ve uzmanin atamalari arasindaki

benzerlik ve farkliliklar belirlenerek giivenirlik, Glvenirlik = Goris
birligi / (Gorts Birligi + Goérus Ayriligdi) formild kullanilarak
hesaplanmistir. Ilk etapta elde edilen %82 seviyesindeki uyumun
guvenirligdi sagladigi kabul edilmistir. Miles ve Huberman’a gore
(1994) genellikle $70 ve izerindeki degerlerin vyeterli, %90’ 1n

{izerindeki dederlerin ise iyi oldugu ifade edilmektedir. Arastirmaci
ve uzman atamalari arasindaki farkliliklari gidermek ig¢in gd&zden
gecirme islemi gerceklestirilmis ve tekrar giivenirlik hesaplandiginda
elde edilen kat sayinin %93 oldudu hesaplanmistir.

Temalara gore ayristirilan metaforlar ig¢in, temalardaki
metaforlarin o&Jretmen adaylarinin Odrenim gdrdikleri Dbélimlere gdre
dagilimini gdsteren frekans tablosu vapilmistair. Ogrencilerin
Urettikleri metaforlardan Ornekler o&drencinin editim gdérdigi bolim,
dgrencinin cinsiyeti ve form numarasi parantez icinde (SO: sinif
Ogretmenligi; SBO: sosyal Dbilgiler Ogretmenligi; MO : matematik
Ogretmenligi, K: kadin, E: erkek kisaltmalara kullanilarak)

verilmistir. Ornedin; (SO/K34) sinif &Jretmenliginde eJitim gbren ve
34 numarali formu cevaplandiran kadin Odrenciyi belirtmektedir.
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4. BULGULAR (FINDINGS)

OJretmen adaylarinin matematige iliskin olusturduklari metafor
verilerinden elde edilen bulgular dért ana temadan olusmaktadir.
Belirlenen ana temalar (1) matematik zevkli bir udrastir, (2)
matematik hayatin kendisidir, (3) matematik hayati =zorlastirir, (4)
matematik hayati kolaylastirir bicimindedir. Bu dort ana temanin genel
toplam icerisindeki yiizde dederleri Sekil 1’de sunulmustur.

m Matematik, hayati keyifli kilar m Matematik, hayatin kendisidir

m Matematik, hayati zorlastinr B Matematik, hayati kolaylastirir

Sekil 1. Elde edilen temalar ve temalara ait yilizde degerleri
(Figure 1. Main themes and their percentages)

Sekil 1 incelendiginde, katilimcilarin lg¢te birinden fazlasinin
irettikleri metaforlarla matematidin =zevkli bir udras olduguna dikkat

cektikleri goriilmektedir. Ancak katilimcilaran sadece %77 si
olusturduklari metaforlar araciligiyla matematigin hayata
kolaylastirdidini ifade etmektedirler. Bu da akla katilimcilarin
matematigi yasamlarinda pratige dontik olarak etkin diizeyde

kullanamadigi diisiincesini akla getirmektedir. Ortaya ¢ikan bu dort
temayi daha ayrintili ortaya koymak ve temalari olusturan kategorileri
gorebilmek ic¢in olusturulan Tablo 1, katilimcilarin &§renim gdrdilkleri
bolumlere gdre ayristirilarak sunulmustur.

Birinci tema olan “Matematik =zevkli Dbir wugrastir” temasinda
toplam 70 Ogrencinin olusturdugu 5 farkli metafor bulunmaktadir. Bu
temanin olusmasinda katilimcilarin c¢odunlugunu, 41 o6grenci ile aday
sinif Ofretmenleri olusturmaktadir. En ¢ok kullanilan metaforlar
e§lenceli bir bulmaca ile eglenceli Dbir oyun metaforlaridir.
Matematigin hayati =zevkli bir udras olmasini eglenceli Dbir bulmaca
metaforu ile ag¢iklayan katilimcilardan biri “Benim ic¢in matematik,
sudoku gibidir. Cunkil distndirtirken eglendirir, edlendirirken beyni
gelistirir.” (SO/K34) derken bir diJeri “Benim icin matematik, bulmaca
cozmek gibidir. Cinki udrasmaktan zevk alirim. Sonuca ulastigimda
mutlu olurum. Yapabildigimi gdrmek Dbeni daha da isteklendirir.”
(SO/K45) demekte, benzer sekilde bir digeri de “Benim icin matematik
bulmaca ¢o6zmek gibidir. Cinkii bulmaca ¢ézerken ugrasiriz, kesfederiz
ve c¢oézdilkkce keyif aliriz.” (MO/K129) sézleriyle adi gecen temaya
kaynaklik eden diisiincelerini ifade etmektedirler.
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Tablo 1. Matematik metaforlarinin ana temalara ve aday Ogretmenlerin
bolimlerine gdre dagilimi

(Table 1. Mathematics metaphors with respect to main themes and pre-
service teachers’ department)
| s.0 | s.B.O | M.0 | Toplam
MATEMATIK ZEVKLI BIR UGRASTIR
Eglenceli bir bulmaca 25 7 6 38
Eglenceli bir oyun 12 1 10 23
Festival alani/lunapark 2 0 1 3
Mutluluk 0 0 2 2
Yasam zevki 2 0 2 4
Ara toplam 41 8 21 70
%$22,5 4,4 %$11,5 %$38,5
MATEMATIK HAYATIN KENDISIDIR
Hayat 9 2 22 34
Hayatin bir parcgasi 5 0 3 8
Su 4 2 5 11
Hava / Oksijen 1 1 2 4
Ara toplam 19 5 32 56
%$10,4 %$2,7 %$17,6 %$30,7
MATEMATIK HAYATI ZORLASTIRIR
Asilmasi zor bir duvar 0 6 0 6
Bataklik 0 1 0 1
Cozlimsltz bir problem 0 5 0 5
Ulasilmaz dag zirvesi 1 6 0 7
Iskence 1 5 0 6
Cikilmaz labirent 0 6 0 6
Kabus 1 2 2 5
Uzaya c¢ikmak 0 3 0 3
Ulasilmaz hedef 0 2 0 2
Zorlu bir maraton 0 3 0 3
Ara toplam 3 39 2 44
%$1,6 %$21,4 1,1 24,2
MATEMATIK HAYATI KOLAYLASTIRIR
Iletisim araci 1 0 0 1
Toplu tasima araci 1 0 0 1
Arac 1 0 2 3
Bilgisayar 0 1 0 1
Ilac 0 1 0 1
KPSS’de basari saglayan bir aracg 0 1 0 1
Anahtar 0 0 1 1
Takim cantasi 0 0 1 1
Hayatimizi kolaylastiran bir makine 0 1 1 2
Ara toplam 3 4 5 12
%1,6 %$2,2 %$2,7 %$6,6
GENEL TOPLAM 66 56 60 182
%$36,3 %$30,7 %33 %100
Matematigin zevkli bir udras olmasini eglenceli Dbir oyun
metaforu ile aciklayan katilimcilarin olusturduklara metaforlara
iliskin Ornekler ise "“Benim i¢in matematik en sevdidim oyunu oynamak
gibidir. ClUnki matematigi bir eJlence araci olarak gdériyorum.” (SO/K1)
ve "“Benim i¢in matematik canim sikildikg¢a oynadidim bilgisayar oyunu
gibidir. Cinki canim isterse oturur soru ¢dzerim. Diizenli c¢alismam.”
(SBO/E103) ile “Benim icin matematik eglenceli bir oyun gibidir. Ciinki

matematik calisirken e§lenirim.”

(MO/E174) seklindedir.

Elde edilen bulgulardan hareketle aday matematik &Jretmenlerinin
cogunlukta oldugu 56 0&Jrenci matematik ile hayatin ortak noktalarini

vurgulayan dort farkla
hareketle olusturulan ikinci
kaynaklik eden ornek metaforlar su

metafor
tema

nlardir;
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“Benim icin matematik hayat gibidir. Clinkil matematik hayatimizin her
alaninda yer alair. Matematiksiz bir dinya bircok Dbilinmeyenin
kesfedilmemesi anlamina gelir.” (SO/K11)

“Benim ic¢in matematik vyasamin kendisi gibidir. Cinkd hayatin her
alaninda, her an karsilastidimiz pek ¢ok seyde matematik wvardir.”
(SO/K55) .

Ayni zamanda ikinci ana temanin olusumunda, matematidi hava ve
su gibi yasamin en Onemli kaynaklari olarak ifade eden katilimcilarda
bulunmaktadir. Bu metaforlara oOrnek olarak “Benim icin matematik hava
gibidir. Cinkd hava nasil insan hayati ic¢in O&nemli ise matematik de
insan icin vazgecilmezdir.” (SBO/E96) ve “Benim icin matematik su
gibidir. Clinkll matematik olmazsa hic¢bir sey olmaz. Hayatimizi devam
ettirebilmemiz icin matematik sarttir.” (MO/K141) ile “Benim icin
matematik su gibidir. Cunkli matematigi de su gibi yasamimizin her
alaninda kullaniyoruz.” (MO/E176) &rnek olarak gdsterilebilir.

Uclinci tema olan “Matematik hayati zorlastirir” 44 &Jretmen
adayinin olusturdugu on farkli metaforun ortak noktasindan hareketle
ortaya c¢ikmistir. Bu temada yer alan metaforlarin c¢ogunlugu 39 aday
sosyal bilgiler &gretmeninin {irettigi metaforlardir. Asilmasi zor bir
duvar, ulasilmaz dad zirvesi ve ¢ikilmaz labirent metaforlari altisar
kere 1ile bu temada en ¢ok kullanilan metaforlardir. Bu metaforlara
iliskin Ornekler asagida sunulmustur;

e "“Benim ig¢in matematik iskence gibidir. Cuinkli matematigi hicbir
zaman yapamiyorum. Sorulari ¢Ozmek istiyorum ama uygulamada
olmuyor.” (SBO/K67) .

e “Benim ic¢in matematik karmasik bir labirent gibidir. Cinki o
labirentten ¢ikmaya calismak sinir bozucudur ve insanin kendine
giivenini azaltir.” (SBO/E68).

e “Benim ic¢in matematik bir kdbus gibidir. Cinkli ben matematik
dersini hicbir zaman anlamadim ve bu derste basarili olamadim.”
(SBO/E72) .

e “Benim ic¢cin matematik gecgit vermeyen daglar gibidir. Cinkd her
zaman karsima c¢ikiyor ve bana engel oluyor ve ne kadar udrassam
da bir tirlii yapamiyorum.” (SBO/ES80).

e "“Benim ic¢in matematik Dbataklik gibidir. Cunkti bir kere icgine
girdin mi c¢ikmak cok zordur.” (SBO/ES84).

e “Benim ic¢in matematik asilmasi oldukga =zor bir duvar gibidir.
Cinkl ne =zaman o duvara tirmanmaya c¢alissam yere diuslyorum.”
(SBO/E90) .

e “Benim ic¢in matematik Tirklerin wuzaya ¢ikmasi gibidir. Clunki
ulasilmasi imkansizdir.” (SBO/E92).

e "“Benim ic¢cin matematik Everest dadinin tepesine tirmanmak
gibidir. Cinkll altyapim yeteri kadar iyi olmadigi ig¢in basarmam
cok zordur.” (SBO/E99).

Elde edilen Dbulgulardan hareketle dordinci ve son tema
“Matematik hayati kolaylastirir”, {4¢ sinif O&Jretmeni, dort sosyal
bilgiler o6Jretmeni ve bes matematik OJretmeni adayinin olusturduklari
toplam 9 farkli metaforun ortak Ozellikleri bakimindan matematigin
hayati kolaylastirmasina atif vyapmalarindan hareketle olusmustur.
Sinif OJretmenlidi adaylari; iletisim araci, toplu tasima araci ve bir
arag¢ olarak matematik metaforlaraini kullanmislardir. Sosyal Bilgiler
O0gretmenliginden birer Odrenci 1ise matematigi; Dbilgisayara, ilaca,
KPSS’de basari saglayan araca ve hayati anlamaya yarayan bir araca
benzetmislerdir. Bu tema altinda Dbes aday matematik o6Jretmeni
matematik i¢in anahtar, takim c¢antasi, hayati kolaylastiran bir makine
metaforlarini birer kez ve hayatin her alaninda kullanilan bir arag
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metaforunu ise 1iki kez kullanmislardir. Bu temanin olusmasinda yer
alan metaforlara iliskin &rnekler sunlardir;

e “Benim i¢cin matematik iletisim araci gibidir. Cinki insanlar
arasindaki faaliyette matematige basvururuz, ondan
faydalaniriz.” (SO/K15)

e “Benim ic¢cin matematik toplu tasima araci gibidir. Cinkli hem
kullanmak zorundayiz, hem de kimi zaman bezdirici
olabilmektedir.” (SO/K57).

e “Benim i¢in matematik bir ara¢ gibidir. Clinkid hayatta bir seyler
yapabilmek icin onu arac olarak kullaniriz.” (SO/K61).

e “Benim icin matematik bilgisayar gibidir. Cinkii karisik oldugu
kadar zevkli ve bir o kadar da yararlidir.” (SBO/K70).

e “Benim i¢in matematik KPSS’de basarili olma araci gibidir. Cinkl
sosyal bolimlili ¢ikislilarin en biiyiitk ihtiyacidir.” (SBO/E78).

e “Benim i¢in matematik hayati anlamaya yarayan bir ara¢ gibidir.
Cunki evrenin O0zellikleri de dahil olmak Uzere bircok
bilinmeyenin kapisini acacak bir bilimdir.” (SBO/E93).

e "“Benim i¢in matematik ilac¢ gibidir. Cinkii ihtiyacim oldudunda
kullanirim KPSS gibi.” (SBO/E107).

e “Benim i¢in matematik hayatin anahtari gibidir. Cinki muhakeme
glicimiizl artirdigi icin hayattin her alaninda basarilzi
olabilirsiniz.” (MO/K125).

e “Benim i¢in matematik siirekli vyanimda tasididim bir takim
cantasi gibidir. Cinkl karsima c¢ikacak bazi sorulari bildigim
matematik kurallari ile ¢dzebilirim.” (MO/K126).

e “Benim ic¢in matematik hayatimi kolaylastiran bir makine gibidir.
Clinkli matematik sayesinde karsilastigim bircok sorun kolaylikla
¢céziliir.” (MO/E159).

5. TARTISMA VE SONUC (DISCUSSION AND CONCLUSION)

Sosyal Bilgiler, I1kdégretim Matematik ve Sinif OJretmenligi
adaylarinin matematik hakkinda drettikleri metaforlarain tematik
siniflandirmasinda bodlimler arasi farkliliklar gorilmistir. Sinif
Ogretmenligi adaylari matematidin hayati daha keyifli kildidina
distintirlerken, Sosyal Bilgiler 6§retmen adaylari matematigin

hayatlarini =zorlastirdidina vurgu yapmaktadirlar. Her iki gruptan da
farkli olarak IlkéJretim Matematik OJretmen adaylarinin cogunludu
matematidin hayatin kendisi oldudgunu disinmektedirler.

Bu arastirmaya katilan sinif Odretmeni adaylarinin c¢odunludunun
olusturdugu metaforlarin “Matematik zevkli bir udrastir” temasinda
olmasi ile Giveli ve arkadaslarinin (2011) arastirmasina katilan sinif
O0gretmeni adaylarinin en c¢ok “Heyecan verici Dbir ders olarak
matematik” temasinda dederlendirilen metaforlar {lretmeleri ag¢isindan
her iki arastirma sonug¢lari bir paralellik gOstermektedir. Matematik
O0gretmen adaylarinin {rettikleri metaforlarin incelendigi Gller ve
arkadaslarinin (2012) arastirma sonuclari ile bu arastirma sonug¢lari
karsilastirildiginda ise her ikisinde de matematik 6gretmen
adaylarinin matematik hakkinda {drettikleri metaforlarin en cok
“Matematik hayattir” temasi altinda toplandidi gorilmektedir. Yapilan
alanyazin taramasinda Sosyal Bilgiler 0OgJretmen adaylari ile yapilmis
benzer bir arastirma bulunamadidi icin Sosyal Bilgiler OJretmenligi
O6grencilerinin matematik hakkinda olusturduklara metaforlari
karsilastirma olanadi olmamistir.

Ogrencilerin, I1kdJretim Matematik OJretmenlidi Anabilim Dali’na
matematik-fen puanlari ile, Sosyal Bilgiler OJretmenligi Anabilim
Dali’na Tiirkce-sosyal puanlari ile ve Sinif Ofretmenlidi Anabilim
Dali’na ise Tirkce-matematik puanlari 1le vyerlestikleri dikkate
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alinirsa, bu bolimlerde egitim gdrmekte olan Odretmen adaylarinin
matematik hakkinda farkla goriuslere sahip olmalari normal
karsilanabilir.

Genel algi sonucu 1lkdgretim dizeyinde matematik ve  fen
derslerinden basari gdsteremeyen OgJrenciler lise egitimleri sirasinda
sosyal agirlikli alanlara ydnlendirilirler. Hem 1ilko§retim diizeyinde
matematik dersinden basarisiz olmalari hem de daha sonraki egitim
asamalarinda ister istemez sosyal alana kaydirilmalari ve matematik
dersinden uzaklasmalari onlarin matematik dersine karsi olumsuz goris
ve diisiince gelistirmesine neden olabilir. Bu durumdan hareketle,
farkli Ogretmenlik alanlarinda egitim gdren Ogrencilerin de 1lisans
diizeyinde aldiklari matematik dersinin az olmasi ya da fazla olmasi
sebebiyle farkli diisiincelerde olmalari olagandir (Ma ve Xu, 2004).

Sinif OJretmenligi adaylarinin iniversite egitimlerinin 1ilk
yilinda gdrmekte olduklari matematik dersleri ile IlkéJretim Matematik
Ogretmenlidi adaylarinin dért vyillik egitimleri boyunca gérdikleri
matematik dersleri arasinda igerik ve zorluk bakimindan da biyik
farkliliklar bulunmaktadir. EJitim programlarindaki bu farklardan
dolayi da aday sinif OJretmenlerinin yaklasik %$60’1 matematigin zevkli
bir wudras olduunu distnlrken, 1lkogretim matematik OFretmenligi
adaylarinin sadece %30’u matematigi zevkli bir udras olarak gdrmekte
olabilirler. Bu arastirmaya katilan aday matematik OJretmenlerinin
yarisindan fazlasinin matematigi hayatin (hayatlarinin) Dbir parcasi
olarak tanimlamalari da egitimleri sirasinda mesleklerine karsi bir
kabullenme icinde olduklarini godstermektedir. Sosyal bilgiler egitimi
programlarinda 1se matematik dersi Dbulunmamaktadir ve bu anabilim
dalinda 0Odrenim gdren OJgrencilerin Dbelki de 1l1kdJretim ve lise
matematik derslerindeki olumsuz tecriibeleri onlarin %66’ s1inin
matematigin hayatlarini zorlastiran bir konu olarak gdrmelerine neden
olmaktadair.

Daha &6nce de belirtildigi gibi Odrencilerin matematik hakkindaki
tutumlari ilkdJretim eitimleri siirecinde olusmakta ve bu tutumlarin
gelismesine OJretmenlerin etkisi bulunmaktadir (Alkan, 2009; Cain-
Caston, 1993; Gallagher ve Kaufman, 2008). Yani, sinif ic¢i etkilesim
stirecinde gerek O6gretmenlerin derse karsi tutumlara, gerekse
matematidi oOgJretirken biling¢li olarak veya bilingsizce &Jrencilerinde
gelistirdigi olumlu veya olumsuz tutumlar, OJrencilerinin ileriki
yasamlarinda matematige karsi goérltslerini etkilemektedir. Dolayisiyla,
egitim hayatlari boyunca &Frencilerin matematik hakkinda olumlu
goriisler kazanmasi hem Dbilissel hem de psikolojik dizeylerde
desteklenmelidir.

Bu arastirma, nitel arastirma deseninde olusturulmus bir form
ile metafor analizi sonug¢larina gdre yapilmistir. Benzer bir c¢alisma
Ogretmenler ile aday O0gretmenlere uygulanarak karsilastirma
yapilabilir. Bunun disinda, o6Jretmen adaylari ve OJretmenler iizerinde
gorliisme teknidi kullanilarak vyapilacak Dbir arastirma 1ile farkli
goriislerin ortaya c¢ikarilmasi saglanabilir.
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