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OKULONCESI ALTI YAS GRUBU OGRENCILERIN SAHIP OLDUKLARI KELIME SERVETININ
INCELENMESI

OZET

Arastirmanin amaci, okul Oncesinde ©grenim gbren 6 yas grubu
6grencilerin sahip olduklari kelime servetini c¢esitli dediskenler agisindan
degerlendirilmesidir. Arastirmanin verileri goriisme tlirlerinden
yapilandirilmamis gorisme teknigi ile toplanmistir. Arastirma Elazig§ ilinde
ii¢ okulda, toplam 30 okul ©Oncesi 6 vyas grubu Odrencisi {lzerinde

yirdtilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan 30 okul Oncesi
6drencinin arastirma siiresince toplam 49677 harf-ses kullandiklari tespit
edilmistir. Arastirma siirecinde &grenciler en fazla A, E, R, I, N ve M
seslerini, en az J, F, 0, C, P seslerini kullanmislardir. Ofrenciler en
fazla ‘ben’ kelimesini tekrar etmislerdir. Yine sik kullandiklari kelimeler
arasinda ‘orada, bir, c¢ok, var, sevmek, anne, olmak, baba, biz’ kelimeleri
yer almaktadir. Arastirmaya katilan Odrencilerin kullandiklari kelimelerde
baslangig harfine gore sahip olduklari kelime servetlerine gore
6drencilerin en fazla ‘A ve E’ sesi ile baslayan kelimeleri kullanildiklari
gériilmistiir. OJrencilerin en az ‘J ve I’ sesi ile baslayan kelimeleri az
kullandiklari tespit edilmistir. OJrencilerin sahip olduklari kelime
servetlerinde aile egitim durumunun ©o6nemli bir faktdr oldugu da tespit
edilmistir. Anne ve Dbaba egitim diizeyi yliksek olan 0Odrencilerin kelime
servetinin daha fazla oldudu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kelime Serveti, Ilk Okuma Yazma OJretimi,

Ses Grubu, Okuldncesi, 6 Yas Grubu
ASSESSMENT OF WORD POWER OF AGE GROUP OF SIX STUDENTS IN THE PRE-SCOHOOL
TIME

ABSTRACT

This research aims assessment of word power of age group of six
students in the pre-scohool time in terms of variable point of view. This
research interview datas were collected by unstructured interview technique
from species of negotiations. This Research was conducted for total 30
pre-school students at three schools in the province of Elazig. At the end
of study, during the research, it is confirmed that 30 pre-school students
participated in the research used total 49677 letters. In the research
process, students used the sounds of A, E, R, I, N and M more than the
other letters.And in the same process, students used the sounds of J, F,
O, C, P less than the other letters. Students were mostly repeated the
'me' word. In addition, most frequent use of the words 'there, one, too,
have, love, mother, be, father, we' are the words. According to the first
letter of the word used by the students who have participated the research
it was seen that they have most used the words which starting with 'A and E
'letters. The words started with the sound of 'j and I' are the least used
ones by students. Also, it was determined that the status of family
education was an important factor for their word power. The students who
have mother and father with a high educational 1level, was found to have
more word power.

Keywords: Word Power, First Grade Literacy Program, Sound Groups,

Pre School, 6 Age Group
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Egitim, davranis degistirme sltreci olarak adlandirilmakla birlikte,
bu silireci insan yasami ag¢isindan en anlamli kilan unsur, bireyin okuma
yazma becerisi kazanmasidir. Okuma ve yazma, bireyin gerek sosyal yasaminda
gerekse okul vyasamindaki basarisinda oldukca ©o6nemli Dbir beceridir. Bu
becerinin islevsel olarak kazanilmasi 1lkdégretimin Dbirinci sinifinda
olmakta; becerinin kullanilmasi ve gelistirilmesi ise tim yasam boyu devam
etmektedir.

Senemoglu (2002) o6grenmeyi; Dbiylime ve vicutta dedisik etkilerle
olusan gecici degismelere atfedilmeyecek yasanti {irinii olarak meydana gelen
davranista vya da potansiyel davranistaki nispeten kalici izli dedisme

olarak tanimlamaktadir. Oretme, OJrenmeye rehberlik etkinlidi olarak
tanimlanabilir. Basarili bir O&Jretme etkinliginin gercgeklesmesi icin,
O0grenci ve Ogretmende bulunmasi gereken ozellikler vardir. O§renci

O6renmeyi arzulamiyorsa, Ogretmenin gdrevi &6grencinin OJrenmeye karsi
ilgisini uyandirmak ve bunun icin gerekli ortami sadlamaktir. Bunlara ek
olarak Ofrenmenin gerceklesmesinde fiziksel ortam da c¢ok Onemlidir.
Oretmen derse hazirlikli gelmeli, sinif ortamini eJitim-6Jretime uygun
olarak diizenlemeli; empati kurabilmeli, diizenli, temiz ve neseli olmalidir.
Okul-aile igbirligi saglanarak velilerin katkisina olanak taninmalidir. Var
olan editim sisteminde kullanilacak programin icerigi de OJrenmenin
istendik sekilde gerceklesmesinde Oonemli rol oynamaktadir. Tim bu &Jrenim
slirecinde etkilesim ve iletisim sonucu dilsel Ogreti gercgeklesmektedir.

Egitimle insan, bir yoniiyle distnmeyi gelistirebilmeyi amacg
edinmistir. Diisiinme yetenedini gelistirebilmek ig¢in ise insanlarin en basta
okuma yazmayi tam olarak OJrenmis olmalari gerekmektedir. Bundan dolayi da
ilk okuma yazmanin ©&nemi c¢ok biUyliktir. Okududunu anlayabilme, anladigini
ifade edebilme, okudugunu yorumlayabilme ve kendi fikrini Uretebilme, okuma
yazmayl iyi bilmeye baglidir.

1.1. Problem Durumu (State of Problem)
Cagdas uygarlik dizeyine wulasmis Dbir toplum haline gelebilmek
yeterince iyi yetismis ve yetistirilmis insan glicine sahip olmayzi

gerektirmektedir. Iyi yetismis insan glctni saglayabilmek, editim
programlarinin birbirini takip edici ve tamamlayici bir zincir halinde
hazirlanip wuygulanmasina baglidir. i1k okuma vyazma programi ise bu

halkalarin temelini olusturmaktadir. Birey okul hayatina 1ilk okuma yazma
O0gretimi ile baslar. Bireyin tim yasamindaki akademik benlik basarisini,
ilk okuma yazma Odretimindeki ilgisi ve basarisi etkilemektedir.

Egitim programlarinin birbirini takip edici ve tamamlayici nitelikte
olmasi yetismis insan glici ihtiyacinin karsilanabilmesi ag¢isindan Onemlidir
(Uguz, 2006). Egitim seviyesi ylksek, okur-yazar insanlarin olusturdugu bir
toplum, kalkinmis ve c¢addas bir toplumdur. Bunun da ilk adimini ilk okuma
yvazma Ogretimi olusturmaktadir.

11k okuma-yazma &Jretiminde genel hedef, cocugun vyasami boyunca
kullanacadi okuma ve yazmanin temel becerilerini kazanabilmesidir. Okuma ve
yazma OJretimi ile kazandirilacak olan beceri ve aliskanliklarin niteligi,
kisinin gelecekteki basarisini yva da basarisizlidini buyuk o0lcide
etkileyecektir. Okuma yazma, bir yandan, insanlidin birikmis deneyimlerini
eski kusaklardan vyeni kusaklara aktarmaya vyararken, Ote vyandan, yasayan
kusaklar arasinda onemli ve son derece etkili bir haberlesme, anlasma araci
niteligindedir (0z, 1998).

Okur-yazarligin ilk adimi olan ilk okuma yazma OJretiminin temeli,
bireyde nasil olusursa tim Odretim hayati da ona gore sekillenecektir.
Saglam bir temel olusturmak ve bireyi Ust Odretimlere hazirlamak ig¢in 1ilk
okuma yazma OJretimine Onem verilmeli, tuUm beceriler {Uzerinde durularak
bireyin dodru &6Jrenmesini ve bu donemi basarili gecirmesi saglanmalidir.

Cocuga verilen 1lk okuma vyazma OJretimi, onun akademik benlik
tasarimini gelistirecek, okumayi sevmesini saglayacak, onu kitaba
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yaklastiracak ve ona O6gJrenmeyi oOJretecek sekilde olmalidir. Bu Oneminden
dolayi, uygulanmakta olan ilk okuma yazma Odretimi programlarina elestirel
bir bakis agisiyla yaklasilmali, eksik ya da yanlis taraflari varsa yeniden
dizenlenmeli ya da program dedistirilmelidir (Gulbas, 2008).

Yeni ilkogretim programinin hazirlanmasiyla birlikte ilk okuma yazma
programi dedismis ve Dbuna dayalili olarak 06Jretim materyalleri ve ders
kitaplarz: yeniden dizenlenmeye gidilmistir. Bu yoniyle O0gretim
materyalleri, arag-gere¢ ve ders kitaplarinin Odrencilerin sahip olduklari
kelime servetleri dikkate alinarak dizenlenmesi ve gdzden gecirilmesi buyik
O6nem arz etmektedir. Ayrica ses temelli cimle yénteminde kullanilan ses
gruplarinin tekrar gdzden gecirilmesi daha etkili ve wverimli bir okuma
yazma Ogretim slirecinin ylritilmesi ac¢cisindan bu arastirma Dbiylik O&nem
tasimaktadir.

1.2. Galismanin Amaci (Aim of Study)

O§rencilerin, ilk okuma yazma O6Jrenmesi biitiin hayati boyunca, sadece
Tirkce derslerinde dedil, diger derslerde de akademik basarilarini kuvvetle
etkiler. Ayrica &6grencinin daha anlamli, hizli okuyabilmesi, okuryazar hale
gelebilmesi ig¢in hazirlanacak 6gretim materyalleri, ders arac ve
gereglerinde kullanilabilecek kelime listeleri olusturarak o&drencilerin
daha aktif bir sekilde okur-yazar hale gelmelerini sadlamak biiyiik Onem
tasimaktadir.

Bu arastirmada okul Oncesinde O0drenim gdren 6 yas grubu Odrencilerin
sahip olduklara kelime servetini cesitli degiskenler acisindan
degerlendirilmesi amag¢lanmaktadir. Bu genel ama¢ c¢ercevesinde asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

e Cocuklarin sahip olduklari kelime serveti nelerdir?

e (Cocuklarin anne egitim durumuna godre kelime serveti arasinda fark var
midir?

e Cocuklarin baba egitim durumuna gbre kelime serveti arasinda fark var
midir?

e Cocuklarin kelime servetinde baskin olan seslere gdre kelime gruplari
nelerdir?

e (Cocuklarin sahip olduklari kelime servetinin harflere gbre dagilimi
nasildir?

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Temel Dbilgi edinme yollarinin basinda gelen okuma ve vyazma,
dgrencilerin okul hayatinda &nemli bir yere sahiptir. OJrencinin okuldaki
O6gretim yasami okuma yazmayla baslamakta ve Ogretim hayati boyunca da devam
etmektedir. 1Ilk okuma vyazmayla baslayan bu siire¢ miifredatin icerigi
dogrultusunda yapilmaktadir. Mifredatta yer alan ilk okuma yazma OJretimi
bu slrecin belirleyicisidir.

Okuma, glinimiizde en temel bilgi edinme yollarinin basinda gelmektedir
(Celenk, 2003) . Okuma uzmanlara, okuma  s6zciigine dedisik anlamlar
yuklemislerdir (Ozdemir, 1995). Bunlardan Unalan (2001) okumayi, bir
yaziyi, kelimeleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve dider 0Ogeleriyle
gbrme, algilama ve kavrama eylemi olarak tanimlamistir.

Yazma; diuslnceyi, duyguyu, olayi vyazi 1ile anlatma olmakla birlikte
(Demirel, 1999), algisal ve pisko-motor yanlari yiksek dizeyde olan bir
beceridir. Yazmak insan ic¢in bir ihtiyactir. Birinci sinif &Jrencilerinin
yazma becerilerini gelistirmek ic¢in &Jrencilere bu ihtiyaci hissettirir
yasantilar diizenlemelidir (Gin, 2006). Yazinin insan hayati ic¢in Onemi
biyliktir ve bireyin akademik benlik tasarisina katkisi oldukca fazladir.
Ornedin; vyazi, insan hafizasinin gereksiz doldurulmasini engeller. Gézl ve
akli erken vyaslanmaktan korur. Disiincenin islenmesine, yaraticiligin
artmasina ve fikirlerin olgunlasmasina yarar.
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Duygulari, disilinceleri, izlenimleri baskalarina iletmek ic¢in c¢izerek
olusturulan isaret ve sekiller bitind ve bir iletisim yolu olan vyazi
O0grencilerin dinledikleriyle okuduklarini anlamalarai ve zihinde
yapilandirmalarini gerektirmektedir. Bu yapilandirmanin ilk adimlari da ilk
okuma yazma 6Jretimi ile baslar ve hayat boyu devam eder. Bundan dolayi da
okuma ve yazma becerisinin etkili ve nitelikli gerceklesebilmesi ve siirecin
kazanimlari icgin ilké§retimin Onemli bir yeri vardir.

i1k okuma vyazma &retimi ilkégretimin temelini olusturmaktadir.
Cocuklar 1lk okuma yazma cagina geldiklerinde anadillerini kuralsiz olarak
ailelerinde ve yakin cevrelerinde 06Jrenmislerdir. Anadillerini diizenli ve
kuralli kullanmaya ilk okuma yazma ile baslarlar.

I1k6§retim okullari birinci siniflari, ©&§renim hayatina yeni baslayan
cocuklarin ilk bilgi ve becerileri kazandigi ©grencilide alistidi bir cevre
olmasi, ev, okul ve c¢evre arasinda bir koéprii kurmasi bakimindan 0&zel bir
6nem tasimaktadir (Nargil, 2006). Bu ©Onemden dolayl da okuma yazma
Ogretimi, ilkdJretim okullarinin birinci siniflarinda birkac¢ aya sigdirilan
bir calisma olarak diusiinilemez. Okuma yazma becerisinin gelistirilmesi, ilk
okuma yazma becerisi kazanildiktan sonra da devam eder. 1lkéJretimde temel
ama¢ O6grencilerin timiinde islevsel bir okuma yazma seviyesi olusturmaktir.

11k okuma yazma &fretimi, o&Frencilerin =zihinsel, duygusal ve sosyal
becerilerinde ©onemli dedismelere neden olmaktadir. Okuma vyazma vyalnizca
6nemli mesajlari alma ya da aktarma islemi degil, aklin gelismesine en
biylik katkiyi saglayan yliksek diizeyli zihinsel islemlerdir. Okuma ve yazma
becerileri ile O6drencilerin zihinsel becerileri Olciilmektedir. Bu baglamda
okuma ve yazmanin ilk amaci ©Jrencilerin bireysel ve zihinsel becerilerini
gelistirmektir. Okuma yazma bir ilkenin kalkinmasinin en 6nemli
anahtaridir. (Gines, 2004).

i1k okuma vyazma ©&Fretiminde hedef, c¢ocuda sadece okuma yazma
becerisini kazandirmak degil, hizli, dodru, akici kisaca nitelikli Dbir
okuma becerisi olusturmak ve anlayarak okuma, okumaktan =zevk alma,
kurallarina uygun islevsel yazma beceri yetenegini kazandirma ve gelistirme
olmalidir. Okuma sistemli bilgi edinmenin, farkli bakis ac¢ilari kazanmanin,
dogru ve saglam sonuc¢lara varabilmenin temelini olusturur (Nargil, 2006).

MEB (2005), ilk okuma yazma 6gretiminin amacini su sekilde
belirtmistir: Ginimlizin ve gelecedin &drencilerinin yetistirilmesinde, ilk
okuma vyazma Odretiminin amaci; sadece okuma ve yazma gibi Dbecerilerin

kazandirilmasi dedil, ayni zamanda dusilinme, anlama, siralama, sorgulama,
siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve dederlendirme gibi zihinsel
becerilerin de gelistirilmesini icermektedir. Bu siirecte Tirkceyi dogru,
etkili wve glizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢bézme, karar verme,
O6grenmeyi yasam  boyu sirdiirme gibi becerilerin de gelistirilmesi
beklenmektedir. Buradan hareketle, 1ilkégretim Dbirinci siniftan itibaren
etkili bir okuma-yazma OJretimini gerceklestirmek; disinen, anlayan,
sorgulayan, Odrenmeyi Odrenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢dzebilen
bireylerin yetismesi amaclanmistir.

Birinci sinif 6grencileri hatirlamadan cok, 6grendiklerini
depolamaktan hoslanirlar. Okulun ilk glnlerinden itibaren c¢ocuklara
hafizalari ve yapmalari gereken bilgi ve Dbeceriler ne kadar iyi
O0gretilirse, onlar ilk okuma yazmayi o kadar kolay ve cabuk 0Ogrenebilirler
(Akyol, 2005). Orhan (2007)"e gbre; bu yas c¢ocudu gdrdiigi esya ve olaylari
¢Ozimleyemez. Onun ic¢cin OJrenme konulari initeler halinde bir biutin olarak
diizenlenmelidir. Birinci sinif ¢ocuunun bir dier ©0zelligi de somut
distinmesidir. Dikkati dadiniktir, c¢abuk yorulur. Bu nedenle derslerde
dikkatini dagitmayip canli tutacak bilgisayar gibi c¢esitli araclar 1ile
oyun, dramatizasyon, masal ve 0Oykl dinleme vb. etkinliklere yer verilerek
dersler renklendirilmelidir.

I1kdégretimde “okuma, yazma ve aritmetikle ilgili becerilerin
kazanilmasi” Dbirinci sinif Dbasamagdinda Dbelirtilen en ©Onemli gelisim
gdrevidir. Bu U¢ temel becerinin en st seviyede kazanilmasinda ¢ocudun
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hazir Dbulunusluk diizeyine gelmis olmasi gerekir. Hazir Dbulunusluk
olgunlasmadan daha genis bir kavram olup bireyin belli davranislari yapmaya
hazir olmasidir. Cocuklarda henliz somut distnce hékim olup, korunum ilkesi
ile ilgili sorunlar bulunur. Ancak cocuklar duyu organlari ile
duyumsadiklari olaylar ve esyalar izerine cok boyutlu disiince gelistirirler
(Celenk, 2004).0§retmenler birinci sinif cocudunun =zihinsel gelisimini
dikkate alarak yaptiklari calismalarda O6drencinin daha basarili ve kalici
olarak OJrenmesini saglayabilirler. OJrenci kendinden bekleneni bilmeli,
Ogrenecedi konuya ve beceriye dikkatini vyodunlastirabilmelidir. Bu da
Ogretmenin OJrencinin Ozelliklerini wve kapasitesini Dbilmesiyle vyakindan
etkilidir.

Ekonomik, sosyal ve fiziksel farkliliklarindan dolayi olusan
gelisimsel sorunlar aile wve okul isbirligi ile hosgoriyle ¢cozlume
kavusturulmalidir. Bu doénem c¢ocuklarin kendileri disindaki Dbireylere

kendilerini kabul ettirme slireci oldudgu ic¢in ayrica Onem tasimaktadir.
Okulun 1lk glnlerinde farkli diizeylerde karsilasilan duygusal yodunluklar
birinci sinif &Jretmeninin, insani iliskilerine dayanarak veya insani
merkeze alan bir vyaklasimi benimsemesiyle asilabilir (Akyol, 2005) .
Birinci sinif c¢ocugunun duygulari ani inis ¢ikislar gdsterir. Bu sinif
6grencileri duygu yoninden gelisme halindedir. Duygularinin etkisi altinda
kalarak disiinir ve ona gdre davranir. Codu zaman gdrdiiklerini vyanlis
algilar wve yanlis yorumlar. Duygu gecgisleri cabuk olur. Duygusal
tepkilerini s6zle degil, daha ¢ok davranislariyla ortaya koyar. Soézle
yansitamadigi duygularini vyaramazlik, hircinlik, huysuzluk ve inatg¢ilik
yoluyla ac¢iga vurur. Evde ve sokakta serbest ve atilgan olan c¢ocuk okulda
yeni arkadaslarinin ve OJretmeninin karsisinda c¢ekingen ve utanga¢ olup
okul vyasamina yabancidir (Orhan, 2007). Bu donem ¢ocugunun en Onemli
duygusal ihtiyaclari; bulunduklari grup icerisinde bedenilmek, sevilmek,
deger verilmek ve benimsenmektir. Strekli sikayet ve kiskanclik 06zellidi de
gostermektedirler.

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, c¢ocugun dil Dbecerilerinin vyaninda,
zeké&nin gelisiminde de o6nemli rol oynamaktadir. Bir baska deyisle cocudun
icinde bulundugu sosyo-ekonomik diizey; sosyal, kiiltiirel ve egitim kosullarzi
dil becerisini ve zeka dizeyini etkilemektedir (Celenk, 2004). Orhan
(2007) "1n Celenk’ten aktardigina gdre, beklenen olgunluk diizeyine gelmis
cocuklar ig¢in okuma yazma O6Jrenmeyi geciktirmek, yeterli olgunluk diizeyine
ulasmamis cocuklarin okuma yazma OJrenmeye zorlanmasi kadar sakincalidir.

Cocuklarin okulda okumayi rahat o6drenmeleri ic¢in okul &ncesi dbénemde,
beslenme, temizlik, giyinme egitimi aldigi gibi okuma yazma egitimi de
almalari gerekir. Cocuklar kitapla bu ddnemde tanismalidir. Beyin
gelisiminin 2/3’sinin tamamlandigi ve OJrenmenin c¢ok hizli gelistidi erken
cocukluk doéneminde kitapla yasadigi deneyimler c¢ocukta okumanin edlenceli
bir etkinlik oldugu disiincesinin dodmasini saglayacaktir. Okul Oncesi okuma
yazmaya ve okula hazirlik c¢alismalari hem ¢ocugun ve okulun isini
kolaylastirir, hem de eger varsa 1ileride okuma vyazmayl O&Jrenmesini
engelleyecek fizyolojik wveya ruhsal sorunun erkenden belirlenmesini saglar
(Savas, 2006).

Orhan’in (2007) Kog¢, Taylan, Bekman’dan aktardigina godre, “Okul Oncesi
egitim programlarinda yer alan etkinlikler, ©&zellikle c¢ocudun bilissel ve
dilsel Dbecerilerini gelistirmek, bbdylece onu okuma vyazma OJrenmeye
hazirlamak tzerinde yodunlasir. Okul O&ncesi editim, elverissiz kosullari
olan c¢evrelerden gelen c¢ocuklarin okula hazirlanmasinda son derece
O6nemlidir.”

GCocuklarin okuma vyazma gelisiminde bu denli onemli bir role sahip
anaokullarinda olusturulacak olan vyazili resimler ve panolarla silslenmis
oyun odalari veya siniflar, Dburalarda vyapilacak Oykil okuma ve oyun
etkinlikleri, ¢ocuklara yazili dilin Orneklerini tanimalari ac¢isindan yeni
firsatlar sunacaktir. Okul Oncesi dénemde evde veya anaokulunda katilimli
oykl okuma c¢alismalarina katilmis c¢ocuklar 1lkogretime vyazi dilinin
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bicimsel ©6zelliklerini bilerek Dbaslamaktadir. Bu c¢ocuklar, bir kitaptaki
yazilarin kitabin birinci sayfasindan baslayarak, satirlarin soldan saga
dogru ve daha sonra yukaridan asagiya dodru olmak {lzere okundugunu,
harflerin ve sdzciiklerin belli kaliplar icinde anlamli bir sekilde bir
araya getirildigini, vyazili sozclklerle konusulan sézciikler arasinda bir
bag oldugunu daha okula gelmeden OJrenmis olurlar. Bu bilgilerle okula
basladiklarindan okuma yazmayl sOkmede zorluk cekmezler (Savas, 2006).

Bittin bu okul ©Oncesi egitim etkinlikleri sayesinde c¢ocuk okul
ortamina kolayca sosyal, bilissel ve fiziksel uyum saglayabilecek ve ilk
okuma-yazma 0©6Jretimi sirasinda ihtiya¢ duyacadi dil gelisim diizeyine
ulasmis olarak ilkédgretime baslayacaktir. Okul o6ncesi destedi, ilkégretim
yillarinda =zaman kazanimini, etkin bir odretimi ve Odrenci agisindan da
daha yliksek basariyi getirecektir (Orhan, 2007).

3. YONTEM (Method)

3.1. Arastirmanin Modeli (Model of Research)

Bu arastirmayla ilkogretime yeni baslayacak cocuklarin sahip
olduklari kelime servetini Dbelirlemek ama¢lanmaktadir. Bu amag¢la Elazi§
ilinde Dbulunan okul ©ncesi O6drencilerin kelime servetini Dbelirlemek
amaciyla Dbetimsel tarama yoénteminden vyararlanilmistir. Tarama modeli
gecmisteki vya da halen mevcut olan bir durumu oldudu gibi betimlemeyi
ama¢layan arastirma vyaklasimidir. Tarama modelinde Onemli olan, var olan
durumun oldudu gibi dedismeksizin gdzlemleyebilmelidir (Karasar 1999).

Nitel arastirma gdzlem, gdrisme ve dokiman c¢ozliimlemesi gibi bilgi
alma yodntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal bir ortamda
gercekgi bir bicimde ortaya konmasina yoénelik nitel bir siirecin izlendigi

arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Yildirim, 1999). Cresswell (1994) 'in
Locke, Spirdusa ve Silverman (1987)’den aktardigina gdre nitel arastirmanin
amaci 6zel Dbir sosyal durumu, olayi vya da rolli anlamaktir. Nitel

arastirmalar, arastirmacinin c¢alismanin amacinil siniflama, listeleme,
kopyalama, karsilastirma ve benzetme vyoluyla sosyal bir olguyu asamali
olarak anladidi Dbir arastirma stirecidir. Yapilandirilmamis gorisme,
goriismeciye bliylik hareket ve yargili serbestligi veren, esnek, kisisel goOriis
ve yargilarin koéklerine inmeyi saglayan bir goérlisme teknigidir. Sorulacak
sorular oOnceden hazirlanmis olsa da, gorismedeki gelismeye gbre vyeni
sorular sorulabilir (Karasar, 1999). Yapilandirilmamis gdrisme tiiriinde,
arastirmaci gorisiilenle Dbelirli konulari kesfetmeye c¢alisir. Gorisme
sirasinda calistigi problemle ilgili belirli 06zel alanlar kesfederse, daha
ayrintili sorularla o alanlari daha derinlidine irdelemeyi deneyebilir
(Yi1ldirim ve Simsek, 2000).

Arastirmada hem nitel, hem de nicel verilere dayali inceleme ve
analiz vyapildigindan dolayi bu arastirma karma model arz etmektedir.
Arastirmada O0grencilerin sahip olduklara kelime servetine ulasmak
amaclandigindan ©Onemli olan ¢ocuklarin dogal ortamlarinda daha fazla
konusmalarini saglamakti. Bundan dolayi bu arastirmanin verileri gbriisme
tirlerinden vyapilandirilmamis gOrisme teknigi ile toplanmistir. Boylece
O0grenciler sinirlandirilmamis, 1ilgili olduklari konulara gbre rahat bir
sekilde konusturulabilmistir. Boylelikle daha glivenilir ve gecgerli veri
toplamaya calisilmistir.

3.2. Arastirmanin GCalisma Evreni (Study System of Research)

Arastirmanin calisma evrenini Elazig ilinde 2008-2009 egditim-0gretim
yilinda okul Oncesi egitim veren Elazig§ Anaokulu, Elazi§ Harput Koleji,
Aricak YIBO okullarindaki alti yas &frenci gruplari olusturmaktadir.

3.3. Arastirmanin GCalisma Grubu (Study Group of Research)

Arastirmanin c¢alisma grubunu, Elazig il merkezinde bulunan 2 okul ile
Elazi1§ ilcgesi olan Aricak’ta 1 olmak ilzere 3 okul Oncesi siniftan secilen
30 okul Oncesi 0Odrencisi olusturmaktadir. Elazi§ 1l merkezindeki okullar
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biri 6zel anaokulu digeri ise devlet anaokulu olarak secilmistir. Arastirma
her okuldan on ©odrenci alinarak toplam otuz O©Odrenciyle vyapilmistair.
Orenciler gelir diizeylerine ve anne-baba egitim durumlarina gore
belirlenmistir.

Arastirmada seckisiz Ornekleme yéntemlerinden tabakali Ornekleme
yontemiyle calisma grubu belirlenmistir. Tabakali Ornekleme, evrendeki alt
gruplarin belirlenip bunlarin evren buytkligu ig¢indeki oranlariyla
O0rnekleme temsil edilmelerini saglamayl amag¢layan Ornekleme yontemidir
(Biylikoztiirk, 2009: 85). Orneklem dagiliminin bir 6zel, bir devler, bir
ilce merkezinde bulunan okul o&ncesi siniflar olarak alinmasi ve yine aile
gelir dizeyi ve editim durumlarinin dengeli Dbir dadilimla alinmasi
arastirmanin daha saglikli ve objektif bir sekilde yiritiilmesi amaciyla
yapilmistar.

Calisma grubunu olusturan, ilkégretim okullari ve anaokulu, Oorneklemi
olusturan 6Jrenci dadilimlari Tablo 1‘de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunu olusturan ilkdJretim okullari ve anaokullarindan
secilen Ogrencilerin dagilimi
(Table 1. Diversion of the students, chosen from pre-schools and primary
schools, forming the study group)

Okullar Kiz OJrenciler | Erkek OJrenciler | Toplam
Harput Koleji 7 3 10
Elazi§ Ana Okulu 5 5 10
Aricak YIBO 6 4 10
Toplam 18 12 30

3.4. Veriler ve Toplanmasi (Dates and its Collection)

Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla kuramsal boyutun
olusturulmasi ig¢in konuyla 1ilgili alan yazin taranarak arastirma, makale,
tez, kitap, dergi v.b. 1incelenmistir. Arastirmanin alt problemlerini

yanitlamak ve gerekli olan verileri toplamak icin nitel yontem
kullanilmistir. ©Nitel wveriler o&dgrencilerle vyapilandirilmamis gOrismeler
yoluyla toplanmistir. Gorismelerin vyapilacadi okullardaki okul Oncesi
Ogretmenlerle goriserek uygun zamanlar belirlenmistir, daha sonra
belirlenen okullara gidilerek goériismeler yapilmistir. OJrencilerle yapilan
goriismeler 17- 21 Mayis 2009 tarihleri arasinda Elazig§ Anaokulu ve Harput
kolejinde, 24- 27 Mayis 2009 tarihleri arasinda Aricak YIBO'da
gerceklestirilmistir.

Gortsmelerin timi &Jrencilerin kendi okullarinda ve siniflarinda
yapilmistir. OJretmenleri =zaman zaman gdrismeye katilarak, O&Jrencilerin
konusabilecekleri ortamlar hazirlanmistir. GOrlismelerin tiUmli arastirmaci
tarafindan ve birebir olarak gerceklestirilmistir. GOriismeler esnasinda ses
kaydi vyapilmistir. Gortsmelerde alti adet doksan dakika c¢ekim vyapabilen
kasetler kullanilmistir. Arastirma sliresince yaklasik dokuz saatlik kayit
elde edilmis ve analiz edilmistir. Veriler elde edilirken arastirma
Orneklemine dahil edilen cocuklarin daha rahat ve daha c¢cok konusmalari igin
cocuklara arastirmaci tarafindan degisik sorular sorulmus ayrica
O0gretmenler arastirma slUrecine dahil edilerek; hikaye okuyarak ve bircok
etkinlik yaparak cocuklarin konusmalari sadlanmistir.

3.5. Verilerin Coézimlenmesi ve Yorumlanmasi
(Analysis and Comment of Datas)
Gorisme vyoluyla elde edilen verilerin ¢ozimlenmesinde, betimsel

analiz teknigi kullanilmistair. Daha sonra elde edilen verilerin
saylsallastirilmasi yoluna gidilmistir. Once ses kayitlari okullara gdre
desifre edilerek dinlenilmistir. Ofrencilerin konusmalari teker teker

dinlenerek yazilmistir. Okullara gdre diizenlenen veriler tanimlanarak daha
kolay anlasilir ve kolay okunabilir duruma getirilmeye c¢alisilmistir.
O§rencilerin sahip olduklari kelime servetlerine ulasabilmek ve elde edilen
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verilerin sayilmasini saglamak amaciyla arastirmaci tarafindan Dbir
bilgisayar paket program olusturulmustur. Bu program sayesinde veriler
sayilmis ve &gdrencilerin zihinsel s&zligline daha objektif ve glUvenilir bir
sekilde wulasilmaya calisilmistir. Verileri c¢ozimlemede vyiizde ve frekans
kullanilmistir. Elde edilen verilerle bulgularin yorumlanmasi yapilmistir.

4. BULGULAR VE YORUMLAR (DIAGNASIS AND COMMEMNTS)

Bu Dbolimde kendileriyle goriisme yapilan 6frencilerin gbrisme
sorularina verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Bulgu ve vyorumlarin sunulmasinda arastirmanin temel amaci
dogrultusunda ele alinan ve ulasilmasi amaclanan veriler dikkate alinarak
sunulmustur.

4.1. Arastirmaya Katilan OJrencilerin Cinsiyetlerine Iliskin Bulgular
(Diagnasis About Sex of Students Who Attend Research)

Tablo 2. Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre dagilima
(Table 2. Distribution according to sex of the students who attend the

study)
KIZ OGRENCILER | ERKEK OGRENCILER
OKUL

f B f %
ELAZIG ANAOKULU 6 20 4 13,3
ELAZIG HARPUT KOLEJI 3 10 7 23,3
ARICAK YIBO 5 16,6 5 16,6
TOPLAM 14 46,6 16 53,2

Tablo 2’ye bakildiginda, arastirmaya katilan &drencilerin %$46,6’sinin
kiz ve %53,2’sinin erkek Ogrenciden olustugu gdrilmektedir. Tablo 2’ye
bakildiginda, arastirmaya katilan Odrenciler acisindan Ornekleme alinan
Elaz1§ Anaokulu, Elazig§ Harput Koleji, Aricak YIBO okullarindan esit sayida
O0grencinin arastirmaya dahil oldudu gorilmektedir.

Yine Tablo 2 incelendiginde 11 merkezi (Elaz1§ Anaokulu), ilce
merkezi (Aricak YIBO) ve o&6zel okul (Elazid Harput Koleji) olmak lzere fic
farkli okul tiriinde arastirmanin yirittldigt gorilmektedir. Bu durum
arastirmanin daha homojen bir yapida yirttiilmesi ag¢isindan Onemlidir.

4.2. Arastirmaya Katilan Ofrencilerin Kullandiklari Harflerin Genel
Dagilimina Iligkin Bulgular (Diagnasis About General
Distribution of Letters of the Students Who Attend the Research)

Tablo 3. Arastirmaya katilan Odrencilerin kullandiklari harflerin genel

dagilimi
(Table 3. General distribution of letters used by students who attend the
research)
HARFLER | FREKANS (f) %

A 5694 11,406
B 1611 3,24
C 369 0,74
C 719 1,45
D 1926 3,88
E 4261 8,58
F 138 0,28
G 488 0,98
G 454 0,91
H 379 0,76
I 2199 4,43
I 3692 7,43
J 13 0,03
K 2088 4,20
L 2539 5,11
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Tablo 3’e devam

HARFLER | FREKANS (f) %
M 2718 5,47
N 2822 5,68
0 2465 4,96
0 360 0,72
P 509 1,02
R 3788 7,63
S 1307 2,63
S 608 1,22
T 1481 2,98
U 1812 3,65
U 961 1,93
v 721 1,45
Y 2626 5,29
Z 929 1,87

TOPLAM 49677 100,00

Tablo 3 incelendiginde; arastirmaya katilanlarin toplamda 49677 harf
kullandiklari, harfler icerisinde A sesi %11,46 (f=5694) ile birinci, E
sesi %8,58 (f=42061) ile ikinci, R sesi %7,63 (£f=3788) ile {iiclinci sirada, I
sesi %7,43 (£f=3692) ile dordincit, N sesi %5,68 (f=2822) ile besinci, M sesi
ise %5,47 (£=2718) ile altinci sirada yer aldigi gdriulmektedir. Bu
bulgularda a, e ve 1 seslerinin c¢ocuklar tarafindan normal yasam siirecinde
en fazla kullanilan ses olmalari bu seslerin Unlii sesler olmasi ve Tirkce
kelimeler icerisinde daha fazla ge¢mesinden kaynaklanmis olabilir. Fakat
{insiiz sesler icerisinde r, m ve n seslerinin en fazla c¢ikan {insliiz sesler
olmasi dikkat c¢ekici bir bulgudur. Burada o&6zellikle Akyol (2005)’e gOre
6grencilerin seslendirirken en c¢ok zorlandigi sesler igerisinde yer olan r
sesinin c¢ok fazla kullanilmasi dikkat c¢ekici bir bulgu olmakla birlikte, bu
durumun ogrencilerin okul ortaminda gdzlenmesinden dolayi “o6gretmen” “war
“bir” kelimelerini fazla kullanmasindan ve Tirkge kelimelerin igcerisinde bu
seslere ¢ok yer verildiginden kaynaklandigdi soOylenebilir.

Yine J sesi %0,03, f sesi %0,28 ve © sesi %0,72 1ile arastirmaya
katilan Odrencilerin kullandiklari harfler igerisinden en az orana sahip
olan harfler oldugu goriilmektedir. Bu seslerin en az kullanilan sesler
olmasi J sesinin Tirkce bir ses olmamasindan ve kelime olarak sinirli
kelimelerde bu seslerin kullanilmasi olabilir. OJrencilerin kullandiklara
kelimelere de bakarak Dbu sonuca ulasmak mimkiindir. Ses temelli clmle
yonteminde Ogrencilere sesler OJretilirken Ofretmenlere Onerilen ses
gruplari ve siralamalari yer almaktadir. Bu siralamada J, F, G, V seslerine
en son sirada yer verilmistir. Ayni zamanda ilk Ogretilen sesler arasinda
ise arastirmada sik kullanilan sesler icerisinde ilk sirada olan A, E
sesleri bulunmaktadir. Yapilan arastirma ile varolan programdaki seslerin
siralamas1i arasinda bir uyum oldudu gdriilmektedir.

Bu arastirmanin genel amacini ilk okuma vyazma materyallerinde
kullanilmasi ic¢in alternatif kelimeleri ilk okuma yazma programina
ekleyerek Odgrencilerin kullanmaya, duymaya asina olduklari kelimelerle daha
anlamli O©Odrenmenin olusmasini sadglamaktir. Ayni =zamanda sik kullanilan
sesleri hayatimiza bazi kolayliklari sadlamak 1i¢in de bilmeliyiz. Tirk
alfabesindeki harflerin kullanim sikliklari internet ansiklopedisi olan
‘wikipedia’da (2010) en yliksek dereceye sahip olan yani en sik kullanilan
harfler A, E, I, N, R, L, ist-orta derecede olanlar I, D, K, alt-orta
derecede olanlar M, U, Y, T, S, B, O, diisiik dereceli olanlar U, S, %, G, C,
H, G, v, ¢, O, P, F, J olarak yer almistir. Yine Tirkiyede klavye kullanimi
olarak, hayatin Dbircok alaninda bilgisayara ihtiya¢ duymaktadir. Sosyal
yasamda sik kullanilan kelimeleri bilgisayarda da yazili olarak
kullanmaktayiz. F klavyede seslerin dagilimina bakildiginda arastirmada sik
kullanilan sesler olarak 1lk siralarda vyer alan seslerin F klavyede
birbirlerine daha vyakin ve tam ortada bulundugunu gdrmekteyiz. Boylece
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cagimizin iletisim araci olan bilgisayari kullanmamiz daha kolay ve hizli
olacaktzir.

4.3. Arastirmaya Katilan OJrencilerin En Fazla Kullandiklari
Kelimelerin Dadilimina Iliskin Bulgular (Diagnasis About
Distribution of the Mostly Used Words by the Students Who Attend
Reseach)

Tablo 4. Arastirmaya katilan OJrencilerin en fazla kullandiklari
kelimelerin ait dagilimi
(Table 4. Distribution of words used mostly of students who attend the

research)
KELIME FREKANS
Ben 216
Orada 202
Bir 188
Cok 184
Var 178
Sevmek 152
Anne 138
Olmak 106
Baba 97
Biz 88
Ama 86
Ogretmen 56
Cunkl 54
Yapmak 51
Glzel 50
Yemek 50
Ad 47
izlemek 45
Sonra 45
Bazen 40
Ev 39
Evet 37
El 34
Bana 33
Adam 32
Istemek 32
Renk 32
Icin 31
Mutlu 30
Abla 28
Bu 27
Kiucik 27
Olmek 27
Pembe 26
Sari 25
Okul 25
Kirmizi 25
Tki 24
Buylk 23
Balik 23
Araba 22
Oyuncak 22
Bebek 21
Yesil 20
Hayir 17
Su 17
Simdi 14
Deniz 14
Kipe 9
Canim 8

Tablo 4 incelendidginde; arastirmaya katilarin &Jrencilerin gorismeler
sirasinda kullandiklara kelimeler arasinda ‘Ben’ kelimesi 216 kez
kullanilarak birinci, ‘Orada’ kelimesi 202 kez kullanilarak ikinci, ‘Bir’
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kelimesi 188 kez kullanilarak liciincli sirada yer aldigi gorilmektedir. Tablo
6’te yer alan en ¢ok kullanilan seslere bakildiginda, Ogrencilerin en ¢ok
kullandiklari kelimeler ile uyusmaktadir. Ornedin en cok kullanilan sesler
arasinda R sesi bulunmaktadir. Yine en c¢ok kullanilan kelimelerin bulundugu
Tablo 7’1 inceledigimizde ‘orada’, ‘var’, ‘bir’ seslerinin fazla kullanilan
kelimelerden oldudu anlasilmaktadir.

Tablo 4’e bakildiginda O6grencilerin sik kullandidi kelimelerin genel
olarak olumlu anlamlar tasididi gorilmektedir. Ornedin ‘gltizel’ kelimesi en
cok kullanilan kelimeler arasinda iken, ‘cirkin’ kelimesi o&drenciler
tarafindan hic¢ kullanilmadi. Yine ‘sevmek’ kelimesi o6drenciler tarafindan
152 kez kullanilarak altinci sirada yer alirken, ‘nefret’ kelimesine
dgrencinin zihinsel sézluginde kullanmadigi gérilmustir. OJrenciler ‘evet’
kelimesini 37 kez kullanirken ‘hayir’ kelimesini ise sadece 17 kez
kullandigi goriilmektedir. Bu bulgulardan yola c¢ikarak oOJrencilerin olumlu
distindigini, kotli ve olumsuz durumlara hayatlarinda daha az yer verdikleri
soylenebilir.

Tablo 4’e baktidimizda o©OgJrencilerin heniiz alti yasinda olduklari ve
sosyal gevresinin aile ve okul ortamindan olustugu gdz oniinde
bulundurularak en fazla kullandiklari kelimeler arasinda ‘anne, baba, biz,
O6gretmen’ kelimelerinin bulundudu gdriilmektedir.

Ofrencilerin sik kullandiklari kelimeler arasinda ‘ben’ kelimesi 216
kez kullanilmis ve birinci sirada yer almistir. Yine Tablo 4’e bakildiginda
‘biz’ kelimesinin 88 kez, ‘bana’ kelimesinin 33 kez kullanildiga
goriilmektedir. Bu kelimelere baktigimizda ig¢linin de zamir yapili oldudu ve
kullanilan bu i¢ zamirin de birinci sahis zamirleri oldugu goérilmektedir.
Ofrencinin alti yas grubu oldugu gdz o6niinde bulundurularak, ben merkezci
bir yapisi oldugunu sik kullandigi kelimelerle de ortaya koymustur.

Yine ‘Canim’ kelimesinin 8 kez kullanilarak en son sirada yer aldig:
gorilmistir. ‘kiipe’ kelimesi 9 kez kullanilip en az kullanilan kelimeler
arasinda yer almaktadir. Kiipe kelimesi genellikle kiz &Jrencilere hitap
ettiginden ve alti yas grubundaki 6grenciler tarafindan pek
kullanilmadigindan son siralarda yer almis olabilir. Deniz kelimesine Tablo
7"den bakildiginda 14 kez kullanilan ve son siralarda olan kelimelerden
oldugu gorilmektedir. Deniz kelimesinin az kullanilmasinin sebebi olarak da
arastirmanin yapildidi Orneklemi olusturan Elazi§ ilinin denize kiyisa
olmamasindan 6§rencilerin deniz ile yasantilarinin az olmasindan ya da hic
olmamasindan kaynaklandidini sdOylenebilir.

DoJustan konusma yetenedine ve organlarina sahip olarak diinyaya gelen
cocuk, ig¢inde bulundugu toplumun dilini taklit yoluyla &drenir ve toplumla
da bu dille iletisim kurar. Bu iletisim sirasinda bazen kullandigi dilin
kelimeleriyle kendi kavrayis ve iretim giicine bagli olarak oynar. Bir kisim
farkli kullanimlar- ifadeler katmak suretiyle dili kullanir, standart dilin
kullanim sekillerinden bazi sapmalar gOsterebilir. Ancak zaman igerisinde,
cocuk mantigiyla dretilen bu saf kullanimlar, dilin standart kurallari
cocuga Ogretildikge ¢ocudun dil dinyasindan ¢ikarilmakta, c¢ocuk da c¢evrenin
standart dilini kullanma mecburiyetinde birakilmaktadir. Cocugun dil
gelisimi, Dbaslangicta onun ile ilk iletisimde bulunan ailesinin diliyle
paralellik gdsterecektir. Bu nedenle cocudun saglam bir dil yapisina sahip
olabilmesi ic¢in onunla konusurken, c¢ocuk gibi konusmak yerine kelime ve
cumleleri dilin kurallarina wuygun olarak kullanmak gerekir. Cocudun
kisiligi, duygu dinyasi Dbu 1ilk 0&drendigi dilin malzemesiyle gelisip
olgunlasacaktir. Bu sebeple cocuklar i¢in anadili Odretimi ©onemlidir. Bir
milletin gelecedinin temel teminatlarindan ikisi, olmazsa olmaz ikilisi
dili wve g¢ocuklaridir. Millil gelecedin devamliligini garantiye almak ig¢in
her 1ikisinin de korunmasi ve gelistirilmesi ailelerin, egditimcilerin,
devletin kisaca toplumun temel gdrevidir (Ilhan, 2004).

Ulkemiz gelecedinin temelini olusturan cocuklarin sahip olduklari dil
yetenekleri ve becerilerinin ilerlemesi iilkemizin gelismesini
saglayacaktir. Okul O&ncesine &drencisi olan ¢ocuklara dil gelisimleri,
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kelime servetinin gelisimleri icin destek olmak ©oénce ailelerin sonra da
O0gretmenlerin elindedir. Anne ve baba olarak c¢ocuklarin tlim sorulari
hassasiyetle ve sabirla yanitlamaya Ozen gosterilmelidir. Cocugun
sorularina, neden-sonu¢ iliskisi ic¢inde yanit vermeye gayret gdsterilerek
cocugun s6zlik bilgisinin artmasina, merakini tatmin edilmesine ve olaylari
birbirine baglamasina yardimci olunabilir. Cocukla konusurken tam ve diizglin
cimleler kurmaya dikkat ederek ve nesneler izerinde konusurken, ‘bu’, ‘o’
yerine nesnelerin adini kullanarak ¢ocuklarin kelime servetlerine daha
anlamli kelimeleri kazandirmis olunur.

4.4. Arastirmaya Katilan Odrencilerin En Fazla Kullandiklari
Kelimelerin Baslangi¢ Harfine Gore Dagilimi (Distribution of
Most Used Words of Students Who Attend the Research According to
First Letter)

Tablo 5. Arastirmaya katilan OJrencilerin en fazla kullandiklari
kelimelerin baslangi¢ harfine gdre dagilimi
(Table 5. Distribution of most used words of students who attend the
research according to first letter)

HARF | Kelime ve Tekrar 1. 2. 3. 4. 5.

a Kelime Anne Ama Ad Adam Abla
Frekans 138 86 47 32 28

B Kelime Ben Baba Biz Bazen Balik
Frekans 216 97 58 40 23

c Kelime Canim Cips Cam Cami Civciv
Frekans 8 8 7 6 6
Kelime Cok Clinku Cizgi Cilek Corba

¢ Frekans 184 54 14 8 7

D Kelime Dogum Deniz Demek Doktor Dede
Frekans 15 14 14 14 17

E Kelime Ev Evet El Etek Erkek
Frekans 39 37 34 14 12

F Kelime Fazla Film Firain Fasulye Fark
Frekans 14 12 10 6 3

G Kelime Glzel Gitmek Gelmek Gun Gene
Frekans 50 46 37 25 9

o Kelime -——= —-——= -——= - -——=

G
Frekans -— - -—= - -

- Kelime Hayir Hepsi Hayvan Herkes Hizli
Frekans 17 12 9 8 6

T Kelime Isik —-——= -——= - -——=
Frekans 5 - - - -

t Kelime Izlemek Istemek Tki Icin igne
Frekans 45 32 24 31 14
Kelime Jandarma - -—= - -

J Frekans 3 —-——= -——= - -——=

K Kelime Klucgtk Kirmizi Kardes Kot Kipe
Frekans 27 25 21 20 14

L Kelime Lamba Limon Lunapark | Leylak -——=
Frekans 13 11 7 5 -
Kelime Matematik Merdiven Mor Market Makarna

M
Frekans 9 9 5 5 4

N Kelime Ne Nasil Nokta Neden Nene
Frekans 42 38 10 9 5

o Kelime Olmak Oyun Okul Oyuncak Onlar
Frekans 106 58 25 21 18

o Kelime Ogretmen Olmek Ozel Oyle Ozlem
Frekans 56 27 10 10 6

P Kelime Pasta Para Pembe Pekmez Polis
Frekans 32 28 26 14 8
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Tablo 5’e devam
HARF | Kelime ve Tekrar 1. 2. 3. 4. 5.

R Kelime Renk Resim Rivya Reklam Recgel
Frekans 31 14 13 10 5

s Kelime Sevmek Sonra Sari Sira Sinaf
Frekans 152 45 25 25 17
Kelime Simdi Seker Simarmak | Seftali Sifre

s Frekans 14 13 10 8 5

T Kelime Tane Televizyon Tavuk Takim Tufek
Frekans 58 23 16 15 8

U Kelime Ucmak Uzun Ucurtma Ucak Uzay
Frekans 15 14 12 8 5

.. Kelime Uziim Uziilmek Ust Uye Ucgen

v Frekans 16 15 6 5 5

v Kelime Var Vermek Vatan -—= -—=
Frekans 178 28 19 -——= -——=

v Kelime Yapmak Yemek Yazmak Yesil Yiurimek
Frekans 51 50 36 18 15

7 Kelime Zor Zaman Zeki Zeytin | Ziplamak
Frekans 10 9 9 7 3

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin en fazla kullandiklarz

kelimelerin baslangic¢ harflerine gdre kullanilan dagilimi gdrilmektedir. Bu
kelimeler g6z Oniinde Dbulundurularak c¢ocuklarin kullandiklari kelimeler
arasindan baskin ses gruplarina da ulasilabilir.

Tablo 5 incelendiginde; ‘anne’ kelimesi 138 ile A sesinde birinci
sirada yer almistir. Anne kelimesi ilk c¢ocukluk ddneminde olan &§rencilerin
sik kullandigdi kelimeler arasinda oldugu goérilmistir. Bunun en biylk nedeni
bu yas c¢ocuklarinin anneye olan bagimliligidir.

B sesinde birinci siraya bakildidinda ogrencilerin Dbirinci tekil
sahis =zamiri olan ‘ben’ kelimesini 216 kez tekrar ettigi gorilmektedir.
Bunun nedeni &6grencilerin benmerkezci doénemde olmasindan, her seyin onun ve
cevresinin etrafinda oldugunu disiinmesinden kaynaklandigdi soylenebilir.

C sesi tabloda incelendiginde genel olarak kelimenin baslangi¢ harfi
olarak ¢ok fazla kullanilmayan bir ses oldugu gorilmektedir. En fazla
kullanilan kelime ise 8 kez tekrarlanan ‘canim’ kelimesidir. C sesi tabloya
gdére sik kullanilan seslerdendir. Cocuk ic¢in her seyin fazlasi Onemli
oldugundan ‘c¢cok’ kelimesi 184 kez tekrarlanarak en biyik paya sahip
olmustur.

D sesi Tablo 3’e gbre sik kullanilan sesler arasinda %3,78’1lik bir
paya sahiptir. D sesi ile baslayan kelimeler arasinda ‘dogum’ kelimesi 15
kez kullanilarak birinci sirada yer almistir. E sesi iUlkemizde var olan ilk
okuma vyazma programinda c¢ocuklarin oynadiklari oyunlara ve vyasantilarina
gbre en c¢ok duyduklari ve kullandiklari seslerden biri oldudu savunularak
ilk okuma vyazma doéneminde Odrencilere 1ilk hissettirilen ve O&Jretilen
sestir. Tablo 3’'e Dbaktigimizda da OFrencilerin sik kullandigdi harf
siralamasinda ‘' e ' sesi %8,58 ile ikinci sirada yer almistir. E sesinin
baslangi¢ harfi oldudu kelimeler arasinda en ¢ok kullanilan kelime 39 kez
tekrar edilen ‘ev’ kelimesidir.

F sesi Tablo 3 incelendiginde %0,38 1ile en az kullanilan sesler
arasinda vyer aldidi gorilmektedir. Tablo 5’de ise kullanilan kelimelere
bakildiginda sosyal yasaminda sik karsilastig: kelimeler oldugu
goriilmektedir. Birinci sirada c¢ocuklar ig¢in Onemli olan ‘fazla’ kelimesi
yer almistir. G sesi ile baslayan kelimeler dikkate alindidinda Tablo 5’de
goriildigi gibi ‘glizel’ kelimesi 50 kez tekrarlanarak ilk sirada vyer
almistir. Gizel kelimesi &Jrencilerin olumlu yasantilarindan ve anlamindan
dolay1l sik kullandiklari kelimelerden oldudunu sdylenebilir. & sesi Tiirkcge
bir ses olmadi§i icin bas harfi & olan bir kelime Tiirkcede bulunmamaktadir.
Ancak § sesine kelimelerde &drenciler tarafindan g sesi kadar kullanildiga
goriilmistiir. H sesi dikkate alindidinda cocuklar tarafindan zor sdéylendigi
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ve Tirkce bir ses olmadigdi gdz oOniinde bulundurularak Tablo 5 incelendiginde
bu sesin yer aldigi kelimelerin kullanma siklidinin az ve sinirli oldudu
gériilmiistir. Ilk sirada ise 17 kez tekrarlanan ‘hayir’ kelimesi vyer
almaktadair.

Tablo 3 incelendiginde I sesinin sik kullanilan sesler arasinda
oldugu, ancak Tablo 5 incelendiginde Dbaslangi¢ harfi I sesi olan
kelimelerden &Jrencilerin sadece Yis1k’ kelimesini tekrar ettikleri
gérilmiistiir. I sesi incelendiinde Tablo 3’te en sik kullanilan sesler
arasinda oldugu gorilmiistiir. Tablo 5 incelendidinde ise en fazla kullanilan
kelimeler arasinda ‘istemek’ ve ‘izlemek’ fiilleri ile karsilasilmaktadir.
Bu fiillerin kullanilma nedeni cocuklarin cok fazla televizyon izlemeleri
ve yaslarindan dolayi bazi isteklerinin sik olmasi olabilir. J sesi Tiirkge
bir ses olmamakla birlikte Tablo 3 incelendidinde en az tekrar edilen ses
oldugu ortaya c¢ikmistir. Tablo 5’e bakildiginda ise tek bir kelimeye
rastlanmistir. ‘Jandarma’ kelimesi sadece 3 kez tekrar edilmistir.

K sesi Tablo 5’e bakilarak incelendidinde baslangi¢c harfine gdre en
fazla kullanilan kelime 27 kez tekrar edilen ‘kiiciik’ kelimesidir. L sesi
tablo 3 incelendidinde sik kullanilan sesler arasindayken, baslangig
harfine gdre siralama yapilan Tablo 5’de L sesi ile baslayan sadece dort
kelimeye rastlanilmistir. Bu kelimelerden en fazla kullanilan kelime ise 13
kez kullanilan ‘lamba’ kelimesidir.

M sesi Tablo 3’e bakildiginda sik kullanilan sesler arasinda altinci
sirada yer almistir. Baslangaicg harfine gore kullanilan kelimelere
bakildiginda ise en sik kullanilan kelime dokuz kez tekrar edilerek
kullanilan ‘matematik’ kelimesidir. Tablo 3 ve Tablo 5 incelendiginde m
sesinin en fazla kelimelerin icinde kullanilan sesler oldugu
anlasilmaktadir. N sesi incelendiginde Tablo 5’de 42 kez kullanilan ‘ne’
kelimesi baslangi¢ harfine gdre en sik tekrar edilen kelime olmustur. Ne
kelimesi bir soru zamiridir. Bu da bu vyastaki o6drencilerin meraklarinin
fazla olmasindan dolayi ¢ok fazla soru sorduklarini ortaya koymaktadir.

O sesi incelendiginde kullanilan kelimelerin c¢odunun ¢ocuklarin
yaslarina gbre yasantilarinda fazla yer alan nesneler ve objelerdir. Tablo
5 incelendiginde 106 kez ‘olmak’ kelimesi, 58 kez ‘oyun’, 25 kez ‘okul’
kelimesini kullanmistir. O sesi incelendiginde tablo 3'te en az siklikta
kullanilan sesli harf olarak %0,72’1lik Dbir paya sahiptir. Tablo 5'e
bakildiginda Odrencilerin ‘' o6gretmen’ kelimesini 56 kez tekrar ettikleri
gorilmistiir. Bunda en biylk etkeni ise gorlismelerin okul ortaminda gecmesi
ve Ogrencilerin yasantilari olusturmustur.

p sesi 6grencilerin s1k tekrar ettikleri sesler agcisindan
degerlendirildiginde Tablo 3’te de gdrildigi gibi alt siralarda yer alan
bir sestir. Ogrencilerin kullandiklari kelimelere bakildiginda ve Tablo 5
incelendiginde ‘pasta’ kelimesinin 32 kez kullanilarak en fazla tekrar
edilen kelimeyi olusturmustur. Bunda c¢ocuklarin pastayili c¢cok sevmelerinin
etkisi biyiiktiir. R sesi c¢ocuklar ig¢in séylenmesi zor bir ses olmasina
ragmen, Tlrkce kelimelerde sik kullanilan ve dolayisiyla Odrencilerin de
sik kullandiklari kelimeler arasinda yer almaktadir. Tablo 3’te R sesinin
$7,43 ile kullanilan harfler arasinda 3. sirada yer aldigi gorilmektedir.
Tablo 5’ de ise r sesi 1le baslayan kelimeler arasindan en sik tekrar
edilen kelime 31 kez kullanilan ‘renk’ kelimesidir. Renk kelimesine c¢ok
rastlanmasinin nedeni ise bu vyastaki &Jrencilerin renklerle tanismis ve
renkleri sik kullanmasi olabilir.

Tablo 5 incelendiginde S sesinin en fazla kullanildigi kelimeler
arasinda cocuklar ic¢in Onemli bir kelime olan ‘sevmek’ kelimesini 152 kez
tekrarladiklar: goriulmektedir. S sesi Ogrenciler tarafindan sik
kullanilmayan bir ses olmakla beraber, baslangi¢ harfi s sesi olan
kelimelere de sinirli sayida rastlanmistir. Tablo 5’e gbre s sesi 1ile
baslayan kelimeler icerisinde ilk sirada ‘simdi’ kelimesi gelmektedir.

T sesi Tablo 5’e bakarak incelendiginde ‘tane’ kelimesini 58 kez
tekrar ettikleri gorltUlmistir. U sesi 1incelendiginde tablo 8’e godre
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cocuklarin u sesi ile baslayan kelimeleri kullanirken genellikle
oyuncaklarindan sectikleri gd&rilmiistiir. Ilk sirada 15 kez tekrar edilen
‘ucmak’ kelimesi gelmektedir. U sesi Tablo 3 incelendiginde en kullanilan
sesli harflerden biri olarak goriilmektedir. Tablo 8’e gdre cocuklarin en
fazla kullandiklari kelime 16 kez tekrarlanan izim kelimesidir. V sesi
Tirkce bir ses olmadigindan baslangi¢ harfi v olan kelimeler sinirlidir.
Orencilerin de kullandiklari kelimelerde v sesiyle baslayan sadece {c
kelime oldugu belirlenmistir. Tablo 5 incelendiginde en sik kullanilan
kelime 178 kez tekrarlanan ‘var’ kelimesidir.

Tablo 5 incelendidinde y sesi ile baslayan kelimelere baktigimizda
genellikle eylem olan kelimelerin oldudu gérilmektedir. Bu kelimeler
icerisinde en fazla kullanilan kelime 1ise 51 kez tekrarlanan ‘yapmak’
kelimesidir. Z sesi incelendiginde sik kullanilmayan seslerden biri oldudu
Tablo 5’te gorilmektedir. Baslangic¢ harfi z olan kelimeler de 0&dgrenciler
tarafindan az kullanilmistir. Bu kelimelerden ilk sirada 10 kez tekrarlanan
‘zor’ kelimesi bulunmaktadir.

Bu tablo okuma yazma Odretiminde OJretim aragc-gerec¢c ve materyalleri
ve ders kitaplarz hazirlamada kullanilacak nesne-obje unsurlarin
kullanilmasinda bir fihrist, bir on calisma olarak ele alinabilir. Cinki
6grencilerin sik seslendirdikleri wve duyduklari kelimeler materyallerde yer
alirsa Ogrencilerin ilk okuma vyazmalarindaki yasantilarinin daha basarili
ve OFrenmelerinin daha anlamli, kalici 1izli olmalari saglanabilir. Bu
agidan bu tablonun 1ilk okuma vyazma OJretiminde &Jretim aragc-geregc ve
materyallerinin ve ders kitaplarinin hazirlamasinda ¢ok o6nemli olabilecegi
sdylenebilir.

30 Temmuz 2003 tarihinde habervitrini.com internet adresinde
yayinlanan habere godre: ‘Tirk Dil Kurumu'nca yayinlanan 'Yazili Tidrkge'nin
Kelime Si1kligi So6zligli'ne godre, Tlrkce’de en ¢ok 'bir', 've', 'olmak' ile
'bu' kelimeleri kullaniliyor. Tirk Dil Kurumu’ndan vyapilan vyazili
aciklamaya goére, Dr. Ilyas Goéz'iin hazirladidi sozliik, degisik mesleklerden
209 denede vyoneltilen sorulara alinan vyanitlarin dederlendirilmesi; 132
yazarin roman ve Oykil, 65 vyazarin biyografi, siir ve glizel sanatlar, 30
yazarin c¢esitli konulardaki kitaplari, 26 okul kitabi ve 96 derginin
incelenmesi sonucunda olusturuldu. Buna gdre, vyazili Tirkce’de en c¢ok
kullanilan kelime, 29 bin 286 kez ile 'bir'. Bu kelimeyi 22 bin 856 ile
've', 20 bin 844'le 'olmak', 15 bin 140'le 'bu', 6 bin 886'yla 'ig¢in' ve 6
bin 421'le 'o' izliyor. 'Ben', ‘'demek', ‘'c¢ok',6 'yapmak', 'ne', ‘'gibi',
'daha', 'almak', 'var', 'kendi', 'gelmek',6 'ile', 'vermek', 'ama', 'sonra',
'kadar', 'yer', 'en' wve 'insan' kelimeleri de vyazili Tirkce’de en c¢ok
kullanilan kelimeler arasinda yer aliyor. Arastirmada elde ettigimiz
bulgular ile Tirk Dil Kurumu’nun tespit ettigi kelimeler birbirini
desteklemektedir.

4.5. Arastirmaya Katilan O§rencilerin Anne E§itim Durumuna Gdre
Kullandiklari Toplam Harf ve Kelime Cesidine Ait Bulgular
(Diagnasis of Letter and Word Type Used by Students who Attend
the Reseach According to Mother Education Level)

Tablo 6. Arastirmaya katilan OJrencilerin anne editim durumuna gore
kullandiklari toplam harf ve kelime c¢esidine ait bulgular
(Table 6. Diagnasis of letter and word type used by students who attend the
reseach according to mother education level)

Anne EJitim Durumu 0 Toplam Harf Sayisi | Toplam Kelime Cesidi
f % £ %
T1lkokul 12 11530 23,21 855 22,67
Lise 5 14796 29,78 1164 30,87
Universite 13 23351 47,01 1752 46,46
Toplam 30 49677 100 3771 100
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Tablo 6 incelendidinde arastirmaya katilan &drencilerin anne editim
durumu gbz onlnde bulunduruldudunda annesi ilkokul mezunu 12, lise mezunu 5
ve Universite mezunu 13 OJrenci bulundudu gorilmektedir. Annesi Universite
mezunu olan o&gJrencilerin; kullandiklari toplam harf sayisi 22151, toplam
kelime cesidi 1752 ile birinci sirada geldigi gdortlmektedir.

Bu bulgu arastirmaya katilan 0&Jrencilerin anne editim durumlarinin
cocuklarin kullandiklari harf ve kelime c¢esitlerini etkiledidini ortaya
koymustur. Ayni sekilde kullandiklari harf sayilari ve kelime c¢esitleri
farklilik gobsterdigi gibi okuma hizlari, akademik benlikleri, okul
yasamlari da farklilik gdsterebilir. Bu da ©6Jrencilerin sosyal yasamlarini
Onemli 6lciide etkileyecektir. Bulgularin sonunda ebeveyn egitim
dizeylerinin cocuk i¢in ¢ok Onemli oldudu soOylenebilir.

4.6. Arastirmaya Katilan OJrencilerin Baba EJitim Durumuna Goére
Kullandiklari Toplam Harf ve Kelime Cesidine Ait Bulgular
(Diagnasis of Letter and Word Type Used by Students who Attend
the Reseach According to Father Education Level)

Tablo 7.Arastirmaya katilan OJrencilerin baba egitim durumuna gdre
kullandiklari toplam harf ve kelime c¢esidine ait bulgular
(Table 7. Diagnasis of letter and word type used by students who attend the
research according to father education level)

Baba Egitim Durumu 0 Toplam Harf Sayisi | Toplam Kelime Cesidi
f % f %
T1lkokul 6 10144 20,42 656 18,73
Lise 11 17766 35,76 1163 33,21
Universite 13 21767 43,82 1683 48,06
Toplam 30 49677 100 3502 100

Tablo 7 incelendidinde arastirmaya katilan Ogrencilerin baba editim
durumu gdz oniinde bulunduruldugunda babasi ilkokul mezunu 6, lise mezunu 11
ve iUniversite mezunu 13 O8grenci bulundudu gdriilmektedir. Babasi iiniversite
mezunu olan Odrencilerin; kullandiklari toplam harf sayisi 20444, toplam
kelime cesidi 1683 ile birinci sirada geldidi gdértlmektedir.

Bu bulgu arastirmaya katilan O&grencilerin baba editim durumlarinin
cocuklarin kullandiklari harf ve kelime cesitlerini etkiledigini ortaya
koymustur. Ayni sekilde kullandiklari harf sayilari ve kelime cesitleri
farklilik gbsterdigi gibi okuma hizlara, akademik Dbenlikleri, okul
yasamlari da farklilik gdsterebilir. Bu da &Jrencilerin sosyal yasamlarini
6nemli Olclide etkileyecektir. Bulgularin sonunda ebeveyn egitimlerinin
cocuk ic¢in c¢ok onemli oldugu sdylenebilir.

4.7. Arastirmada Elde Edilen Verilerin Tiirkge Birinci Sinif Ilk Okuma
Yazma Programi Ag¢isindan Degerlendirilmesi (Evalvation of Datas
Obtained From Research in Terms of First Turkish Literacy
Program)

Ses Temelli Cumle Yonteminde sesler alfabedeki siralanisina godre A/
dan Z’ ye degil, harflerin vyazim kolayligi, anlamli hece ve kelime
olusturmadaki verimliligi dikkate alinarak alti grupta toplanmistir. Bu
grup olusturulurken esnek davranilmistir. Yeni program O0zellikleri
bakimindan da esnek bir yapidadir. Yani OJretmen eder daha yararli gdrurse
ses gruplarinda, seslerin Odrenciye verilis siralamasinda de§isiklik
yapabilir. Bu da hem 0OgJretmenin hem de &Jrencinin oOzglr olmasini
saglamaktadir. Bu durum ilk okuma yazma O&Jretiminde daha anlamli ve daha
aktif bir 6frenme ortaminin olusmasini saglayabilir.

Yapilan arastirmada da en sik kullanilan sesler arasinda A, E, R, I,
N, M  sesleri yer almaktadar. Programdaki seslerin siralamasi da
incelediginde arastirmada edinilen bilgiler ile Ortismektedir. Sik
kullanilan seslere programda Oncelik verilmistir. Yapilan arastirmada en az
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kullanilan sesler arasinda ise J, F, O, C ve P sesleri yer almaktadir. Yine
programda Snerilen ses gruplarinda bu seslere son siralarda yer
verilmistir. Sesler verildikten sonra &Jrenilenlerin kalicilidini saglamaya
yonelik etkinliklerin ardindan acik hecelere wulasilip vyeni kelimeler
olusturulur. Elde edilen kelimelerden de climle olusturulup okutulur.
Cimleler olusturulurken gorsellerden yararlanir. Cimlelerin anlamli hale
getirilmesinde sarki, tekerleme ve gdrseller kullanilmalidir. Uretilen yeni
kelimelerin anlami mutlaka Odrencilere aciklanir. Cinkl programda yer alan
bazi kelimeler cocuklarin ilk kez karsilastiklari kelimelerdir. Ornegin
‘ala’ kelimesi. Yapilan arastirmada elde edilen bulgular ile programda
bnerilen ses gruplarinin siralamasi tutarlilik gOstermektedir. Seslerle
anlamli hece ve kelime olusturulmasi disiinildigiinde programda yer alan ses
siralamasinin anlamli oldudu sdylenebilir.

Yapilandirmaci yaklasima gdre Tiirkce Ofretim Programi de§erlendirme,
iriinden cok slreci godzlemek, O6Jrencinin gelisimi hakkinda diizenli bilgiler
toplamak, O6grenci merkezli etkinliklere agirlik vermek, O6grencinin
kendisini gelistirmesine vyardimci olmak, dedisik tip etkinlikler vyapmak,
O0grenme siireci boyunca edinilen becerileri degerlendirmek, dederlendirme
sirecinde 6dgrenci ve ailesini de katma, gibi konulari icermektedir (Glnes,
2007) . Bir cimle vyaklasiminin ses temelli olabilmesi ig¢in o clmlenin ig¢inde
belli bir sesin agdirlidini tasimasi gerekir. Tirkce OJretim Programi
incelendiginde kullanilan kelimeler ve clmleler hissettirilecek seslere
uygun olusturulmustur. Ornedin; “Uctu uctu ucak uctu.”, ya da “Can can
¢ikolata,” cimlelerinde “¢” sesinin agirligi soéz konusudur.

5. SONUGCLAR VE ONERILER (CONCLUSIONS AND RECOMMENDATIONS)

5.1. Sonug¢lar (Conclusions)

Arastirmada elde edilen sonug¢lara bakildiginda yaklasik dokuz saat
siren arastirmada arastirmaya katilan toplam 30 okul Oncesi &Jrencinin
arastirma slresince toplam 49677 harf kullandiklari tespit edilmistir.

Yine arastirma sliresince Odrencilerin en fazla A sesini kullandiklar:
belirlenmistir. Ayrica O6Frenciler en fazla kullandiklari sesler arasinda E,
R, I, N ve M sesleri de bulunmaktadir. OJrencilerin sesli harfleri daha
fazla kullandiklari tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 30 okul ©Oncesi 0Odrencisi en az J sesini
kullanmislardir. En az kullandiklari sesler arasinda F, O, C, P sesleri de
yer almaktadir. Bu durum ilk okuma vyazma programinda yer alan ses
gruplarinin siralamasi ile paralellik gOstermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglarda gorilmistir ki odrencilerin sik
kullandiklari kelimeler arasinda Odrencilerin yasanti sonucu O6drendikleri
ve Dbenmerkezci diustndikleri i¢in birinci sahislarla ilgili zamirleri
kullandiklari gorilmiistiir. Ogrenciler en fazla ‘ben’ kelimesini tekrar
etmislerdir. Yine sik kullandiklari kelimeler arasinda ‘orada, bir, cok,
var, sevmek, anne, olmak, baba, biz’ kelimeleri yer almaktadir.

Arastirma sonuc¢larina gore, arastirmaya katilan 6grencilerin
kullandiklari kelimelerde Dbaslangi¢ harfine gdre sahip olduklari kelime
servetleri tespit edilmistir. OJrencilerin en fazla ‘A ve E’ sesi ile
baslayan kelimelerin kullanildiklari gérulmistiir. OJrenciler en az ‘J ve I’
sesi ile baslayan kelimeleri kullandiklari tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda arastirmaya katilan OgJrencilerin anne ve baba
egitim durumlarina gdre c¢ocuklarin sahip olduklari kelime serveti arasinda
yiksek Dbir iliski oldugu gortlmistiir. Anne ve Dbaba editim durumlarina
bakildiginda anne ve babasi {niversite mezunu olan O&drencilerin kelime
servetlerinin dier o&gJrencilere gore daha fazla oldugu gdérilmistiir. En az
kelime servetine sahip &Jrencilerin ise anne ve babalarinin egitim
durumlarinin en diuslk olan 6drenciler oldudgu tespit edilmistir.

11k okuma vyazma programi incelendidinde o&nerilen ses gruplarinin
uygun oldudgu sOylenebilir. Ses gruplarinin Odrenciye verilmesi ve
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arastirmada o6grencilerin sik kullandiklari sesler arasinda paralellik
oldudu gortlmistir.

5.2. Oneriler (Recommendations)
I1k okuma vyazma programlarinda OJrencilere sesler &Jretilirken,

6grencilerin sik kullandiklari harflere ©&6ncelik verilebilir. Boylece
O0grencilerin okuma vyazma Ogretiminin dodal &Jrenmeye dayali olmasi
saglanabilir. Ayrica O0gretim ilkelerinden hayatilik ve bilinenden

bilinmeyene ilkelerine de uyulmus olur.

Arastirmaya dayali olarak elde edilen o6drencilerin sahip olduklarzi
kelime servetine godre 1ilk okuma yazma programinda yer alan ses gruplari
tekrar godzden gecirilebilir.

OJrencilerin sahip olduklari kelime servetleri dikkate alinarak ilk
okuma vyazma O6Jretim materyalleri ve ders kitaplari yeniden gdzden
gecirilebilir.

O§rencilerin kelime servetinin arttirilmasina yonelik d6grenci
velileri bilinc¢lendirilebilir.

Okul oncesi editim-0gretim slirecinde, 0Odrencinin sahip oldudu kelime
servetini arttirici etkinlikler yapilabilir.

Okuma vyazma ders programinin igerik kisminin &Jrencinin vyasamina
uygunluguna ve 6gretim ilkelerine dayali okuma yazma 6Jretimi silirecinin
etkililigine yonelik diizenlenmesi i¢in calismalar yapilabilir.

Orenci kelime servetine dayali bir ilk okuma vyazma programi
(muhteva, O6gretim materyalleri, ses gruplari) hazirlanarak Odrenci
basarisina etkililigi deneysel olarak arastirilabilir.

Ofrencilerin kelime servetini belirlemeye yénelik, sinif ortaminda
kamera cekimine dayali bir arastirma yapilabilir.

NOT (NOTICE)

Bu calisma, Firat Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ilkdégretim
Anabilimdalz, Sinif OJretmenlidi Bilimdalinda vyapilan vyiiksek lisans
tezinden faydalanilarak hazirlanmistir.
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