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6. SINIFTA KUMELER ALT OGRENME ALANININ OGRETIMINDE AKTIF OGRENME
YONTEMININ OGRENCI BASARISINA ETKiSi

OZET
Yapilan bu calismada 6. sinif matematik dersi “Kimeler” konusunda
aktif Ogrenme yodnteminin kullanildigi deney grubundaki o6grenci basarisi
ile geleneksel 6grenme yoOnteminin uygulandigi kontrol grubundaki ogrenci
basarisini karsilastirilmistir. On-test son-test kontrol gruplu deneysel
arastirma modelinin kullanildidi arastirma 2007-2008 egitim Ogretim
yilinin 1. Yariyilinda, Dizce ilinde bir devlet okulunda 40 Odrenci ile
yapilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi, deney ve
kontrol grubu ©ogrencilerinde daha ©once glivenirligi hesaplanmis ve
uygulanmistir. Deney grubunda dersler aktif Ogrenme yontemi ile
islenirken, kontrol grubunda dersler geleneksel &Fretim yontemleriyle
islenmistir. Yapilan &gretim sonunda her iki gruba da hazirlanan basari
testi son-test olarak wuygulanmistir. Arastirma verilerinin analizinde
aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi kullanilmistir.
Arastirmanin bulgularina gdre aktif OJrenme yoéntemi ile O6Jrenim gdren
grubun akademik Dbasarisinin, geleneksel 0Odretim ydnteminin kullanildig:
kontrol grubunun basarisindan daha fazla arttigi gorilmistir.
Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Geleneksel Ofretim,
Kimelerin Ofretimi, OJrenci Basarisi, Matematik,
T1kégretim Egitimi
THE EFFECTS OF ACTIVE LEARNING METHODS ON THE STUDENTS’ SUCCESS IN 6TH
GRADE AT TEACHING OF SETS
ABSRACT
In this study, the success of the students, in the test group
taught with the active learning method, is compared with the success of
the students, in the control group taught with the traditional teaching
method, about the ™“Sets” subject in the 6th grade Mathematics. The
research with the experimental searching model, including the pre-test
and the post-test controlled group, was made with 40 students of a state
school in Diizce, in the first term of 2007-2008 Academic Year. The
achievement test, improved by the researcher, was revised in terms of
reliability and applied on the students of the experiment and control
groups in advance. While the lessons are studied with the active learning
teaching method in the experiment group, the lessons are studied with the
traditional teaching method in the control group. At the end of the
teaching, that achievement test is applied on both of the groups as the
post-test. Arithmetic mean, standart deviation and t-test are used in the
analyses of the data. According to the findings of the research; it 1is
seen that the group’s academic success educated with the active learning
methods increases more than the group’s success educated with the
traditional teaching methods.
Keywords: Active Learning, Traditional Teaching, Teaching of Sets,
Student’s Success, Mathematics, Primary Education.
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Tim bilimlerin o&zellikle de fen bilimlerinin temelini olusturdudu
kabul edilen matematik di¢in en aciklayici tanimlardan biri Tirk Dil
Kurumu tarafindan yapilmistir; “ big¢im, sayi ve cokluklarin yapilarini,

6zelliklerini ve aralaraindaki iliskileri usbilim (mantik) yoluyla
inceleyen ve sayil bilgisi (aritmetik), cebir, uzambilim (geometri) gibi
dallara ayrilan bilim dalidir” (Umay, 2002). Bu bilim dallarinin

O0gretiminde, gerek OJrencinin Dbireysel ©6Jrenme farkliliklari gerekse
egitim ortaminin fiziksel sartlarina bagli olarak farkli o6gretim yodntem
ve teknikleri kullanilmaktadir.

Yaygin olarak kullanilan geleneksel O&dretim yoénteminin yerine
uygulanmaya baslayan aktif OJrenme ydntemi, OJrencileri OJrenme siirecine
aktif olarak kattigi icin Ogrenmeyi hem daha zevkli hem de daha kalici
hale getirmektedir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Dinyada matematik pek cok alanda ve meslekte O6nemli rol
oynamaktadir. Bu kadar o6nemli olan matematik o6grencilere bir o kadar da
zor ve soyut gelmektedir. Ozellikle altinci sinifta &Jrendikleri kimeler
konusu, matematigin diger konu alanlarina godre daha soyut islemler
igcerdiginden &8renciler ig¢in zorlayici olabilmektedir. Diger konular igin
temel olusturan kimeler konusu iyi &drenilemezse ileriki konularda zorluk
yasanabilmektedir. Ornedin kumeler konusunda eksidi olan bir &grenci,
sayilar ve problem c¢odziimlerinde sikintilar yasamaktadir.

Dinyada Dbirgok Odrenme modeli bilinmekte ve c¢esitli alanlarda
uygulanmaktadir. Genellikle Tirkiye’deki okullarda matematik derslerinde
diiz anlatim yontemi kullanilmaktadir. Yapilan arastirmalar, OJrencilerin
6grenme siirecine aktif olarak katildiginda oJrenmenin daha etkili ve
kalici oldugunu gdstermektedir. OJrencileri &renme siirecine katan,
onlari hem fiziksel hem de zihinsel olarak aktiflestiren en Onemli
yontemlerden biri de aktif OJrenme ydntemidir.

Yapilan literatiir taramalarinda matematik dersi kimeler konusunda
aktif 6grenme yontemiyle ilgili daha o6nce bdyle bir arastirma yapilmadigi
saptanmistir. Bu sebeple bu arastirmada altinci sinif matematik dersi
kiimeler konusunda aktif &Jrenme yontemi ve geleneksel 0OJretim ydntemi
uygulanarak bir karsilastirma yapilmistir. Karsilastirmada hangi yontemin
basariyi saglamada daha etkili oldudu saptanmistir.

3. GALISMANIN AMACI

Matematik &gretiminde zorluklar yasanmaktadir. Ozellikle iilkemizde
matematik O6Fretiminde kullanilan yontem ve teknikler Odrencilerin
matematidi soyut wve anlasilmasi imkansiz bir ders olarak algilamasina
neden olmaktadir. Birgok alanda kullanilmaya baslanan ve etkili Dbir
yontem olarak kabul gdren aktif odrenme ydnteminin 6. sinif matematik
dersi kimeler konusunda da kullanilabilecegi diustinilerek bu arastirma
yapilmistir. Yapilan Dbu arastirmada matematik 0©OJretiminde okullarda
kullanilan geleneksel &Jretim yodntemi ile aktif OFrenme yontemi
karsilastirilarak, aktif OJrenme ydénteminin OJrenci basarisina etkisini
saptamak amac¢lanmistir.

Bu arastirma ile matematik Ogretiminde kullanilabilecek alternatif
yontemlerin belirlenebilecedi ve bu konuyla ilgili bilimsel c¢alismalara
katki saglanabilecegdi diusinilmektedir. Ayrica hazirlanacak olan matematik
programlarinda da vyapilan bu c¢alismanin vyol gdsterici olabilecedi
disintlmektedir.

3.1. Alt Problemler (Sub-Problems)
Yapilan bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

e Deney ve kontrol gruplarinin &on-test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?
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e Deney grubunun On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

e Kontrol grubunun on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

e Deney ve kontrol grubunun son-test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

3.2. Sinirliliklar (Limitations)
Yapilan bu arastirma,

e TUygulamanin yapildigi Diizce ilinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bir ilkoégretim okulundaki iki 6.sinif subesi,

e Siniflarin matematik dersi kimeler konusu,
e Uygulamanin yapildigi tarihler, Kasim 2007 - Aralik 2007,

e Yurt ici ve yurt disi literatiir taranarak elde edilen kaynaklar ile
sinirlidair.

4. MATEMATIK OGRETIMI VE AKTIF OGRENME
(MATHEMATICS TEACHING AND ACTIVE LEARNING)

Matematik, editim ve OJretimin en 6nemli temel alanlarindan biridir
(Aydin ve Yesilyurt, 2007). Bu ylizden diger tim alanlarda matematik
kullanilmakta ve hatta 6n adimi olusturmaktadir. Bu sebeple de matematik
6gretimi Onem kazanmaktadir. Matematik OJretimi; matematikte, amag¢lanan
hedef davranislarin saglikli ve kalici olacak sekilde kazandirilmasi
isidir (Acar, 2005). Baykul’a gbre matematik Ogretiminin en Onemli amaci
bireyin hayatta karsilasabilecedi sorun ve problemleri en kisa yoldan
cozlime kavusturmaktir (Ozsoy, 2003) .

Zor ve soyut olarak kabul edilen matematigin OJretilmesinde
6gretmenlere biiyiik rol diismektedir. Yildiz wve Uyanik’in (2004) Erzurum
ilinde vyaptiklara ankette, calismaya katilan &8rencilerin %$85'1,
matematigin ders O0gretmenleri tarafindan sevdirilecegi gorisini
belirtmistir. Burada ©Odretmenin ders sirasinda uygulayacadi odretim
ydntemini iyi belirleyip uygulayabilmesi esastir. Ogretim ydntemleri
derse, ©6grencilerin hazir bulunusluk dizeylerine, 0&§renci sayisina,
islenen konunun Ozelliklerine, 0OJretmenin ydnteme vyatkinligina gore
degisiklikler gbstermektedir. Matematik ve farkli branslardaki derslerin
bitin itniteleri ve tim konulari ic¢in uygun olan tek bir ydntem yoktur.
Ogrencilerin konuyu 6Jrenebilmelerini saglayacak uygun ydntem 6Jretmen
tarafindan belirlenmeli ve uygulanmalidir. Ancak unutulmamalidir ki
hicbir yontem sihirli dednek degildir. Her yodntemin etkili oldudu bir yoén
ve etkili kullanilmalarini saglayacak ilkeler bulunmaktadir.

Matematik ©ogretiminde kullanilan Dbaslica yoéntemler su sekilde
siralanabilir:

e Diiz Anlatim Ydntemi

e Bulus Yoluyla Ofretim Yéntemi

e Senaryo ile Ogretim Yéntemi

e GOsterip Yaptirma Yontemi

e Analizle Ogretim Yéntemi

e Oyunlarla OJretim Yéntemi

e Deneysel Etkinliklerle OJretim Yontemi

e Kurallar Yardimiyla OJretim Ydntemi

e Arastirma - Inceleme Yoluyla OJretim Yéntemi
e Tanimlar Yardimiyla OJretim Ydntemi

Bunun disinda matematik O0gretiminde baska yontemler de
kullanilmaktadir. Bir derste sadece bir yontem kullanilabilecedi gibi bu
yontemlerden bir kaci da islenen konunun 0Ozellikleri, &Jrenci sayisi ve
seviyesi gibi degiskenlere gbre birlikte kullanilabilir. Etkili matematik
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dgretimi birden cok dediskenle iliskilidir. Ogretmen, &Jrenci, sinifin
fiziki kosullari, program ve daha sayilabilecek dider pek c¢ok unsurlar
bitinlestiginde etkili bir 06Jretimden s6z edilebilmektedir (Cakmak,
2004) .

Etkili matematik ©Ogretim yontemlerinden biri de aktif o&Jrenme
yontemidir. Phillips’e (1995) gobre aktif OJrenmenin kuramsal temelleri
“Bilisselcilik” wve “Yapilandirmacilik”a dayanmaktadir (Bulut, 2005).
Aktif 6grenmenin dayandidi yapisalci 6Jrenme yaklasimina gdre esas olan;
O6grencinin sadece bilgiyi alan pasif birey olmamasi, bilgiyi =zihinde
yapilandiran aktif birey olmasidir. Bu sebeple aktif 0©6Jrenmede &Jrenci
hem zihinsel olarak aktif konuma gelmekte hem de etkinliklere katilarak
d§renmektedir. Aktif OFrenme; 6Jrenenin &Jrenme siirecinin sorumluludunu
tasidigi, OJrenene OJrenme siirecinin c¢esitli yonleri ile ilgili karar
alma ve 0z dizenleme yapma firsatlarinin verildidi, karmasik &Jretimsel
islerle oOdrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlandigi bir Ogrenme slrecidir (Ag¢ikgdz, 2007; s.17).

Aktif oOdrenme, O&drencilerin bilgiyi arastirarak ve uygulayarak
O6grenmelerini saglayan “yaparak Ogrenme” teknigidir. Aktif OJrenmenin iki
temel kabuld vardir;

e (OJrenme dogal olarak aktif ugrasmadir,
e Farkli insanlar farkli yollardan &drenir (McKinney, 2006).

Aktif Ogrenme yeni bir disltince degildir. Geg¢misi Sokrates’e kadar
gittigi gibi, o6nemini en fazla vurgulayan kisi progressif editimcilerden
John Dewey olmustur (Gir ve Seyhan, 2006). Dewey’in 0O0drenci merkezli
egitim diisiincesinden alan “Aktif OJrenme Modeli” iizerinde c¢ok sayida
calisma yapilmistir (Aksu, 2005; s.10).

Ofrencilere sorulan bircok sorunun %90’1nin cevabi ezberlenen
bilgilerdir. Diisinme davranislari yeterince gelistirilemeyen Ofrenciler
ezbere yoneltilmistir. Anlatilan konu ne kadar ilgi c¢ekici olursa olsun,
O0grenciler ne kadar dikkatli dinlerlerse dinlesinler ve Odretmen bilgiyi
ne kadar sirali ve yavas anlatirsa anlatsin dinleyerek 0&grenme sinirli

kalmaktadir (Toker, 2003). OJrencilerin matematidi sevmesi ve basarili
olabilmesi ig¢in Ogretimde dedisiklikler yapmak ve yeni OJretme ve &Jrenme
modellerine yonelmek gerekmektedir (GUr ve Seyhan; 2006). Aktif &Jrenme

yaklasimi bu acidan 6nemlidir.

Aktif Ogrenme ile islenen bir derste 0drenci sadece bir dinleyici,
pasif alici degildir. Aktif o6grenme &grencilere konusma, dinleme, okuma,
yvazma ve disinme imkanlari sadlar. Ders iceridi, odrenciden 6grendigini
uygulamayl gerektiren; problem ¢dzme calismalari, informal kiicik gruplar,
simiilasyonlar, Ornek olaylar, rol vyapma vb. etkinliklerle Ogrenilir
(Gullikaya, 2006).

Aktif Ogrenme sadece tek bir uygulama sekli olan ydntem dedildir.
Sadece uygulama amaci ve seklinin aktif Odrenme temeline uygun olmasi
gerekmektedir. Aktif OJrenmede hangi teknigin kullanilacadina, islenen
konuya, eldeki malzemelere ve ulasilmak istenen amaca gdre karar verilir.
Acikgdz (2007; s.128-168), bu varsayima dayanarak bircok aktif &Jrenme
tekniginden bahsetmistir. Ac¢ikgdz tarafindan agiklanan bu teknikler ve bu
tekniklerin o6zellikleri asagidaki tablo-1'de gdsterilmistir.
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Tablo 1. Aktif OJrenme teknikleri (Agikgdz, 2007)
(Table 1. Active learning technics)

Ogrenciler gruplara ayrilir ve her bir &Jrencinin ne yapacadi net olarak

Gorev Grubu tanimlanir. Her OJrenci verilen gdrevi yerine getirmek ic¢in calisir. OJretmen
yol gOsterici olarak slrecte onemlidir.

Kucik 6grenci gruplari, verilen bir problem, soru ya da konu lUzerinde goriisme

v 1t
tzilts yaparlar. Sonu¢lar sdzci araciligiyla sinifa duyurulur.
Verilen Dbir problem vya da konuyla ilgili olarak, o&drenciler ©Once tek
Kartopu baslarina disiintp, sonra iki, daha sonra dort ve sekiz kisilik gruplarda

tartisirlar. Teknige kartopu denmesinin nedeni grubun giderek bilylUmesidir.
Son asamada en son grupta ulasilan sonuclar sinifa duyurulur.

Islenen konunun ana kavramlarinin ve ana diisiincelerinin netlestirilmesinde
kullanilir. Tahtaya ya da kagida bos bir ag c¢izilir ve adin ortasina konu
Soru Ag1i vazilir. Ogrenciler anlamadiklari noktalari ya da yanitlanmasini istedikleri
noktalari birbiriyle iliskisine gdre ada yerlestirirler son asamada sorunun
cevabini, sorunun yanina yazilir.

Ogrencilere 3-5 adet her biri farkli anlama gelen kagitlar daditilir. Daha

Kart N . . Lo . Xy ) .. .
Gésterme sonra Odrencilere konuyla 1ilgili bazi cUimleler okunur. OJrenci clmleyi
dinledikten sonra diusiincesini yansitan karti kaldirir ve cevabini acgiklar.
Sinif i¢i tartismalari canlandirmak ig¢in kullanilan bu ydéntemde sinifta
Akvaryum . ) S ) s L s )
. siralar ic¢c ice iki cember olacak sekilde yerlestirilir. Her bir Odrenciye ne
(I¢ Cember) . . M
yapacaklari sOylendikten sonra tartisma baslatilir ve sonuca baglanir.
Kesfederek Ofrencinin yeni bir sonuca ulasmasi ya da daha onceden bulunmus olan sonuca
Ogrenme kendisinin ulasmasini saglamak esastir. Sonu¢ bastan OJrenciye sodylenmez.
Konuya ait hazirlanan problemin parcalari sinifin ¢esitli yerlerine gizlenir,
Hazineyi hangi parc¢anin nerede oldudunu gdsteren kroki ya da ydnerge hazirlanir. Sinif
Bul gruplara ayrilir ve her bir gruba bir ydnerge verilir. Gruplar yodnergeyi

izleyerek parcalari bulur ve sonug¢ sinifa sunulur.

Ogrenciler i¢ ice iki daire olusturur, ic¢c ve dis dairedekiler yiliz vylize
gelecek ve ikiserli eslesecek sekilde ayakta dururlar vya da otururlar.
Top Tasima Verilen soru ile ilgili esler karsilikli goériis alis-verisinde bulunur. Sonra
her daire ters tarafa doner, boylece her bir odrenci baska bir odrenciyle
goriis alisverisinde bulunma firsati bulur.

Ogrenciler verilen bir konu ya da soru izerinde 6nce tek baslarina disiinir
daha sonra arkadaslariyla bir araya gelerek gorisiirler. Sonucta somut bir
iriin ortaya koyabilirler. Yapilan c¢alismanin sonucu sinifa duyurulur. Teknik
cok katmanli oldudgu ig¢in bu ismi almistir.

Sandvig

Bu teknik bir problemi ¢ozmek ya da bir konuyu ac¢ikliga kavusturmak igin
kullanilir. Belirlenen konu {izerinde katilimcilar gorislerini bildirir.

Beyin Sekreter gbriisleri elestirmeden kaydeder. Etkinlik bittikten sonra yazilan
Firtinasi fikirler dederlendirilir. Beyin firtinasi teknidi Ogretmen ya da daha onceden
belirlenen bir 6grenci tarafindan ydnetilir. Bu etkinlikte sessiz, c¢ekingen
Ogrencilere konusma firsati verilmesine &zen gbsterilmelidir.

Net bir vyaniti olmayan soru ya da problem {lzerinde c¢alisirken uygulanir.
Ogrencilerden problemin c¢éziimi icin bilgi toplamalari, &neri gelistirmeleri
Koselenme istenir ve o&drencilere onerileri savunma firsati verilir. Secilen ¢oézimler
kartonlara yazilarak sinifin cesitli koselerine asilir. Ofrenciler
kendilerine uygun gelen c¢ozumin bulundugu koseye gider ve neden bu késeyi
sectiklerini tartisirlar. Bununla 1ilgili gerekgelerini hazirlayip sinifa
sunarlar. Sinif tartismasi sonucunda karara varilir.

Ogrenciler kiiciik gruplara ayrilir ve grup iiyelerinin her birine bir sayfa
kagit verilir. Grup Uyelerinden verilen konuyla ilgili bir dize yazmalari
Siir Yazma istenir. Dizeyi yazan &grenci kagidi yanindaki ogrenciye verir. Bu &grenci de
bir dize vyazip etkinligi devam ettirir. Isleme, siire bitene kadar devam
edilir ve olusan siirler sinifa okunur.

5. AKTIF OGRENME YONTEMI ILE GELENEKSEL OGRETIM YONTEMININ
KARSILASTIRILMASI (COMPARING THE ACTIVE LEARNING WITH TRADATIONAL
TEACHING METHODS)

Egitimin amaci bireyi vyasama hazirlamak olduuna gdre egditimde
kullanilan yoéntem ve tekniklerin bu amaca uygun olmasi gerekir. Bu amacgla
bircok &gretim yéntem ve teknikleri gelistirilmektedir (Ozsoy, 2003).
Ozellikle matematik &Jretiminde hangi ydntemin kullanilacadina karar
verilirken Oncelikle cevaplamamiz gereken sorular;

e Neyi Ogretiyoruz?
e Kimlere Ogretiyoruz?
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olmalidir (Nasibov ve Kacar, 2005). Bu asamada karsimiza etkili Ogrenme
olarak da isimlendirilen aktif &grenme yoéntemi c¢ikmaktadir. Ulkemizde
yaygin bicimde uygulanan geleneksel Odretim yontemi, 6grencilerin
kazanacadili bilgi ve Dbecerilerin 0OJrenci “disinda” wvar oldudunu;
O6grencinin goérevinin bu bilgi ve becerileri kendilerine sunuldugdu bicimde
almak oldugunu varsayar (Temel Egitime Destek Programi-MEB, 2007,
http://tedp.meb.gov.tr). Bahsedilen bu varsayima gdre, her d&Jrencinin
seviyesi, ilgi ve ihtiyaclara, Ogrenme kapasiteleri esit kabul
edilmektedir. Matematik ©6Jretimi, dodJasi Dbakimindan diger bilimlerden
farkli bazi o6zelliklere sahiptir (Yildiz ve Uyanik, 2004). Matematik,
soyut ve zor olarak nitelendirilir. Bu Onyargilari kirmak ve basariyi
arttirmak i¢in mimkin oldugunca c¢ok duyuya hitap edilerek ders
somutlastirilmalidir. Boylece dersin 6Jrenimi kolaylasacaktir.

Aktif Ogrenme yoénteminde esas olan, O6drencinin o6Jrenme siirecine
aktif olarak katilmasidir. Bu katilimin sadlanabilmesi ic¢cin Oncelikle
O0grencilerin derse olan dikkatlerinin c¢ekilmesi gerekmektedir. Derse
isteyerek katilan &grenci icin o&Jrenme kolaylasacaktir. Ogrenmenin
kaliciligini saglamak da en az &Jrenebilmek kadar onemlidir. Kalicilik
O0grenme gerceklestikten belli bir siire sonra da 0©OJrenilenlerin belirli
bir kisminin hatirlanmasi, kullanilabilmesidir. Bu ise OJrenme sirasinda
kullanilan duyu organi sayisiyla dodru orantilidir. Yani OJgrenme
ortaminda ne kadar c¢ok duyu organi kullanilirsa O&Jrenme o kadar kalici
olur.

Geleneksel O6gretim ydntemi ile aktif oJrenme yontemini birbirinden
ayiran en oOnemli o6zelliklerden biri de 0Odrenme islemine katilan duyu
organil sayilsindaki farkliliklardir. Geleneksel Ofretim yonteminde Ogrenci
bilgiyi alan, pasif dinleyen konumdadir. Bu vyiizden Dbu ydntem pasif
O0grenme yontemi olarak da isimlendirilmektedir. Bu ydntemde &grenci
sadece Ogretmenin sundugunu dinler ve seyreder. Kullandigi duyu organi
sayisi azdir. Aktif oOJrenme yoénteminde ise 0&Jrenci OJgrenme siirecinde
aktif olarak rol alir; dinler, okur, seyreder, yapar, uygular, tasarlar,
analiz eder. Ayrica bu 0OJrenme sisteminde her 0OJrenen dideri ig¢in bir
kaynaktir (Niemi, 2002).

Geleneksel siniflarda ©odrenciler vyarisir. Geleneksel Ofretim
yonteminin islendidi siniflarda kazananlar ve kaybedenler vardir. Diusiik
dizeyli 0©Ogrenciler digerlerine gdre basarisizlidili daha c¢ok tadarlar.
Aktif &Jrenme, OJrenme giicliigi ceken Ogrencilerin basarili olmasinda daha
etkilidir (Simsek, 2007: 23). Bu ydntem sayesinde zor Odrenen OJrenciler
de basari duygusunu tadarlar. Bir seyler basarabilecegini gdren
6grenciler Ogrenme sirecine daha istekli katilirlar ve slrecte diger
O0grenciler ve Ogretmenlerle beraber aktif rol alairlar.

6. YONTEM (METHOD)
Arastirmanin evrenini, 2007-2008 egitim-6§retim vyilinda, Diizce
ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli i1lkdgretim okullarinda okuyan 6.

Sinif O0grencileri olusturmaktadir. Arastirma evreninden alinan,
arastirmacinin matematik Ogretmeni olarak gdrev vyaptigi Dizce ilinde
bulunan bir ilkdéJretim okulunda okuyan 6. Sinif &gJrencileri de

arastirmanin Orneklemini olusturmustur.

Bu arastirmada, kontrollil on-test ve son-test model uygulanmistir.
Bu modelle ylrittilen arastirmalarda ic-gecerlidi tehdit edebilecek tarih,
test etme ve ara¢ gibi kaynaklardan gelen hatalar ya da etkiler kontrol
edilebilmektedir. Cunkti bunlarin her iki gruptaki etkisi de ayni
olacaktir (Kaptan, 1998). Tum bu faydalar da gbz Onlne alinarak
arastirmada bu modelin kullanilmasina karar verilmistir. Asagida Sekil
6.1 de, wuygulanan kontrol gruplu Oon-test ve son-test deneysel model,
simgesel olarak gdsterilmistir.
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Sekil 1. Deneysel modelin simgesel gdsterimi
(Figiire 1. Symbolic notation of experimental model)

Arastirmada veriler, matematik dersi 6. sinif ilk dénem &gretim
programinda islenmesi o6ngdriilen “kimeler ve olasilik” idnitesinde yer alan
“kiimeler” konusunu iceren basari testiyle toplanmistir. Hazirlanan test,
6. sinifta islenen “kimeler ve olasilik” {Unitesinde yer alan, “klmeler”
konusunu kapsayan, ¢oktan secgmeli toplam 33 sorudan olusturulmustur.
Basari testi olusturulurken her kazanima ait en az iki soru
hazirlanmasina dikkat edilmistir. Ancak kimeler konusuna ait kazanim
sayilisi ag olmasina karsin, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen
davranislar daha fazladir. Ornedin 2. kazanimda &Jrencilere “kesisim,
birlesim, fark ve timleme islemleri” ile “bu islemleri kullanarak problem
¢cOzUumil” verilmektedir. Arastirmaci tarafindan bu durum dikkate alinarak
soru sayisi arttirilmistir; her bir kavrama ait en az iki soru olacak
sekilde test olusturulmustur. Sorular olusturulurken konuyla 1ilgili
kaynaklar ve daha onceden hazirlanmis sorular incelenmistir.

e Hazirlanan test sadece kimeler konusunda islenen kavramlara ait
sorulardan olustudu ig¢in yapi gecerligi saglanmistir.

e 33 sorudan olusan testte kiimelerle ilgili 3 kazanimda yer alan tium
kavramlarla ilgili en az 1iki soru hazirlandigindan testin kapsam
gecerligi vardir.

Olusturulan test, alaninda uzman bes akademisyen tarafindan
incelenmistir. Bununla birlikte Milli Eg§itim Bakanligina bagli farkl:
ilkégretim okullarinda gdrev vyapan bes matematik OJretmenine de
hazirlanan test verilerek incelemeleri istenmistir. Inceleme sonucunda
hazirlanan testin kazanimlara uygun oldudu sonucuna varilmistir.

Pilot wuygulama ig¢in, hazirlanan test Milli Egitim Bakanligi’na
bagli bir ilkd§retim okulu, 7. sinifta okuyan toplam 91 kisilik bir gruba
uygulanmistir. Uygulama sonunda SPSS  programi yardimiyla vapilan
istatistikil islemler neticesinde basari testinde vyer alan sorularin
gliclik indeksi, ayirt edicilik indeksi, testin standart sapmasi ve Alpha
glivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Madde ayirt ediciligi distik olan ve
gtcliik indeksi sinif seviyesine uygun olmayan toplam sekiz adet soru
analiz islemlerinin ardindan basari testinden ¢ikarilmistir. Analiz
sonuclarina gbre, maddelerin gltg¢lik indeksleri 0.21 ile 0.92 arasinda
degismektedir. Testin glicltgl 0.66’dir. Maddelerin ayiricilik indeksleri,
0.29 ile 0.60 arasinda degismektedir. Testi standart sapmasi 0.55 ve
basari testinin Alpha Guvenirlik Katsayisi ise 0.81’dir.

Basari testlerinin glvenirlik katsayilarinin 0.70’den biuylik olmasi
testin glivenilirlik diizeyinin yeterliligine isarettir. Yapilan analizin
sonuclari, 6. siniflar matematik dersi kimeler Unitesi icin hazirlanan
basari testinin gegerliliginin ve givenirlik dizeyinin yiksek oldugunu
gostermektedir.

Uygulama oOn-test(Ek-1) ve son-test uygulamalari dahil toplam 18
ders saati sUrmistlr. Uygulamanin baslangicinda her iki gruba 1 ders
saatinde arastirmaci tarafindan hazirlanan &n-test uygulanmistir. On-
testin ardindan 16 ders saati (4 hafta) kontrol grubunda geleneksel
6gretim yontemi, deney grubunda ise aktif OJrenme ydntemi uygulanmistir.
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Kontrol grubuna, uygulama yapilan okulda gbrev yapan diger matematik
O0gretmeni, deney grubuna 1ise arastirmaci girmistir. 16 ders saati
uygulamanin ardindan her iki gruba da 1 ders saatinde son-test
uygulanarak uygulama sona ermistir.

6. sinif matematik Odretim programinda kimeler konusu icin
6nerilen minimum stre toplam 8 ders saatidir. Ancak uygulanan grubun
6zelligine ve kullanilan &gJretim yodntemine ve Ogretmene bagli olarak bu
ders saatinde degisiklik vyapilabilmektedir. Konuya ait kazanimlar
incelendiginde, verilen stirenin, her bir kazanimda 6grenciye
kazandirilmasi planlanan davranislar icin yeterli olmadigi goérilmistir.
Bunun ic¢cin arastirma i¢in seg¢ilen kimeler konusu 16 ders saati
uygulanmistir.

Aktif o6grenme yonteminin uygulandidi deney grubunda arastirmaci
tarafindan gelistirilen hareketli asetatlar (Ek-2), renkli resimler (Ek-
3), renkli maketler, yapboz (Ek-4) ve calisma yapraklari (Ek=-5)
kullanilmistir. Siniftaki &Jrenci sayisi kadar renkli sekilde hazirlanan
resimler Ogrencilere dagitilmis ve istenilen kimeleri olusturarak
isimlendirmeleri istenmistir. Hazirlanan renkli maketler o6gretmen
tarafindan nasil kullanilacagi gdsterilerek o6grencilere
kullandirilmistir. Yapboz parcalarinin ise arkasina hazirlanan sorular
yapistirilmis ve her bir parca OJrencilere dagitilmistir. Soruyu c¢odzen
O0grenciler dogru cevabin oldugu vyere parcayl vyapistirarak yapbozu
tamamlamislardir. Konuya ait her bir kazanimin ardindan, hem eksik
6grenmeleri tespit etmek hem de &6Jrenmeyi pekistirmek i¢in arastirmaci
tarafindan hazirlanan c¢alisma vyapraklari Odrencilere bireysel olarak
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise, diger Odretmen geleneksel OJgretim
yontemine uygun olarak diiz anlatim ydntemini ve soru-cevap ydntemini
kullanmistir.

7. BULGU AND YORUMLAR (FINDINGS AND EXEGESIS)

Bu bolimde arastirmada ele alinan alt problemlerin sinanmasi ig¢in,
verilerin istatistiksel c¢ozimlemeleri sonucunda elde edilen bulgulara ve
bu bulgulara dayali yapilan yorumlara yer verilmistir.

7.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test Puanlarina Iliskin Bulgu
ve Yorumlar (Findings and Exegesis About Experiment and
Control Groups’ Pretest Points)

Arastirmanin birinci alt probleminde, deney ve kontrol gruplarinin
on-test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadidi analiz
edilmistir. Ogrencilerin matematik dersi kumeler tnitesi basari testinden
aldiklari On-test ortalama puani, standart sapma deJerleri ve t-testi
sonu¢lari tablo-2'de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubunun on-test basari puanlarinin farkliliga
icin t-testi sonuglari
(Table 2. Conclusions of t-test for experiment and control groups’
pretest achivement points difference)

Grup N X S sd T P
Deney 20 9,6890 2,99219
7 1
Kontrol 20 10,3030 | 2,83586 ’ 0,869 | 0,39
p<0, 05

Tablo-2'de de go6rildugua gibi, deney ve kontrol gruplarinin
matematik dersi kimeler {dnitesi Dbasari dizeylerini belirlemek ig¢in
yapilan On-test sonucunda, deney grubuna ait aritmetik ortalama

X =9,6890, kontrol grubuna ait aritmetik ortalama X =10,3030 olarak
hesaplanmistir. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak
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igcin t-testi wuygulanmis ve t;7,=0.869 olarak bulunmustur. “P” dederi
(0,391) 6nem seviyesinin 0,05 de§erinden Dbluylik olmasi gruplarin
basarilari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymaktadir.
Bu sonuca gdre, deney grubunun ve kontrol grubunun uygulama siireci
basinda Dbirbirleri ile Dbenzer Ozelliklere sahip olduklara ifade
edilebilir.

Sonu¢ olarak, deney ve kontrol gruplari arasinda Odrencilerin
matematik dersi kimeler dnitesi bilgileri bakimindan uygulama O&ncesi
basarilari arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu da deney ve kontrol
gruplarinin 6n bilgilerinin ayni seviyede oldudunu gdstermektedir.

7.2. Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlarina Iliskin Bulgu ve
Yorumlar (Findings and Exegesis About Experiment Group’s
Pretest and Posttest Points)

Arastirmanin ikinci alt probleminde, deney grubunun 6n-test ve son-
test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadidi analiz edilmistir.
Arastirma icin uygulama siirecinden &nce gruba o6n-test uygulanmistir. On-
testin ardindan deney grubunda dort hafta aktif Ogrenme yodntemi ile ders
islenmistir. Dort haftalik uygulama silirecinin sonunda gruba son-test
uygulanmistir. Deney grubunda yer alan 20 o&drencinin matematik dersi
kiimeler Unitesi basari testinden aldiklari On-test ve son-test ortalama
puani, standart sapma deJerleri ve t-testi sonuclari tablo-3’te
verilmistir.

Tablo 3. Deney grubunun On-test ve son-test basari puanlarinin farklilig:
icin t-testi sonuclari
(Table 3. Conclusions of t-test for experiment group’s pretest and
posttest achivement points difference)

Grup N X‘ S sd T P
On-test 20 9,6890 | 2,992109
Son-test 20 20,8931 | 4,28584 18 9.101 ,000
P<0,001

Matematik dersi kimeler Unitesinde, deney grubunda matematik dersi
kiimeler {nitesinde aktif OJrenme yonteminin basari {zerine etkisini
belirlemek ic¢in uygulama O&ncesinde On-test, uygulama sonunda son-test

uygulanmistir. Deney grubu On-test aritmetik ortalamasi X-=9,6890, son-

test aritmetik ortalamasi ise ;(=20,8931 olarak belirlenmistir.
Hazirlanan testlerin dederlendirilmesi  sonucunda t5=9.101 olarak
bulunmustur. “P” degeri (0,000) Onem seviyesinin 0,001 degerinden kiicik

olmasi deney grubun On-test ve son-test basarilari arasinda anlamli bir
farklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu farklilidin deney grubu son-
test lehine oldugu goériilmektedir. Yani matematik dersi kimeler tnitesinde
aktif 0OJrenme ydnteminin uygulanmasi &Jrencilerin akademik basarilarini
olumlu yonde etkilemistir.

7.3. Kontrol Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlarina Iliskin Bulgu
ve Yorumlar (Findings and Exegesis About Control Group’s
Pretest and Posttest Points)

Arastirmanin dc¢iincti alt probleminde, kontrol grubunun On-test ve
son—-test puanlari arasinda anlamli Dbir fark olup olmadidi analiz
edilmistir. Arastirma i¢in uygulama silirecinden &nce gruba On-test
uygulanmistir. On-testin ardindan kontrol grubunda dért hafta geleneksel
O0gretim yontemi ile ders islenmistir. DOrt haftalik uygulama siirecinin
sonunda gruba son-test uygulanmistir. Kontrol grubunda yer alan 20
O0grencinin matematik dersi kiimeler tnitesi basari testinden aldiklari on-
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test ve son-test ortalama puani, standart sapma deferleri ve t-testi
sonu¢lari tablo-4'te verilmistir.

Tablo 4. Kontrol grubunun én-test ve son-test puanlarinin farkliligi icin
t-testi sonucglara

(Table 4. Conclusions of t-test for control group’s pretest and posttest
points difference)

Grup N X‘ S sd T P
On-test 20 10,3030 2,83586
1 7.12 ,
Son-test 20 18,3333 4,86231 ? 6 000
P<0, 001

Kontrol grubunda geleneksel &Jretim yonteminin, matematik dersi
kiimeler Unitesinde O0drenci basarisina etkisini belirlemek icin hazirlanan
O0lcekten elde edilen bilgilere goOre kontrol grubu On-test aritmetik

ortalamas1i X =10,3030, son-test aritmetik ortalamasi X =18,3333 olarak
belirlenmistir. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadidini anlamak

i¢in t-testi uygulanmis ve t4=7.126 olarak bulunmustur. “P” degeri
(0,000) Onem seviyesinin 0,001 degerinden ki¢iik olmasi, kontrol grubunun
on-test ve son-test basarailari arasinda farklailak oldugunu

gostermektedir. Bu farkliligin kontrol grubu son-test lehine oldudu
sdylenebilir.

7.4. Deney ve Kontrol Grubunun Son-Test Puanlarina Iliskin Bulgu ve
Yorumlar (Findings and Exegesis About Experiment and Control
Groups’ Posttest Points)

Arastirmanin dordincii alt probleminde, deney ve kontrol grubunun
son-test puanlari arasinda anlamli Dbir fark olup olmadidi analiz
edilmistir. Bunun tespiti ic¢in 6n basari 6l¢iminde uygulanan basari testi
son basari olcuminde de gruplara tekrar uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubunda yer alan toplam 40 Odrencinin matematik dersi kimeler {nitesi
basari testinden aldiklari son-test ortalama puani, standart sapma
degerleri ve t-testi sonuclari tablo-5'te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunun son-test puanlarinin farkliligdi icgin
t-testi sonucglara
(Table 5. Conclusions of t-test for experiment and control groups’
posttest points difference)

Grup N X S sd T P
Deney 20 20,8931 4,28584
7 2,297 , 027
Kontrol 20 18,3333 4,86231 3 ? 0,0
P<0, 05

Deney ve kontrol grubunda bulunan Odrencilerin matematik dersi
kiimeler {nitesinde yoéntemlerin o©odrenci basarisina etkisini belirlemek
icin hazirlanan 06lg¢edin son-test sonucunda, deney grubuna ait aritmetik

ortalama X =20,8931, kontrol grubuna ait aritmetik ortalama ise X =
18,3333 olarak belirlenmistir. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini anlamak 1ig¢in t-testi uygulanmis ve t3gy= 2.297 olarak
bulunmustur. “P” dederi (0,027) o&nem seviyesinin 0,05 dederinden kiigik
olmasi gruplarin basarilari arasinda anlamli bir farklilik oldudunu
ortaya koymaktadir. Bu sonuca gdre deney grubunda yer alan o6Jdrencilerin
lehine Onemli bir artis gorildigi sdylenebilir. Yani matematik dersi
kiimeler {Unitesinde aktif 0OJrenme yonteminin uygulanmasi geleneksel
O0grenme yontemine gbre O0grencilerin akademik basarilarinda daha
etkilidir.
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8. SONUC VE ONERILER (CONCLUSIONS AND SUGGESTIONS)

Bu Dbolimde, onceki Dbolimde dedinilen arastirma bulgularina ve
yorumlarina dayali olarak wulasilan sonuclara, bu sonuclarla 1ilgili
tartismalara ve sonuclar cercevesinde gelistirilen Onerilere yer
verilmistir.

8.1. Sonuglar ve Tartisma (Conclusions and Discussion)

Yapilan bu arastirma, 1lkdégretim 6. sinif matematik dersinde
kiimeler Unitesinin aktif O&gJrenme yontemi ile geleneksel &6Jretim ydntemi
ile islenmesinin O0grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu amacla elde edilen veriler 1incelendiginde
ulasilan baslica sonuclar sunlardir.

Uygulama oOncesinde vyapilan On-test sonuclarina gdre deney ve
kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik saptanamamistir. Aktif
O0grenme yonteminin kullanildidi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonteminin kullanildidi kontrol grubunun birbirine benzer oOzelliklere
sahip oldugu saptanmistir.

Yapilan bu arastirma sonunda her iki grupta basari gdzlenmistir
ancak aktif Odrenme yonteminin, matematik dersi kiimeler dUnitesinde
O0grenci basarisini arttirmada daha etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu
sonug, aktif Ogrenmenin 0OJrenci basarisi {lizerinde olumlu etkileri
oldugunu gostermekte ve aktif o6Jrenmenin farkli OJretim diizeylerinde ve
farklz konu alanlarinda basariyi arttirdigini saptayan cesitli
arastirmalari da desteklemektedir. Yapilan bu arastirma, Pekin’in (2000)
5. sinif matematik dersinde, Unal’in (2000) ilkdJretim 6. sinif matematik
dersinde, Yildiz’in (2001) 1i1kogretim 7. sinif matematik dersinde,
Obay’in (2002) 5. sinif matematik dersinde, Acar’in (2005) 6. sinif
matematik dersinde, Aksu’nun (2005) 4. ve 5. sinif geometri dersinde, Gir
ve Seyhan’in (2006) 7. sinif matematik dersinde; buna ek olarak
Kyriacou’nun (1992) ortaddretim matematik dersinde, Rosenthal’in (1995)
ileri diizey matematik siniflarinda, Kvam’in (2000) istatistik dersinde
vaptiklari c¢alismalari desteklemektedir. Yukarida verilen arastirmalar
aktif OFgrenme yonteminin, geleneksel &Jrenme yontemine gbre &Jrenci
basarilari {zerinde olumlu yoénde etkiye sahip oldugunu ortaya koyar
nitelikte olup bu arastirmanin bulgulari da onlarla paralellik
gbstermektedir.

Sonu¢ olarak Tirkiye’de vyeni vyaklasimlar uygulanmaya baslamasina
ragmen, geleneksel Ogretim ydnteminin yaygin olarak kullanildig:
bilinmektedir. Geleneksel O&Fretim yontemi Ogrencileri ezbere ydnelten ve
onlari pasiflestiren, merak duygusunu olumlu yonde etkilemeyen ve
sorgulamadan uzak bireyler yetistiren, OJretmen merkezli bir yontemdir.
Buna karsin aktif OJrenme yoéntemi OFrencileri OFJrenme sltrecine aktif
sekilde katan, merkeze 0Ogrenciyi vyerlestiren ve Dbilgiyi 0©Odrencinin
zihninde yapilandirmasini saglayan bir yontemdir. Aktif katilim O§renme
ortamlarini daha dinamik, ilgi ¢ekici ve rahat ortamlar haline getirir.
Tim bu sayilan nedenlerden dolayi, Odrenciyi merkeze alan ve O&Jrenme
sirecine Oodrencinin aktif katilimini sadlayan aktif &Jrenme yonteminin,
geleneksel O0gretim yontemine bir alternatif olusturabilecegdi
disinltlebilir.

8.2. Oneriler (Suggestions)

Bu arastirma, Tiurkiye’ de 1ilkogretim matematik dersinde aktif
O0grenme ile 1lgili vyapilan az sayidaki arastirmalardan biridir. Yapilan
bu arastirmanin sonuclarina gore matematik O0gretmenleri, sinif
Ogretmenleri, OJretmen yetistiren kurumlar, program gelistirmeciler ve bu
alanda calisma yapacak arastirmacilar ic¢in Oneriler sunlardir:
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I1kégretim seviyesinde, matematik derslerinde etkililigi
kanitlanmis olan aktif OJrenme yoénteminden Unitelere gdre daha
fazla yararlanilabilir.

Matematik Ogretmenleri icin, aktif o6Jrenme ydntem ve tekniklerini
tanima ve uygulayabilmelerine ydnelik hizmet ic¢ci editim programlari
diizenlenebilir. Hizmet i¢i editim programlarinda kullanilmak iizere,
O0gretmenlerin aktif OJrenme yontem ve tekniklerini planlama,
uygulama ve dederlendirmelerine yol gdsterici, vyardimci OJretmen
kilavuz kitaplari hazirlanabilir.

Universitelerin matematik &gretmeni vyetistiren kurumlarda aktif
Ogrenme ydntem ve teknikleri ile ilgili derslere yer verilebilir.
Boylelikle meslede basladiklarinda aktif o6Jrenme konusunda yeterli
bilgi ve uygulama becerisi gelistirilmis olur.

Aktif O&Jrenme ydntem ve teknikleri uygulanirken kullanilacak arag
ve gerecler ekonomik ve dersin iceridine wuygun olacak sekilde
gelistirilmelidir. Ayrica uygulamayi yapacak olan &Jretmen, grubun
dizeyini saptayarak glinliik hayatta karsilasilan arag¢ gerecgler
kullanmalaidzir. Boylece O0grencilerin dersi zihinlerinde
anlamlandirmalari kolaylasacaktir.

Aktif o6grenme yodntemi siiresince sec¢ilen etkinliklerin Odrencilerin
duyussal diizeylerine uygun olmasi gerekmektedir. Ayrica seg¢ilen
etkinliklerin 6grencilerin 6zglvenini arttiraica ve onlara
sorumluluk veren etkinlikler olmasi gerekmektedir.

Aktif Ogrenme yontemlerinin uygulanabilmesi ve sinif icinde etkili
bir iletisim ve O&frenme ortami olusturulabilmesi ic¢in siniflardaki
geleneksel sira dizenlemesinden mimkiin oldugu kadar vazgecilerek U
ya da yarim daire oturma plani uygulanmaya c¢alisilmalidir.
Arastirmada kullanilan aktif oJrenme ydntemi matematik dersinde,
farkla sinif seviyelerinde ve farklza konularinda  denenerek
arastirma sonug¢lari degerlendirilebilir.

Aktif 6grenme yontemini uygulayan matematik 6gretmenlerinin
uygulamalar sirasinda karsilastiklari sorunlarin neler oldugdu
arastirilmalidair.

Aktif Ofrenmenin matematik dersinde Odrencilerin sosyoekonomik
diizeyleri ile ilgili iliskileri arastirilabilir.
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EKLER
Ek 1: Basari Testi

6. SINIF KUMELER KONUSU TEST SORULARI

1 . Asagidakilerden hangisi bir kiime belirtir?

A) Siniftaki bazi 6grenciler

B) Futbol fakimindaki birkag oyuncu

D) Bahgedeki giizel gigekler
2. A={ b, ¢, d, e } klmesinin venn semasi ile gdsterilisi asagidakilerden

hangisidir?

A) A B) A C) A D)

3. M={ 10 ile 20 arasindaki tek dogal sayilar } kiimesinin elemanlarinin
liste yontemi ile gdsterilisi asagidakilerden hangisidir?

A) M={11,12, 13,14, 15, 16,17, 18,19}
B) M={11,13,15,19)

€) M={11, 13,15, 17,19}

D) M={12,14,16,18}

4. B={ a, e, 1, 1, o, 6, u, u } kiimesinin ortak 06zellik yontemi ile
gosterilisi asadidakilerden hangisidir?

A) B={ Alfabedeki sessiz harfler }

B) B={ Alfabedeki harfler }

C) B={ Alfabedeki sert sessiz harfler }
D) B={ Alfabedeki sesli harfler }
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5. Yanda venn semasl 1ile gbdsterilen kimenin 1liste yontemi 1ile
gbsterilisi asagidakilerden hangisidir?

A) T={ Ahmet, Can, Irem, Ece, Ayse }
B) T={ Ahmet, Can, Kerem, Ece, Ayse }
C) T={ Ece, Mehmet, Can, Ayse }

D) T={ Ahmet, Can, Ayse, Irem}

6. N={ “SAMSUN” kelimesindeki harfler } kiimesinin venn semasi 1ile
gbsterilisi asagidakilerden hangisidir?

DY K@

Asagidakilerden hangisi bos kiime belirtir?

A) A={ "KUME" kelimesindeki sesli harfler } €) C={ Konusan tilkiler }

B) B={ 100 ile 150 arasindaki ¢ift dogal D) D=(3,4,5}
8.1={ 13 ile 14 arasindaki dogal sayilar } kiimesinin liste yontemi ile
gbsterilisi asagidakilerden hangisidir?
A) L={13,14} C) L={ 14}
B) L={ 13} D) L={ }

9. Yy={ 0, 1, a, b, 17, erik } kiimesi ile ilgili asagidaki ifadelerden kacg
tanesi dogrudur?

x g€V
x 10EY

X elma€ Y

X s(Y)=6/
A) 1 B) 2 )3 D) 4
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10. Asagidaki kiimelerden hangisinin eleman sayisi 5’tir?
sag g Yy

A) K={ Kig mevsiminin aylar: } C) N={0,1,2,3,4}

B) M
D) L={ Giineste yasayan insanlar }

11. A={ Marmara bolgesindeki iller }
B={ Izmir, Usak, Afyon, Aydin, Manisa }
C={ Dodu Anadolu bdélgesindeki iller }
Kimeleri i¢in asagidakilerden hangisi evrensel kimedir?

A) E={ Tirkiye'nin illeri }

B) E={ Tiirkiye'de denize kiyisi olan iller }

C) C={ Ege bolgesindeki iller }

D) D={ Tirkiye'nin Antartika kitasindaki illeri }

12. »a={ o0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 }
B={ 1, 3, 5, 7, 9, 11, 13 }

Kimeleri veriliyor. AUB kiimesinin venn semasi ile gosterilisi
asagidakilerden hangisidir?

13. M ve N kiUmeleri yanda venn semasi 1ile gbsterilmistir. Buna gore

asagida verilenlerden hangileri do§rudur?

I. M={k,b,e t h um}
II. MAN={u, m,r}
IIT. MUN={k,b,e, t,h,u,m,r,a,g}
A)TI, II ve IIT B)I veII C) IT ve IIT D) I veIIT
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14. v={ 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9}
Y={ O ile 10 arasindaki tek dogal sayilar }
Kimeleri veriliyor. Asagidakilerden hangisi VnY kimesini gdstermektedir?

A) VhY={0, 2, 4,6,8,10} €) vhy={0,1,2,3,4,5,6,7,8,9}
B) vhy={1,3,5,7,9} D) vhy=,.0

15. D={ “KARADENIZ” kelimesindeki harfler }
E={ “MARMARA” kelimesindeki harfler }

Kimeleri veriliyor. Buna gdre DUE kiimesinin eleman sayisi asagidakilerden

hangisidir?
A) s(DUE)=9 C) s(DUE)=2
B) s(DUE)=16 D) s(DUE)=13
le. {
. S yesil, siyah, kirmizi} elemanlari
oyesﬂ emor\ ®mavi :i:i;iizildlr? hangi kiimenin
e kirmizi | e sari
ebeyaz
A) S\Z C) Z\S
B) shz D) suz

17. x={a, b, d, &k, s, )
R={ a, ¢, d, m, s, z }
Kimeleri veriliyor. Asagidakilerden hangisi R\K kiimesinin elemanlaridir?

A) R\K={a,c,d, m,s,z} C) R\K={c,m,z}
B) R\K={b,k,r} D) R\K={a,b,c,d,m,s, z}

18.
T={ Ocak, Mart, Mayis, Temmuz, Eylil, Kasim }
E={ yi1lin aylari }

E evrensel kiUmesine gdre T’ kiimesinin
hangisidir?

A) T'={ Subat, Mart, Nisan, Eylil, Ekim, Aralik }
B) T'={ Subat, Nisan, Haziran, Agustos, Ekim, Aralik }

elemanlari asadidakilerden

C) T'={ sonbahar mevsiminin aylar: }

D) T'={ kis mevsiminin aylar: }
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19. ( \
B Asagidakilerden hangisi vyandaki taral:
A kismi ifade etmektedir?

- J

A) B B) ANB C) A\B D) B\A
20.
PN i e T
E ] R
(LSS LIS
A) PNRNS €) PURUS
B) R\S D) PUR

21. Asagidakilerden hangisi KnLnM kiimesini g&stermektedir?

A) K L B) K L

/

C) K /\L D) K / L
M

T \ i

AT 7

N

M M
22. F={ 7, 11 } ise asagidakilerden hangisi F kiimesinin alt kumesi
degildir?

A){} B){7} o1} D) {117}
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23. Bir binada toplam 15 daire bulunmaktadir. Dairelerden her biri giinde
en az bir gazete almaktadir. A gazetesini alan 10 daire, B gazetesini
alan 7 daire olduuna gbre, her iki gazeteyi birden alan daire sayisi
asagidakilerden hangisidir?

A) 2 B) 3 )17 D) 15
24. s((r\B)=5

s (B\A)=4

s (AnB)=2 ise s (AUB) asagidakilerden hangisidir?

A) 6 B)7 C)9 D) 11

25. sadece gitar ve saz kursu olan bir miizik kursunda herkes en az bir
kursa katilmaktadir. Bu kursta 10 kisi gitar, 3 kisi hem gitar hem de
saz calmaktadir. Kursa katilan kisi sayisi 16 olduduna gdre sadece saz
calan kisi sayisi asagidakilerden hangisidir?

A) 3 B) 6 C)9 D) 12

BASARILAR
MATEMATIK OGRETMENI
TUGBA YUKSEL
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Ek 2. (a): Hareketli Asetatlar

ALT KUME
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Ek 3. Renkli Resimler
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Ek 4. Yapboz

—» Tala_it

Soru:..... » Dnot_it

eeccccccccee

Arka )
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Ek 5. (a): GCalisma Yapragi
KUMELER
ELEMANIDIR \ ELEMANI DEGILDIR

1. aA={ 1, 2, a, b, &, # } kumesi wveriliyor. Buna gdre asagidaki

bosluklara “e (elemanidir) ya da “e” (elemani degildir) sembollerinden
uygun olanini yazyﬁlz.

K S A Lo, A = S A [« WO A
(O N— A YR A 2 A L A
ST A R A
2.
.9 N kimesi yanda venn
N ~ ) N semas! ile gosterilmistir. Buna
. N -m gore asagidaki bogluklara "€" ya
7 da &' sembollerinden uygun
.b
\_ S N |..olamnnyaziniz. 5N
.3 11 WO N K N 9.eeN
T oo, N

3. L={ 1l1’den kicik tek dodal sayilar} kimesi veriliyor. Buna gdre

A4

asagidaki bosluklara “e” ya da “e” sembollerinden uygun olanini yaziniz.

(O L K TR L 6 L 9. L
| S L . S L 7.... L 10 L
2o, L 5 TR L 8 L | DO L
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Ek 5. (b): Galisma Yapragi

KUMELER
ELEMAN SAYISI

Asagida farkl sekillerde ( liste yontemi, venn
semas! yontemi, ortak 6zellik yontemi) gésterilen
kiimelerin eleman sayilarini bulunuz ve sembolle
gosteriniz.

]..A={ 1, 2, 3, 12, 23, 123, 1231} kiimesinin eleman
SAV LS Luereerrreeresrreensssssssessssssssssssssssenes o .

2. kiimesinin eleman sayisi

3. K={ “MATEMATIK” kelimesindeki sesli harfler} kiimesinin eleman
SAY1Slumrrrnnnns

4. T={ a, u, 3, {3}, h, {a, ul, {h}, k} kiimesinin eleman

SAVLS Lurerrrereereereeeeeeseessessesssssssssssenns = .

5.]%2{10 ile 24 arasindaki tek sayilar} kiimesinin eleman
SAYV LIS Lureerrreereerrresseessnennns

6. o={f, a, 8, Q, { }, A, F, sekiz} kiimesinin eleman
SAVLS Luerrrrrereerrereeseeesessssssessssssssens

7. R={ ilkbahar ve sonbahar mevsiminin aylari} kiimesinin eleman
SAV LS Lueereeererreerrssessssssssssssssssssssnns » .

8.s={ 1001, 1002, 101, 102, 1, 2, {1001, 1002}, 12} kiimesinin eleman
SAY LS Lurerreerereeireesnerrenssessssssesanenas + .
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Ek 5. (c): Galisma Yapragi

KUMELER
KESisiM VE BIRLESIM ISLEMLERI

Asagida verilen kiimelerin kesisim ve
birlegimlerini bulunuz ve sembolle

gosteriniz.

1. a={ 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9} ve B={1, 3, 5, 7, 9, 11} kimeleri
verilmistir. Buna gore asagidaki islemleri yapiniz.
AnB=
AUB=

2 . Kimeleri verilmistir. Buna gore asagidaki islemleri yapiniz

Knv=
KUv=

3. F={ “KUMELER” kelimesindeki harfler},

S={ “GEOMETRi” kelimesindeki harfler} kiimeleri verilmistir. Buna gore
asagidaki islemleri yapiniz.

FnS=

FUS=

4 . Kimeleri verilmistir. Buna gdre asagidaki islemleri yapiniz.

M

D

MnD=
MUD=
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PN

Ek

5. (d):

Calisma Yapragi

KUMELER
KESisiM \ BIRLESIM \ FARK

Futbol
eAhmet

Basketbol

e Semih

e Zeynep

eSerkan

Yanda verilen venn semasi,
bir siniftaki 6grencilerin
hangi spor etkinliklerine

katildigini gostermektedir.
Buna gore asagida verilen

ifadelerden dogru
olanlarinin yanina */*, yanlis
olanlarinin yanina "X" isareti

\ koyunuz. /

Sadece voleybol oynayan égrenciler Ipek ve Bigradir.

Oguze

e Mehmet e Kaan

® Ceren

Voleybol

Basketbol oynayan toplam 9 6grenci vardir.

Higbir oyuna katilmayan 6grenciler; Mehmet, Ceren ve Kaan'dir.
Futbol ve basketbol oynayan dgrenciler; Kaya ve Can'dir.

Ali sadece futbol oynamaktadir.

Her g etkinlige de katilan 6grenci sayisi 6'dir.

Sinifta toplam 17 6grenci vardir.

Hem voleybol hem de basketbol oynayan 6grenciler; Kerem ve Selim'dir

*annnn?

CEEETIN

Futbol, basketbol veya voleybol oynayan toplam 14 6grenci vardir.

anmnn?
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Ek 5. (e): Galisma Yapragi

KUMELER
KUMELERLE ISLEMLER

Asagida verilen sembollere gore
kiimeleri tarayiniz.
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Ek 5. (f): Calisma Yapragi

KUMELER
KUMELERLE ISLEMLER

Asagida verilen kimelerde tarali
0y ‘\ﬁ / olan kisimlari sembolle gésteriniz.
= )
oY

o Taralt KiIStM..—..ooeeeee

Taral kisim.......|..

Tarah kisim.........cccoe....... Taral KiSiM...oooeoe
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Ek 5. (g): Calisma Yapragi

KUMELER
TUMLEME ISLEMI

Asagida farklh yéntemlerle (liste
yontemi, venn semas! ydntemi ve ortak
ozellik yontemi) gosterilen kimelerle
timleme islemi yapiniz.

14

9..A§a§1da K klmesi ve E evrensel kiimesi.Buna godre, K’ in elemanlarini

bulunuz.

E
¥ eAhmet

*Zehra

*Merve °*Sevval

10. B=(1, 3, 5, 7, 9} ve E={1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9} kimeleri
veriliyor. E evrensel kiime olmak lizere B’ i bulunuz.

11. s={Sonbahar mevsiminin aylari} ve E={Bir yildaki aylar} kimeleri
veriliyor. E evrensel kiime olmak lizere S’ i bulunuz.

T
12. vanda Venn semas1l ile gdsterilen T klmesine ait
Bir evrensel kiime belirleyiniz.

13. wM={aAnkara, 1Istanbul, Izmir, Bolu, Diizce, Kars, Rize} kiimesi
veriliyor. M kimesine ait bir evrensel kime belirleyiniz.
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