ISSN:1306-3111
m e-Journal of New World Sciences Academy
2010, Volume: 5, Number: 4, Article Number: 1C0216

S AV VYT 1T Berat Ahi
N\Num e, Hafife Bozdemir

===\ Mehmet Hayri Sari
EDUCATION SCIENCES Gazi University
Received: August 2010 hasantabak@gmail.com
Accepted: September 2010 beratahi@gmail.com
Series : 1C hafifist@hotmail.com
ISSN : 1308-7274 mehmethayrisari@hotmail.com
© 2010 www.newwsa.com Ankara-Turkey

ILKOGRETIM 4. ve 5. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINDE KESIRLERI
MODELLEME BECERILERI

OZET

Bu arastirmanin amaci 1ilkdgretim 4. ve 5. sinif o&drencilerinin matematik
dersi, kesirler konusunda modelleme becerilerini Dbelirlemektir. Arastirmanin
O0rneklemini Ankara 1ili Yenimahalle merkez 1ilce sinirlari icgerisinde Dbir
ilkdgretim okulunun 4. sinifindan 28 erkek, 22 kiz; 5. sinifindan 25 erkek, 25
ki1z toplamda 100 ©6Jrenci olusturmaktadir. Calismada tarama modeli kullanilmistir.

Arastirmaya veri toplamak amaciyla yari yvapilandirilmis sorulardan
yararlanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 13.0 istatistik paket programi,
verileri c¢ozimlemede ise “%” wve “f” kullanilmistir. Arastirma sonuc¢larina
bakildiginda; Ogrencilerin sayi dodrusu, alan ve kiime modelleme c¢esitlerine goére
bir kesri vyazabilme becerileri; sayi doJrusu modeli Uzerinde disiik oranda

basarili; alan ve kiime modeli {izerinde ise vyiiksek oranda basarili oldugu
gortilmistiir. Alan ve kiime modelinde kesir sayilarini yazmada basarili olmalarina
ragmen O6Jrencilerden kesirleri alan modelinde cesitli geometrik sekiller (kare,
dikdoértgen, Ug¢gen, paralel kenar, daire, dik vyamuk) kullanarak yorumlamalari
istendiginde, kare, dikdortgen, daire ve paralel kenar geometrik sekillerinde
basarili; iicgen ve dik vyamuk geometrik sekillerinde Dbasarisiz olduklarz
gorilmustir.
Anahtar Kelimeler: Kesirler, Kesirler OJretimi, Model Cesitleri,
Matematiksel Modelleme, Ilkégretim 4. ve 5.
Sinif OJrencileri

THE SKILLS OF 4TH AND 5TH CLASS STUDENTS OF PRIMARY SCHOOL IN MODELLING
FRACTIONS IN MATHEMATICS

ABSTRACT

The aim of this research is to determine the modeling skills of 4th and
5th class students of primary school in respect of fractions in mathematics. 28
boy, 22 girl of 4th class, 25 boy, 25 girl of 5th class, in the aggregate 100
students from a primary school inYenimahalle district in Ankara compose the
sampling of this researh. The Screening model is used in the study. In the aim of
collecting data for the research, half structured questions are exerted. In the
analysis of data SPSS 13 statistics package program, in the resolve of data “%”
and “f” are used. When we look at the research results, we see that students’
skill in writing fraction according to number line, field and cluster model types.
They are sucesfull in number line model at lower rate while successful in
field and cluster model at high rate. Although the students are successful in
writing fractions in field and cluster model, when they are asked to interpret
the fractions in field model Dby using different geometric shapes (square,
rectangle, triangle, rhomboid, circle, vertical trapezoidal) it is observed that
they are good at geometric shapes such as square, rectangle, circle, rhomboid
while they are bad at geometric shapes such as triangle, vertical trapezidal.

Keywords: Fractions, Teaching Fractions, Type of Models,

Mathematical Modelling, 4th and 5th Class Students of
Primary School.
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Gunimtiz vyizyilinda bilgiyi ezberleyen Dbireyler vyerine Dbilgiye nasil
ulasacagini bilen, bilgiyi {Ureten ve vyapilandiran bireyler yetistirmek Onem
kazanmaktadir. Bu gelismelerde egitimin taniminda ve egitim sirecinde radikal
degisimlere yol acmistir. Kuskusuz bu radikal dedgisimler matematik O6gretiminde de
boy gostermektedir.

Literatiir incelendiginde matematik ile ilgili ¢esitli tanimlar yapildig:
gortilmektedir. En yalin anlatimla matematik, bir ortintli ve sistemler bilimidir
(Olkun, Toluk Ucar, 2006: 7). Matematik; btuylklik, sayi, uzay, sekil ve bunlar
arasindaki iliskilerin bilimidir. Biitiin insanlarin kullandidi, sembollere dayanan
bir dildir. Matematik, bilgiyi isleme, bundan sonuclar c¢ikarma ve problem
¢obzmenin etkin bir aracidir. Matematikte sayma, hesaplama, O6lcme ve c¢izme vardir.
Matematik, mantikli distnmeyi gelistiren bir sistemdir. Yakin c¢evremizi ve
diinyayi anlamamizda iyi bir vyardimcidir (Baykul, 2006: 34). Matematik insan
zihninin, c¢evreden aldidi esin ve 1ilk hareketle, soyutlama vyapmak suretiyle
drettigi bir bilgidir (Altun, 2005: 6).

Matematik soyut kavramlar {lzerine insa edilen bir bilim dalidar.
Matematigi anlayabilmek ancak kendi i¢indeki mantigini c¢ozlimlemek ve onun
mantigini gercgek hayata uygulamakla mimkiin olur (Hacisalihoglu, Mirasyediogdlu &
Akpinar, 2003). Kuskusuz matematigin glnltik vyasamla iliskilendirilmesi wve
uygulamalarinin orneklendirilmesi, ©&Jrencilerin matematige daha fazla 1ilgi
duymalari ve matematigi anlayarak ogrenmeleri ic¢in Onemlidir. Aslinda okul
matematiginin hemen hemen hepsini gercek yasamdan bir uygulama ile
iliskilendirmek mimkindiir (Olkun, Toluk Ucar,2006: 7).

Ilkokula yeni baslamis bir c¢ocuk icin matematik; say1i sayma, belli
geometrik sekiller ve cesitli 0Olc¢me islemlerini kapsar (Kocaodlu & Yenilmez,
2009). Kesirleri, sayma islemiyle elde edemeyiz. Kesirleri elde edebilmemiz ig¢in
bolme ve Olcme vyapariz. Bu nedenle bir kesri gdsterebilmemiz ig¢in 1iki dogal
sayiya ihtiya¢ wvardir. Bu yodniiyle kesirler dogal sayilardan farklidir. Bu ag¢idan
bakildiginda kesirlerin c¢ocuklar ic¢in zor ve karmasik bir konu oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Dolayisiyla kesirlerin Odretiminde konuyu somutlastirmak Onem
kazanmaktadir (Olkun & Toluk Ucgcar, 2007). Burada cocuda bir kavrami dodrudan
gostererek dedil bunun yerine matematiksel modellerle 6fretilmeye calisilmalidir.

Hacisalihoglu ve digerleri (2003) tarafindan vyapilan tanima gbre,
matematiksel modelleme gercek vyasamdaki problemlerin matematiksel terimlerle
¢6zUmiinid bulmayi temsil eden bir ydntemdir.

Matematiksel modelleme; gercek havyat problemlerinin matematiksel
terimlerle ¢6zUmiini bulmayi temsil eden bir yontemdir. Gercgek hayat
problemlerinin sadelestirilmesi, soyutlanmasi vya da bir matematiksel forma
dontistirilmesidir. Matematiksel modelleme, hayatin her alanindaki problemlerin
dogasindaki iliskileri ¢ok daha kolay gorebilmemizi, onlari kesfedip aralarindaki
iliskileri, matematik terimleriyle ifade edebilmemizi, siniflandirabilmemizi,
genelleyebilmemizi ve sonuc¢ ¢ikarabilmemizi kolaylastirir (MEB, 2005:6)

Matematigi anlamak icin modellemeye ihtiyac¢ vardir. Modellemede Odrenciler
yeni kavramlari ogrenirler. Hatalarini kontrol ederler. Yeni o6grenilen bilgiyi
sorgularlar. Siire¢ ig¢inde O6zdenetim mekanizmasi gelistirirler. Matematigin kendi
ilgi alanlarina nasil vyerlestiginin farkina varirlar. Erken vyastaki cocuklar
hayatlarindaki ©nemli seyleri modelleme ile kazanirlar. Modelleme mumkin
oldugunca erken donemde verilmelidir. I1k6gretim l.sinifta baslamalidir
(Biembengut, 2007).

Kesir kelimesi Latince tam karsiligi frangere olan fractiodan gelmektedir.
Anlami parcadir. Pesen’e gdre kesir bir biitintn parcalarindan bir veya birkacidir.
Altun’a gbre kesir, bir butlin ile onun bir parcasi arasindaki iliskiyi belirten
bir ifadedir. Garry, Musser, Burger ve Peterson’a gdre kesir kavrami iki ayri
anlamda kullanilmaktadir. Baykul’a gore kesir kavrami, parcanin butinle
karsilastirilmasi, bdlme ve oran olmak izere U¢ anlamda kullanilmaktadir. Olkun
ve Toluk Ugar’a gbre kesir kavrami, parca bitin, bolme, Olcme, oran,
operatdr (islemci) olmak {zere Dbes anlamda kullanilmaktadir. Kesir kavrami
kazandirilirken cocuklarin diizeylerine uygun sekil, sema ve esyalardan
yararlanilir. Sekiller kesirleri somut hale getirdiklerinden kesir kavraminin
kazanilmasina, ayrica kesirle ilgili problemlerin ¢ozimlerinde sik sik kullanilir
(Altun, 2005).

Kesir kavrami da ginlik yasam ile iliskilendirilerek ¢ocuklarin sinifta
yvapacaklari esit paylasma denemeleri izerine kurulmalidir. Yarim, g¢eyrek ve biutin
arasindaki iliskiler kagit katlama, boliinebilir nesneleri esit parcalama
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etkinlikleri ile wvurgulanmalidir. Yarim ve c¢eyrek kavramlari kazandirildiktan
sonra, bir bitin dedisik sayida es parcalara bodlinerek “kesrin birimi” kavrami
olusturulmalidir. Bitiinin boliindiigi es parca sayisi ile ortaya c¢ikan parcalarin
buyikligli arasindaki 1iliskiye dikkat c¢ekilmelidir. Bu ama¢ ic¢in hazir kesir
modellerinin kullandirilmasi onemlidir (MEB, 2009: 22).

Parca-biitiin 1iliskisi Uzerinde durulurken parca sayisi 1izerinde fazla
durulmamali, kesrin biyikligtine dikkat c¢ekilmelidir. Verilen Dbir kesrin bir
bitinin az mi1 ¢ok mu, vyarimdan az mi1i c¢ok mu oldugu sorulmali; kesrin Dbir
buyikligli oldudu sezdirilmelidir (MEB, 2009: 22).

Literatir incelendiginde kesirlerin modellenmesinde cesitli
siniflandirmalar vyapildigini soylemek mimkindir. Altun (2005) (1) uzunluk
6zelligini esas alan sekiller (2) alan 6zellidini esas alan sekiller (3) hacim
0zelligini esas alan sekiller (4) sayilabilme 0zellidini esas alan sekiller;
Pesen (2003) (1) alan modeli (2) kume modeli (3) uzunluk modeli (4) hacim modeli;
Olkun & Toluk Ugar (2007) (1) alan modeli (2) kiime modeli (3) sayi dodrusu modeli;
Baykul (2006) (1) diizlemsel bdlge modelleri (2) uzunluk modelleri (3) kiime modeli;
Bennett Jr. & Nelson (2004) (1) parca bitin modeli (2) bdlme modeli (3) oran
modelidir.

Alan modelinde kesir sayisi Dbir Dbdlgenin belli Dbir parcasi olarak
somutlastirilir. Yapilan bu iliskilendirme alan bilgisi ve uzamsal iliskileri
igcerdiginden bazi Odrenciler ig¢in zorluklara neden olabilir (Olkun, Toluk Ucar,
2007). Alan modeli (dizlemsel bolge modeli), Dbutiiniin es parcalara ayrilmasinda
¢ok kullanilan modeller arasindadir (Baykul, 2006: 280). Kesir kavramina giris
yapmak icin en uygun olanidir. Bu modeli kullanirken secilen seklin bolinecek
parcalara uygun olmasina ve baslangi¢ta kullanilan modellerde pargalarin
alanlarinin esitliginin gdrsel olarak Dbelirgin olmasina dikkat edilmedir.
Ogrencilerin sekil ve alan bilgisi arttikca daha farkli sekiller ve paylasimlar
kullanilabilir (Olkun, Toluk Ucar, 2007). Bolge olarak karesel, dikdoértgensel,
iicgensel, dizglin besgensel ve altigensel, cembersel bdlgelerden yararlanilabilir.
Dizlemsel bélge modellerinin olusturulmasinda hazir bodlgelerin kullanilmasinin
vaninda, ¢ivili tahtadan ve kagit katlamadan da yararlanilabilir (Baykul, 2006:
280) .

Uzunluk modellerinde bdlge veya alan yerine uzunluklardan yararlanilir.
Uzunluklar, c¢ubuk, bir parca ip, dizlemde ¢izilmis dodru parcalari, ince esit
kalinlikta kesilmis kagit veya karton, sayl dogrusu olabilir. Baslangic
calismalarinda c¢ubuklar, gergin 1ip parcalari, kadgit veya kartondan kesilmis
sekiller, daha sonra dodru parcalari ve en sonda sayl dodrusundan yararlanma
yoluna gidilmelidir (Baykul, 2006: 280). Bu modelde &Jrenciler kesri sayi dogrusu
izerinde gOsterir. Sayinin sifira ve diger sayilara olan uzaklidi ve sayinin
gbreceli biyikligt hakkinda bilgi sahibi olur (Olkun, Toluk Ug¢ar, 2007).

Kume modelinde bir kimede bulunan nesnelerin bir boélimi temsil edilir
(Olkun, Toluk Ugar, 2007: 153). Bu modelde bir kiimedeki elemanlarin hepsi bitin,
her biri esit sayida eleman iceren alt kUmeleri de kesir olarak alinir. Kime
modelleriyle kesir olusturma bdlge ve uzunluk modellerine gdre daha zordur. Ancak,
ginlik hayatta karsilasilan kesirlerin c¢ogu kimeler ve elemanlariyla ilgilidir.
Bu ylzden ihmal edilmemesi gerekir (Baykul, 2006: 281). Bu modeli basari ile
kullanabilmek ic¢in ©6drenciler bir c¢oklugu esit gruplara ayirabilmelidir. Bu
yizden kiime modeli ile kesir belirlemede Odrencilerin bdlme islemi ile ilgili
becerilere sahip olmasi 6nemlidir (Olkun, Toluk Ucar, 2007).

Bu godsterim Dbicimlerinden vyalniz birinin kullanilmasi halinde kesir
kavrami tam olarak kazanilamaz ve bazi karisikliklar doJabilir. Ornedin sadece
diizlemsel boélge modellerinin kullanilmasi halinde ¢ocuklar kesri bir Dbitinin
parcasi olarak algilarlar. Bunun yani sira kime modelinin kullanilmasi ile kesrin
bir biitiinin disinda da kullanilabildigini kavrarlar (Altun, 2005).

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

I1kégretim 4. ve 5. sinif OJrencilerinin matematik dersi, kesirler
konusunda modelleme becerilerini belirlemeyi amac¢layan bu calismada su sorulara
yanit aranmistir;

e 4, ve 5. sinif OJrencilerinin yari yapilandirilmis soru formunu
cevaplarken cetvel kullanma orani nedir?

e 4. ve 5. sinif Ogrencilerinin verilen bir basit kesri sayi dodrusu, alan
ve kiime modelleme sekilleri iizerinde gdsterme becerileri nedir?

e 4. ve 5. sinif Ogrencilerinin verilen alan modelleri {izerinde esit bdlme
becerileri nedir?
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e 4. ve 5. sinif Ogrencilerinin 3 dedisik alan modellemesinin kesir olarak
yvazabilme becerileri nedir?

e 4. wve 5. sinif OFrencilerinin sayi dodrusu, alan ve kiilme modelleme
cesitlerine gbre bir kesri yazabilme becerileri nedir?

e 4. ve 5. sinif Ofrencilerinin kesir problemini model kullanarak cevaplama
orani nedir?

3. YONTEM (METHOD)
3.1. Arastirmanin Modeli (Research Model)

I1k6gretim 4. ve 5. sinif &Jrencilerinin matematik dersi, kesirler
konusunda modelleme becerilerini belirlemeyi amac¢layan bu calismada tarama modeli
betimsel Dbir arastirma tercih edilmistir. Cuinki Karasar (2007:77)"a godre

arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari ig¢inde ve oldugdu
gibi tanimlanmaya calisilir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde gdézleyip
belirleyebilmektir.

3.2. Evren (Population)

2009-2010 egitim-0gretim vyili Dbahar doéneminde Ankara 1ili Yenimahalle
merkez ilge sinirlari icerisinde bir ilkdgretim okulunun 4. sinifindan 28 erkek,
22 kiz; 5. sinifindan 25 erkek, 25 kiz toplamda 100 &6§renciden olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglari (Data Collection Instruments)

Arastirmaya veri toplamak amaciyla vyari yapilandirilmis sorulardan
yvararlanilmistir. Calismada kullanilan yari vyapilandirilmis sorular literatir
tarandiktan sonra arastirmacilar tarafindan olusturulmus ve Mus Belediye
sinirlari igerisinde bulunan bir ilkégretim okulunun 44 mevcutlu 4. ve 5. sinif
60grencilerine 6n uygulama yapilmistir. Bu uygulamanin sonucunda sayi dogrusu,
kiime ve alan modelleri dikkate alinarak bes temel soru belirlenmistir. Ayrica ¢
uzmana basvurarak vyari vyapilandirilmis soru formunda kullanilan sorularin
gecerligi hususunda gdrils alinmistir.

Olusturulan yari yapilandirilmis soru formunda badimsiz dedisken kesirler
konusu; bagimli dedisken ise modelleme becerisidir. Ayrica sorularin OJrenciler
tarafindan cevaplanma siirecinde cetvel kullaniminda kisitlamaya gidilmemistir.

3.4. Verilerin Cozimi (Analysis of Data)

Verilerin analizinde SPSS 13.0 istatistik paket programi, alt problemlere
bagli olarakta verilerin coziimlenmesinde wg (yizde) ve “E” (frekans)
kullanilmistair.

4. BULGULAR VE YORUMLAR (FINDINGS AND DISCUSSION)
4.1. 4. ve 5. Sinif Odrencilerinin Kesirleri Modellemede Cetvel Kullanma
Oranlari (The Rates of 4th And 5th Class Students’ Using Ruler in
Fraction Modeling)
Tablo 1.’de 4. wve 5. sinif ogrencilerinin kesirleri modellemede cetvel
kullanma oranlarina iliskin bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Tablo 1. 4. ve 5. Sinif Ogrencilerinin kesirleri modellemede cetvel
kullanma oranlari
(Table 1. The rates of 4th and 5th Class students’ using ruler in fraction

modelling)
tvel kullanimi

Kullanmis Kullanmamis
Sinif

f % £ %
4.S1n1f 7 4.0 43 86.0
5.51n1f 10 20.0 40 80.0
Toplam 17 7.0 83 83.0

Tablo 1.’deki verilere goére, 4. sinif OJrencilerinin %14.0’4 (7 kisi)
kesirleri modellemede cetvelden faydalanirken, geriye kalan %86.0’s1 (43 kisi)
ise kesirleri modellemede cetvelden faydalanmamistir. 5. Sinif O&grencileri
incelendiginde %20.0 ‘si (10 kisi) kesirleri modellemede cetvelden faydalanirken,
geriye kalan %80.0’i (40 kisi) kesirleri modellemede cetvelden faydalanmamistir.
Toplama bakildiginda oOgrencilerin %17’si (17 kisi) kesirleri modellemede
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cetvelden faydalanirken; %$83’1 (83 kisi) kesirleri modellemede cetvel
kullanmamistir.

4.2. 4. ve 5. Sinif Ogrencilerinin Verilen Basit Bir Kesri Sayi Dogrusu,
Alan ve Kiime Modelle Sekilleri Uzerinde Gésterme Becerileri
(The Skills of 4th and 5th Class Students’ in Showing Simple Fraction
on Number Line, Field and Cluster Modeling Shapes)
Tablo 2’de 4. wve 5. sinif o&dgrencilerinin verilen basit bir kesri say:
dogrusu, alan ve kime modelleme sekilleri iizerinde gdsterme becerilerine iliskin
bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Tablo 2. 4. ve 5. sinif O§rencilerinin verilen basit bir kesri sayi
dogrusu, alan ve kime modelleme sekilleri iizerinde gdsterme becerileri
(Table 2. The skills of 4th and 5th class students’ in showing simple fraction on
number line, field and cluster modeling shapes)

Tablo 2’deki wverilere gbre, sayi dodrusu modeli Uzerinde 4. Sinif
6grencilerinin %50 si (25 kisi) verilen kesri gbsterebilirken, geriye
kalan %50’'si (25 kisi) wverilen kesri gbsterememistir. 5. Sinif OFrencileri

Sinif
Modelleme 4. sinif 5. sinif Toplam
11Sekilleri
o f 3 r 3 f 3
Say1 dogrusu Evet 25 | 50.0 | 30 | 60.0 |55 | 55.0
modeli
25 50.0 20 40.0 45 45.0
Hayir
Evet 40 80.0 45 90.0 85 85.0
Sade
Kime modeli 10 20.0 5 10.0 |15 | 15.0
Hayir
, , , Evet 12 24.0 34 68.0 46 46.0
Genisletilmis
38 76.0 16 32.0 54 54.0
Hayir
Evet 28 56.0 41 82.0 69 69.0
Kare
Alan modeli 22 44.0 9 18.0 | 31 31.0
Hayir
Evet 35 70.0 38 76.0 83 83.0
Dikdértgen
15 30.0 12 24.0 27 27.0
Hayir
incelendiginde %60’1 (30 kisi) wverilen kesri sayi dogrusu modeli {izerinde
gosterebilirken, geriye kalan %40’1 (20 kisi) verilen kesri sayi dofrusu modeli
iizerinde goOsterememistir. Toplama Dbakildidinda ogrencilerin %5571 (55 kisi)
verilen Dbir kesri sayi dogrusu modeli {zerinde gb&sterebilirken, geriye
kalan %45’1 (45 kisi) verilen Dbir kesri sayi dodrusu modeli {izerinde
gbsterememistir.
Tablo 2’'deki verilere gore, kiime modellemesi icerisinde 4. Sinif

O0grencilerinin %80’1 (40 kisi) verilen kesri gOsterebilirken, geriye kalan %20’si
(10 kisi) verilen kesri gbsterememistir. 4. Sinif &6grencilerinin %$24’4 (12 kisi)
verilen kesri genigletebilmis, geriye kalan $%$76’s1 (38 kisi) wverilen kesri
genisletememistir. 5. Sinif o&drencileri incelendiginde, o6dgrencilerin %90’1 (45
kisi) wverilen kesri gOsterebilirken, geriye kalan %10’u (5 kisi) verilen kesri
gosterememigstir. 5. Sinif OJrencilerinin %68’ 1 (34 kisi) wverilen kesri
genisletebilmis, geriye kalan %32’si (16 kisi) verilen kesri genisletememistir.
Toplama bakildiginda o§rencilerin %$85’1 (85 kisi) verilen kesri gdsterebilirken,
geriye kalan %151 verilen kesri gOsterememistir. Gene toplama bakildiginda
O0grencilerin %46’s1i (46 kisi) verilen kesri genigletebilmis, geriye kalan %54’4
verilen kesri genisletememistir.

Tablo 2’'deki verilere godre, Alan modellemesi icerisinde 4. Sinif
O0grencilerinin %56’s1 (28 kisi) verilen kesri kare geometrik sekli {zerinde
gosterebilirken, geriye kalan %44’ (22 kisi) verilen kesri kare geometrik sekli
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izerinde gosterememistir. 5.sinif o6§rencilerinin %82.0’si (41 kisi) verilen kesri
kare geometrik sekli d{zerinde gOsterebilirken, geriye kalan %9'u (18 kisi)
verilen kesri kare geometrik sekli iizerinde goésterememistir. Toplama bakildiginda

O0grencilerin %69'u (69 kisi) verilen kesri kare geometrik sekli {zerinde
gbsterebilirken, geriye kalan %31'1 (31 kisi) gOsterememistir. 4. Sinif

O0grencilerinin %70’1 (35 kisi) verilen kesri dikddrtgen geometrik sekli iizerinde
gosterebilirken. geriye kalan %30’u (15 kisi) verilen kesri dikdértgen geometrik
sekli {izerinde gosterememistir. 5. Sinif o6grencilerinin %76’s1i (38 kisi) wverilen
kesri dikdortgen geometrik sekli iizerinde gbsterebilirken. geriye kalan %24’d (12
kisi) wverilen kesri dikdortgen geometrik sekli iizerinde gdsterememistir. Toplama
bakildiginda o&Jrencilerin %83'tG (83 kisi) verilen kesri kare geometrik sekli
izerinde gosterebilirken, geriye kalan %17’si (17 kisi) gOsterememistir.

4.3. 4. ve 5. Sinif OJrencilerinin Verilen Alan Modelleri Uzerinde Esit
Bolme Becerileri (The Skills of 4th and 5th Class Students’in Equal
Division of Given Field Models)

Tablo 3’te 4. ve 5. sinif 0Odrencilerinin verilen alan modelleri {izerinde
esit bOlme becerilerine iliskin bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Tablo 3’teki verilere gdre Odrencilerinin kesirleri alan modelinde c¢esitli
geometrik sekiller kullanarak yorumlanmasi istendiginde 4. Sinif &grencilerinin
kare geometrik seklini %2’si (1 kisi) bolmede fikir yilriitmemis. Kare geometrik
seklini %14'14 (7 kisi) 1 sekilde, %12’'si (6 kisi) 2 sekilde, %72’si (36 kisi) 3
sekilde bOlmistir. Dikddrtgen geometrik seklini %2’si (1 kisi) bolmede fikir
yirtitmemis. Dikdértgen geometrik seklini %22'si (11 kisi) 1 sekilde, %14't4 (6
kisi) 2 sekilde, %62"si (31  kisi) 3 sekilde ©bélmistiir. Ucgen geometrik
seklini %90’si (45 kisi) bdlmede fikir yiiriitmemis. Ucgen geometrik seklini %10’si
(5 kisi) 1 sekilde bolmiistiir. Daire geometrik seklini %8’i (4 kisi) bdlmede fikir
yirtitmemis. Daire geometrik seklini %24’'4 (12 kisi) 1 sekilde, %62’'si (31 kisi) 2
sekilde, %6’ s1 (3 kisi) 3 sekilde Dbolmistir. Paralel kenar geometrik
seklini %1871 (9 kisi) bolmede fikir yurlitmemis. Paralel kenar geometrik
seklini %20’si (10 kisi) 1 sekilde, %38’si (19 kisi) 2 sekilde, %24'd4 (12 kisi) 3
sekilde bolmustiir. Dik yamuk geometrik seklini %1004 (50 kisi) bolmede fikir
yirtitmemis.

Tablo 3’teki verilere gdre Ogrencilerinin kesirleri alan modelinde c¢esitli
geometrik sekiller kullanarak yorumlanmasi istendiginde 5. Sinif &grencilerinin
kare geometrik seklini %4't (2 kisi) bolmede fikir ylUrtUtmemis. Kare geometrik
seklini %6’s1 (3 kisi) 1 sekilde, %30’u (15 kisi) 2 sekilde, %601 (30 kisi) 3
sekilde Dbolmustir. Dikddértgen geometrik seklini %4’'4 (2 kisi) bOlmede fikir
yirtitmemis. Dikddértgen geometrik seklini %14’'4 (7 kisi) 1 sekilde, %24’'4 (12 kisi)
2 sekilde, %58’i (29 kisi) 3 sekilde bélmiustiir. Ucgen geometrik seklini %60’1 (30
kisi) Dbdélmede fikir vyiriitmemis. Ucgen geometrik seklini %30’u (15 kisi) 1
sekilde, %10'u (5 kisi) 3 sekilde bolmiistiir. Daire geometrik seklini %10'1 (5
kisi) Dbolmede fikir vyiriitmemis. Daire geometrik seklini %$14’4 (7 kisi) 1
sekilde, %74’4 (37 kisi) 2 sekilde, %2’si (1 kisi) 3 sekilde boélmistiir. Paralel
kenar geometrik seklini %6’s1i (3 kisi) bolmede fikir ylriitmemis. Paralel kenar
geometrik seklini %36’s1 (18 kisi) 1 sekilde, %26’s1i (13 kisi) 2 sekilde, %32’si
(16 kisi) 3 sekilde bolmustiir. Dik yamuk geometrik seklini %98’1 (49 kisi)
bolmede fikir ylUriitmemis. %2’si (1 kisi) 1 sekilde bdolmiistiir.
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Tablo 3. 4. ve 5. sinif Ogrencilerinin verilen alan modelleri iizerinde esit bdlme
becerileri
(Table 3. The skills of 4th and 5th class students’ in equal division of given
field models)

KullanilanAlan
Modeli 8 .
) S ) g o
9 5 3 % g
Sinif X % 5 8 A é
~ — £
- [0} d
=) — >
Iy
I Y]
© o
fa¥t a
*Cesit £ 3 £ 3 £ 3 £ 3 f 3 3 3
sayisi
Bos 1 2.0 1 2.0 45 1 90.0 | 4 8.0 9 18.0 | 50 | 100
1 7 14.0 | 11 | 22.0 | 5 10.0 | 2 24.0 | 10 | 20.0 | - -
4. sinif 2 6 12.0 | 7 14.0 | - - 31 ] 62.0 |19 | 38.0 | - -
3 36 | 72.0 | 31 | 62.0 | - - 3 6.0 12 | 24.0 | - -
Bos 2 4.0 2 4.0 30 | 60.0 | 5 10.0 | 3 6.0 49 | 98.0
1 3 6.0 7 14.0 | 15| 30.0 | 7 14.0 | 18 | 36.0 | 1 2.0
5. sinif 2 15 30.0 | 12 | 24.0 | - - 37 | 74.0 | 13 | 26.0 | - -
3 30 | 60.0 | 29 | 58.0 | 5 10.0 | 1 2.0 16 | 32.0 | - -
Bos 3 3.0 3 3.0 75 | 75.0 | 9 9.0 12 | 12.0 | 99 | 99.0
1 10 | 10.0 | 18 | 18.0 | 20 | 20.0 | 19 | 19.0 | 28 | 28.0 | 1 1.0
Toplam 2 21 1 21.0 | 19| 19.0 | - - 68 | 68.0 | 32 | 32.0 | - -
3 66 | 66.0 | 60 | 60.0 | 5 5.0 4 4.0 28 | 28.0 | - -

*B: bos Dbirakilan, fikir yiUriitilmemis, 1: model Dbir dedisik sekilde
bolinmiis, 2: model iki dedisik sekilde bolunmiis, 3: model Uu¢ dedgisik sekilde
bolinmis

Tablo 3’teki verilere gdre Ogrencilerinin kesirleri alan modelinde ¢esitli
geometrik sekiller kullanarak yorumlanmasi istendiginde toplamda Ogrencilerin
kare geometrik seklini %3't4 (3 kisi) bolmede fikir ylrtUtmemis. Kare geometrik
seklini %10’u (10 kisi) 1 sekilde, %21’i (21 kisi) 2 sekilde, %66's1 (66 kisi) 3
sekilde Dbolmustir. Dikddértgen geometrik seklini $%3’4 (3 kisi) bdlmede fikir
yirtitmemis. Dikddértgen geometrik seklini %18't4 (18 kisi) 1 sekilde, %19'u (19
kisi) 2 sekilde, %6071 (60 kisi) 3 sekilde Dbélmiistiir. Ucgen geometrik
seklini %75’i (75 kisi) bdlmede fikir yiiritmemis. Ucgen geometrik seklini %20’si
(20 kisi) 1 sekilde, %5'i (5 kisi) 3 sekilde bolmistiir. Daire geometrik
seklini %$9'u (9 kisi) boélmede fikir ylrltmemis. Daire geometrik seklini %19’u (19
kisi) 1 sekilde, %68’1 (68 kisi) 2 sekilde, %4’'u4 (4 kisi) 3 sekilde bolmiistiir.
Paralel kenar geometrik seklini %12'si (12 kisi) Dbolmede fikir ylurltmemis.
Paralel kenar geometrik seklini %28’1i (28 kisi) 1 sekilde, %32'si (32 kisi) 2
sekilde, %28’i (28 kisi) 3 sekilde boélmustiir. Dik yamuk geometrik seklini %99'u
(99 kisi) bolmede fikir yiritmemis. %171 (1 kisi) 1 sekilde bolmiistiir.

4.5. 4. ve 5. Sinif Ofrencilerinin 3 Dedisik Alan Modellemesini Kesir
Olarak Yazabilme Becerileri (4th and 5th Class Students’ Skills in
Writing of 3 Different Field Models as a Fraction)
Tablo 4’te 4. ve 5. sinif oOgrencilerinin 3 dedisik alan modellemesini
kesir olarak yazabilme becerilerine iliskin bulgular ve yorumlar yer almaktadir.
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Tablo 4. 4. ve 5. sinif OJrencilerinin 3 dedisik alan modellemesinin kesir olarak
vazabilme becerileri
(Table 4. 4th and 5th class students’ skills in writing of 3 different field
models as a fraction)

Sinif

Dogru 4. sinif 5. sinif Toplam
yapan sayisi

£l % £ 3 f 3
3 dogru yapan - - 7 14.0 | 7 7.0
2 dogru yapan 22 | 44.0 | 21 | 42.0 | 43 | 43.0
1 dogru yapan 18 | 36.0 | 20 | 40.0 | 38 | 38.0
Bos (fikir yiriitmemis) 10 | 20.0 | 2 4.0 12 12.0

Tablo 4’deki verilere godre degisik formatta verilen alan modellemesinin
kesir olarak yazilmasinda 4. Sinif O0grencilerinin, $44714 (22 kisi) 2
dogru, %36's1 (18 kisi) 1 dogru yapmistir. %$20’si (10 kisi) fikir belirtmemis, 3
dogru yapan Odrenci ise bulunmamaktadir. 5. Sinif O6§rencilerinin %14’4 (7 kisi) 3
dogru, %42’si (21 kisi) 2 dogru, %40’1 (20 kisi) 1 dodru yapmistir. Geriye
kalan %4’4 (2 kisi) fikir belirtmemistir. Toplama bakildiginda Ogrencilerin %$7’si
(7 kisi) 3 dogru, 4371 (43 kisi) 2 dogru, %38’i (38 kisi) 1 dodru yapmistir.
Geriye kalan %12'si (12 kisi) fikir belirtmemistir.

4.6. 4. Ve 5. Sinif Odrencilerinin Sayi Dogrusu, Alan ve Kiime Modelleme
Cesitlerine GOre Bir Kesri Yazabilme Becerileri (4th and 5th Class
Students’ Skills in Writing Fraction According to Number Line, Field
and Cluster Modeling Types)

Tablo 5’'te 4. ve 5. sinif Ogrencilerinin sayi dodrusu, alan ve kime
modelleme c¢esitlerine gdre bir kesri yazabilme becerilerine iliskin bulgular ve
yorumlar yer almaktadir.Tablo 5’deki verilere gdre sayi dogrusu modelini 4. Sinif
O0grencilerinin %$56’s1 (26 kisi) kesir olarak yazabilirken, geriye kalan %44’41 (22
kisi) kesir olarak yazamamistir. Kume modelini %86’s1 (43 kisi) kesir olarak
yvazabilirken, geriye kalan %14’'4 (7 kisi) kesir olarak vyazamamistir. Alan
modelini %$72’si (36 kisi) kesir olarak yazabilirken, geriye kalan %28’i (14 kisi)
kesir olarak yazamamistir. Tablo 5’deki verilere gbre sayi dodrusu modelini 4.
Sinif Ogrencilerinin %60"1 (30 kisi) kesir olarak vyazabilirken, geriye
kalan %40’1 (20 kisi) kesir olarak yazamamistir. Kime modelini %82’si (41 kisi)
kesir olarak yazabilirken, geriye kalan %18’i (9 kisi) kesir olarak yazamamistir.
Alan modelini %78’1i (39 kisi) kesir olarak yazabilirken, geriye kalan %24'u (12
kisi) kesir olarak yazamamistir.

Tablo 5. 4. ve 5. sinif 6grencilerinin sayi dogdrusu, alan ve kiime modelleme
cesitlerine gore bir kesri yazabilme becerileri

(Table 5. 4th and 5th Class Students’ Skills in Writing Fraction According to
Number Line, Field and Cluster Modeling Types)

Sinif 4. sinif 5. sinif | Toplam
Modelleme
Sekilleri
f-%|f 3 f 3 f %
Evet 28 | 56.0 | 30 | 60.0 | 58 | 58.0
Say1l dodrusu modeli
22 | 44.0 | 20 | 40.0 | 42 | 42.0
Hayir
43 | 86.0 | 41 | 82.0 | 84 | 84.0
Kime modeli Evet
7 14.0 | 9 18.0 | 16 | 16.0
Hayir
36 | 72.0 | 38 | 78.0 | 74 | 74.0
Alan modeli Evet
14 | 28.0 | 12 | 24.0 | 26 | 26.0
Hayir

Tablo 5’teki wverilere gbre, toplama Dbakildidinda sayi dogrusu
modelini ©&Jrencilerin %58’1i (58 kisi) kesir olarak yazabilirken,
geriye kalan %42’1 (42 kisi) kesir olarak yazamamistir. Kume
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modelini %841 (84 kisi) kesir olarak vyazabilirken, geriye
kalan %16’ s1 (16 kisi) kesir olarak yazamamistir. Alan
modelini %74'1 (74  kisi) kesir olarak vyazabilirken, geriye
kalan %26’s1 (26 kisi) kesir olarak yazamamistir.

4.7. 4. ve 5. Sinif Ofrencilerinin Kesir Problemini Model Kullanarak
Cevaplama Oranlarina (The Rates of 4th and 5th Class Students’
Answering of Fraction Questions By Using Model)
Tablo 6’da 4. ve 5. sinif Odrencilerinin kesir problemini model kullanarak
cevaplama oranlarina iliskin bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Tablo 6’daki

verilere gore kesir problemini model kullanarak cevaplamada 4. Sinaf
O0grencilerinin %24'1 (12 kisi) problemin ¢ozimini modelleyebilmis, geriye
kalan %767 s1 (38 kisi) problemin ¢oztiminli modelleyememistir. 5. Sinif
O0grencilerinin %54'1 (27 kisi) problemin ¢ozimini modelleyebilmis, geriye
kalan %46’s1 (23 kisi) problemin ¢ozimiini modelleyememistir. Toplama bakildiginda
O6grencilerin %$39'u (39  kisi) problemin ¢ozUmlini modelleyebilmis, geriye

kalan %$61’1i (61 kisi) problemin ¢Ozimint modelleyememistir.

Tablo 6. 4. ve 5. sinif Ogrencilerinin kesir problemini model kullanarak
cevaplama oranlari
(Table 6. The Rates of 4th and 5th Class Students’ Answering of Fraction
Questions By Using Model)

Sinif

Mode
kullani 4.s1naf 5. sinif Toplam
kullanmama
durumu

f % f % f 2
Model kullanan 12 24.0 27 54.0 39 39.0
Model 38 | 76.0 | 23 | 46.0 | 61 | 61.0
kullanmayan

5. SONUG VE ONERILER (RESULT AND SUGGESTIONS)
5.1. Sonuglar (Result)

e (OJrencilerin modelleri esit parcalara aylirmada cetvel kullanma
aliskanliginin bulunmadidi sonucuna varilmistir.

e (Ofrencilerin basit bir kesir sayisinin sayl dogrusu modeli {izerinde
gbsterilmesinde diisiik oranda basarili oldudu sonucuna varilmistir.

e (Ofrencilerin kesir sayilisinin kiime modeli izerinde sade halinin
gosterilmesinde yiiksek oranda Dbasarili olduklari sonucuna varilmistir.
Ancak Ogrencilerden kesir sayisinin genisletilmis halinin modellenmesi
istendiginde, o©drencilerin diisik oranda Dbasarisiz olduklari sonucuna
varilmistair.

e Ofrencilerin kesir sayisinin alan modeli (kare ve dikddértgen geometrik
sekilleri) izerinde gosterme Dbecerilerine bakildiginda; 6grencilerin
yiksek oranda basarili oldudu sonucuna varilmistir.

e (Ofrencilerin kesirleri alan modelinde cesitli geometrik sekiller (kare,
dikdortgen, {ii¢cgen, paralel kenar, daire, dik yamuk) kullanarak yorumlama
becerilerine bakildiginda; kare, dikddortgen, daire ve paralel kenar
geometrik sekillerinde yiliksek oranda basarili oldudu; icgen ve dik yamuk
geometrik sekillerinde ise yiksek oranda Dbasarisiz oldugu sonucuna
varilmistir.

e O(Ofrencilerin 3 degisik alan modellemesinin kesir olarak vyazabilme
becerilerine bakildiginda; yuksek oranda basarili oldugu sonucuna
varilmistir.

e (OJrencilerin say1i dodrusu, alan ve kime modelleme cesitlerine gdére bir
kesri vyazabilme becerilerine bakildiginda; sayi dodrusu modeli {zerinde
diistk oranda basarili; alan ve kiime modeli {zerinde ise yiiksek oranda
basarili oldudu sonucuna varilmistir.

e (Ofrencilerin kesir problemini model kullanarak cevaplama becerilerine
bakildiginda; basarisiz oldudu sonucuna varilmistir.

5.2. Oneriler (Suggestions)
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Ogrencilerin modelleri esit parcalara ayirmada cetvel kullanma
aliskanliginin bulunmadigi dikkate alindiginda OJrenme-o6gretme slrecinde
konuyla 1lgili ders materyali kullanimina tesvik edilmesi vyararla
olacaktzir.

OJrencilerin gerek basit bir kesir sayisinin sayili dodrusu modeli, gerekse
sayl dodrusu modeline gdre bir kesri yazabilme becerileri lizerinde disitk
oranda basarili oldugu dikkate alindiginda uzunluk modelleme bigiminde
dogrusal sekilleri somut olarak yansitacak vyasantilarla &drenimin
zenginlestirilmesi 6grencinin diistinme bi¢imine katki saglayacagi
ongortilmektedir.

Ogrencilerin kesir sayisinin genisletilmesinde diisiik oranda basarisiz
olduklari dikkate alindiginda, kesir sayisinin genisletilmesi {Uzerinde
daha fazla durulmasi ve konunun islenme siirecinde c¢esitli modellemelerden
faydalanilmasi tavsiye edilmektedir.

Ogrencilerin alan modelinde IlkéJretim matematik programinda yer alan
iicgen ve dik yamuk geometrik sekillerinde yiiksek oranda basarisiz oldudu
dikkate alindiginda, &Jrenme ve OJgretme siirecinde kullanilan alisilagelmis
alan (kare, dikddrtgen, daire) modelleme cesitlerinin yani sira Ilkégretim
matematik programi geometri OJrenme alaninda vyer alan dider (ig¢gen,
paralel kenar, dik yamuk) geometrik sekillerin de kullanilmasi
Oonerilmektedir.

Ofrencilerin kesir problemini model kullanarak cevaplama becerisinin
basarisiz oldugu dikkate alindiginda, problem ¢bzim slirecinde sekil ve
grafiklerden faydalanilmasinin problemin anlasilmasi ve ¢odzlilmesinde katka
saglayacagi diustniilmektedir.

NOT (NOTICE)
Bu makale, 20-22 Mayis 2010 tarihleri arasinda Firat

Universitesinde diizenlenen “9. Ulusal Sinif Ofretmenligi EFitimi
Sempozyumu”nda bildiri olarak sunulan, Sempozyum Oturum Baskanlarinin
yazili Onerisi wve Ylurttme ve Bilim Kurulu tarafindan da “Basarili”
bulunan calismanin yeniden yapilandirilmis versiyonudur.
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