ISSN:1306-3111
e-Journal of New World Sciences Academy
m 2010, Volume: 5, Number: 4, Article Number: 1C0221

EDUCATION SCIENCES

Received: August 2010 Hakan Turan
Accepted: September 2010 Minire Erden
Series : 1C Yildiz Technical University
ISSN : 1308-7274 hakanart@hotmail.com
© 2010 www.newwsa.com Istanbul-Turkey

SINIF OGRETMENLERININ YAPILANDIRMACI ORTAM DUZENLEME BECERILERININ

INCELENMESI
OZET
Bu arastirmanin amaci, sinif OJretmenlerinin vyapilandirmaci ortam
diizenleme becerilerinin incelenmesidir. Arastirmanin Orneklemi,

Kocaeli/Izmit merkez ilcedeki 44 okulda gdrev yapan 411 sinif 8Jretmenidir.
Arastirmada, iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak Tenenbaum vd. (2001) tarafindan gelistirilen ve Fer ve Cirik (2006)
tarafindan Tiirkce’ye wuyarlanan “Yapilandirmaci OFrenme Ortami Olcedi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda; sinif OJretmenlerinin yapilandirmaci
ortam diizenleme Dbecerilerinin iyi diizeyde oldudu, bu becerilerinin
cinsiyete gbre anlamli bir farklilik gdstermedigi, kideme gdre anlamli bir
farklilik gdsterdigi ve mezun olunan okula gdre sinif Odretmenligi lehine
anlamli bir farklilik gdsterdidi sonucuna varilmistir.
Anahtar Kelimeler: OJretmen EJitimi, Sinif OJretmeni,
OJretmen Ozellikleri, Yapilandirmacilik,
Yapilandirmaci Ortam

THE INVESTIGATION OF THE CONSTRUCTIVIST ENVIRONMENT REGULATION ABILITIES OF
CLASSROOM TEACHERS

ABSTRACT
The aim of this article is to study the constructivist environment
regulation abilities of the classroom teachers. The sample group are the
411 classroom teachers from the 44 local schools in the provincial center.
The dependent corelational sampling method was used 1in descriptive
research. As data collection tool, it has wused the Tenenbaum’s (2001)
Constructivist Learning Environments Questionnaire, was adapted to Turkish
by Fer and Cirik (2006). This research reveals that the primary school
teachers’ display of constructivist environment regulation skills is
significantly high and not affected by gender. The type of school
background is positively significant for the benefit of primary school
teachers and differs significantly according to the teaching experience.
Keywords: Teacher Education, Classroom Teacher,
Teacher Characteristics, Constructivism,
Constructivist Environment
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Gegen vylzyilda bilginin bireye aktarilmasi gerektigine inaniliyordu.
Bunun sonucu olarak da Odrenci {retici ve etkin bir wunsur olarak ele
alinmak yerine edilgen, yani verilen konulari ezberleyen bir konumda idi.
Ginlimtizde ise bilginin birey tarafindan kesfedildigi kabul edilmektedir. Bu
durumda Odrenci, verilen bilgileri belleyen bir kisi dedil, bilgiyi arayan
ve kesfedendir. Bunun sonucu olarak artik Odretme yerine Odrenme On plana
cikmis, ©Ogretim, OJrenci merkezli bir hale gelmistir (Aydin, 1993). Bilgiye
bakisimizdaki bu dedisim, O6Jrenme kuramlarinda da dedisimi beraberinde
getirmistir.

Yapilandirmaci goriis genellikle egitimdeki koklli geleneksel gorisin

karsisinda oldu. Bu geleneksel goruste baskin olan mantiksal olarak
diizenlenen tek yonli bilginin 6gretmen tarafindan O6grencilere
aktarilmasidir (Hawkins, 1994, 9). Brown (1998, 15)’a gdre yapilandirmaci

yaklasim, insanlarin anlam yapilandirma ve c¢evreyle dodrudan etkilesim ve
deneyimleri araciligiyla o&grendiklerini savunur. Ozne bilgiyi kendi icin,
O0teki Oznelerle etkilesimi sirasinda olusturur, olusturdugu bilgiden kendi
de c¢evresi de etkilenir (Piaget, 1973; Vygotsky, 1978, Akt., Larochelle ve
dig., 1998). Cevresiyle etkilesime giren Dbirey, dis dinyadan gerekli
bilgiyi kendine gdre anlamlandirir. Dolayisiyla, elde edilen Dbilgiye
bireyin wvar olan inang¢lari ve deneyimleri vyoluyla anlam vyiklenir
(Boudourides, 1998).

Brooks wve Brooks (1993)’a gdre vyapilandirmaciligin Dbirkac¢ temel
ilkesi vardir:

e OJrenme bir anlam arama isidir. Bu nedenle &Jrenmeye, &Jrencilerin
aktif olarak anlam arayacaklari konular c¢ergevesinde baslamak
gerekir.

e Anlama, parcgalar kadar butini de kavramayi gerektirir. Pargalar biutin
baglaminda anlasilmalidir. Bu nedenle &6§renme siireci, gerceklerden
soyutlanmamis temel kavramlar Uzerine odaklanir.

e 1Iyi dgretebilmek icin, &Jrencilerin diinyayi algilamakta kullandiklara
zihinsel modelleri ve bu modelleri destekleyen varsayimlari anlamak
gereklidir.

e OJrenmenin amaci, sadece “dodru” cevaplari ezberlemek ve baskalarinin
disiincelerini tekrar dile getirmek dedil, bireyin kendi anlamini
olusturmasidir.

Bu nedenle yapilandirmaci bakis agisinda OdJretmen geleneksel olarak
bilgi veren kisi degildir. Yapilandirmacilikta Ogretmen, OJrencilerin
6nceki ve yeni karsilastiklara bilgileri nasil baglanta kurarak
yapilandiracaklarina rehberlik eder (Duman, 2004). Ofretmen, bireye uygun
etkinlikler vyaratma, ©Odrenenlerin hem birbiri ile hem de kendisi ile
iletisim kurmalarini cesaretlendirme, isbirligine tesvik etme, OJrenenlerin
fikir wve sorularini acgikca ifade edecekleri ortamlari olusturma gibi
rolleri vyerine getirir. OJretmen, &Jrenenlerin bireysel farkliliklarina
uygun secgenekler sunar, yoénergeler verir, o&drencileri arastirmaya ve
problem ¢oézmeye tesvik eder ve her Odrenenin kendi kararini kendisinin
vermesine yardimci olur. OJretmenin rolii, yol gdstericilik, antrénédrliik,
danismanlik ve rehberliktir (Brooks ve Brooks, 1999’dan aktaran Sasan,

2002; Brown, 1998, 15). Yapilandirmaci &Jretmenler, Odrencilerin idst diizey
dislinmelerini tesvik eder, ac¢ik uc¢lu sorular sorar, diyalog ve ilk elden
yasantilar sadlar (Aldrich ve Thomas, 2002). OJretmenler ayni zamanda

O6grencilerin disinme becerilerini gelistirmelerinde onlara onculik,
modellik ederek yardimci olur (Duman, 2004).

Schunk (1996)"a gore b6gretmen cesitli materyaller kullanarak
O0grencinin etkin olarak Odrenme isine girmesini onlari dedistirmesini
saglar. Sinif ortaminda O&zellikle godzlem yapma, bilgi toplama, hipotez
iiretme ve test etme, birlikte calisma etkinliklerine yer verilir. Ornegdin
tasitlar konusu ele alinirken, &Jrenciler bu konuyla ilgili kitaplar okur,

1573



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 10221, 5, (4), 1572-1582. NS/
Turan, H. ve Erden, M.

yazl yazar, resim yapar, bilimsel c¢alisma ilkelerini arastirir vb. (Erden
ve Akman, 2002: 171).

Yapilandirmaci vyaklasimin &grenme ilkeleri wve Dbuna bagli olarak
O0gretmenin roli;

e Bireyin yeterliliklerine iliskin uygun &6Jretim durumlari yaratma,

e OJrenenleri onlarin bakis acilarindan deJerlendirme,

e Kalici 6Frenmenin uzun zaman aldigdini, sosyal etkilesim araciligiyla
ve bir micadele sonucu olustudunu bilme (Gold, 2001).

Yukaridaki aciklamalardan da anlasilacagl Uzere yapilandirmaci
yaklasimda OJrenme-0Jretme siireci geleneksel editim durumlarindan farklilik
gbstermektedir. Bu farkliligin, dodal olarak dederlendirme anlayisini da
etkiledigi soylenebilir. Mergel (1998)’e gbre davranisci ve bilissel
kuramlarda de§erlendirme, dnceden belirlenmis hedeflerin
gergeklestirilmesine yonelik iken yapilandirmacilikta daha bireye &ozgidir.
Ozden (2003)’e gbére yapilandirmaci Slcme deerlendirmede;

e Sonug¢lardan ¢ok, 6grencinin yasadigi OJrenme siireci degerlendirilir.

e Grup calismalari dederlendirilir.

e OJrenciler ve &Fretmen Slcme deerlendirme kriterlerini birlikte
belirlerler.

e OJrenci basarisinin dederlendirilmesi, onlarin ortaya koyduklari her
tirlt Grin (odev, proje, rapor) ve sinif ic¢i durumlari gdz Oniinde
bulundurularak yapilair.

e Bilimsel beceriler, performansa dayali Ol¢me dederlendirme ile
degerlendirilebilir.

e Kigisel gelisim dosyalari yardimi ile dJrenciler bir dénem boyunca
degerlendirilerek gelisimleri incelenebilir.

e (OJretmen birebir kisisel gérismeler yaparak da 8Jrencileri
degerlendirebilir.

Milli Egitim Bakanligi 2000 yilinda baslattidi reform calismalariyla
ilkdgretim birinci kademe programlarinda dedisiklige gitmistir. Bu kapsamda
Tirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen Bilgisi (Fen ve
Teknoloji adiyla) programlari yeniden gelistirilmistir. 2004-2005 oOdretim
yilinda pilot uygulamasi yapilan yeni programlar 2005-2006 6dretim yilindan
itibaren tim okullarda uygulanmaya baslanmistir. Bu 6Jretim programi diger
6grenme kuramlarini reddetmemekle beraber, yapilandirici 6grenme
yaklasimina agirlik vermistir (MEB, 2005, 13).

Yapilandirmaci Odretim ortaminda &Jretmenin rolid kolaylastirica
olmalidir (Tam, 2000). Kolaylastirici O&Jretmen, ozglin gdrevler vyaratarak,
birbirlerinin ¢oklu bakis ac¢ilarinin anlasilmasinda O&Jrencilerine yardim
eder, 6grenme stratejilerini Ogrencilerin Dbeklentilerine uygun hale
getirir, O©OgJrencileri analiz, yorumlama ve bilgiye ulasmaya tesvik eder
(Brooks ve Brooks, 1999; Flavell, 1999).

Halen tim 1ilkoégretim okullarinda uygulanmakta olan ve Milli Egitim
Bakanlidi tarafindan vyapilandirmaci anlayis cercevesinde uygulandigi
belirtilen yeni ilkoé§retim programlarinin uygulanmasinda sinif
O0gretmenlerinin, vapilandirmaci 6§renme ortamlara diizenleyip
diizenlemediklerinin belirlenmesinin gerekli oldudu sdylenebilir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu arastirmanin amaci; 2008-2009 yilinda Kocaeli ili Izmit merkez
ilgesinde godrev yapan sinif Odretmenlerinin yapilandirmaci ortam diizenleme
becerilerinin c¢esitli dediskenler acisindan incelenmesidir. Bu amaca
ulasmak ig¢in asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Sinif O6Jretmenlerinin;

e Yapilandirmaci ortam duzenleme becerileri diizeyleri nedir?
e Yapilandirmaci ortam diizenleme becerileri cinsiyete gdre farklilik
gostermekte midir?
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e Yapilandirmaci ortam dizenleme becerileri mezun olunan okula gore
farklilik gOstermekte midir?

e Yapilandirmaci ortam diizenleme becerileri kideme gdére farklilik
gostermekte midir?

Yukaridaki sorularin yvanitlanmasiyla sinaf 6fretmenlerinin
yapilandirmaci ortam diizenleme becerileri c¢esitli dediskenler ac¢isindan
ortaya konulabilecektir. Arastirma sonucunda, MEB tarafindan kendilerinden
yapilandirmaci ortam diizenleme Dbecerileri sergilemeleri Dbeklenen sinif
O0gretmenlerinin, gerekli gdérilirse bu becerilerini gelistirmeye yonelik
O6neriler sunulabilecektir. Boylelikle halen godrev vyapmakta olan sinif
Ogretmenlerinin yapilandirmaci ortam diizenleme becerilerinin
gelistirilmesine ve Ogretmen yetistiren programlarin diizenlemelerine
katkida bulunulmasi beklenmektedir.

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirma Modeli (Research Model)

Bu arastirma, var olan durumun ortaya konulmasi amac¢landigindan
betimsel bir calismadir. Ofretmenlerin vyapilandirmaci ortam diizenleme
becerilerinin cesitli degiskenler acisindan karsilastirilmasi
ama¢landigindan, arastirmada karsilastirmali tlirden iliskisel tarama modeli
kullanilmistir.

3.2. Evren-Orneklem (Universe and Sample)

Arastirmanin evreni, Kocaeli-Izmit merkez ilcesinde 2008-09 &gretim
yilinda calisan 1317 sinif OJretmeni, Orneklemi ise, bu evrenden sec¢ilen 44
okulda calisan 411 sinif Ogretmenden olusmaktadir.

Bu arastirmada, sinif OJretmenlerinin yapilandirmaci ortam diizenleme
becerilerini etkileyebilecek olan okul, c¢evre, sosyo-ekonomik diizey gibi
unsurlarin etkisini azaltmak amaciyla Orneklem farkli okullarda gdrev yapan
Ogretmenlerden olusturulmaya calisilmistir. Ayrica, calismanin
ekonomikligi, okullara wulasim ve Ogretmenlerle iletisim kolayligi gibi
unsurlar dikkate alinmistir.

Arastirmaya katilan Ofretmenlerin cinsiyet, mezun olduklari bdlim ve
kidemlerine gdre sayi ve ylzdeleri Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Program ve cinsiyete gdre OJretmen sayilari
(Table 1. Number of teacher in accordance with their gender and program)

Eidem Kadin Erkek Sinaf dgrt. Difger Toplam
1-5 w1l 35 20 47 ] 55
6-15 wil 119 35 T T 154
15-25 w1l 64 43 ==} 15 107
Z5—-.. 36 59 gl 13 95
Top Larm 254 157 294 117 411

Tablo 1’deki verilere gdre arastirmaya katilan sinif &6Jretmenlerinin,
%$13'4 1-5 yil, 38’1 6-15 yi1l, %26’s1 (107) 15-25 yil ve %23’'14 25 ve fiizeri
y1l kideme sahiptirler. OJretmenlerin % 62’si kadin, %38’i erkektir. Ayrica
%7171 sinif OJretmenlidi programi mezunu iken %29’u didger programlardan

mezun olup sinif Ogretmeni olarak gdrev yapmaktadirlar.

3.3. Sayilti ve Sinirliliklar (Assumpions and Limitations)
Arastirmada verilerin toplanmasi slirecinde ve deJerlendirilmesinde,
asagidaki sayitlilarin varligi kabul edilmistir.
e Arastirmaya katilan sinif 6Jretmenlerinin, “Yapilandirmaci OJrenme
Ortami Olcedi”ni ictenlikle yanitlamislardair.
Arastirmada verilerin toplanmasi siirecinde ve deJerlendirilmesinde,
asagidaki sinirliliklarin varligi kabul edilmistir.
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e Bu arastirma; Kocaeli ili Izmit merkez ilcesindeki devlet okullarinda
2008-2009 o6gretim yilinda gdrev yapan sinif OJretmenleri ile
sinirlidir.

e Sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci ortam diizenleme becerileri,
O0lgekten elde edilen puanlarla sinirlidir

3.4. Veri Toplama Araclari (Data Collection)

Arastirmada, o0gretmenlerin yapilandirmaci ortam dizenleme
becerilerine ne kadar sahip olduklarinin saptanmasi ic¢in, Tenenbaum vd.
(2001) tarafindan gelistirilen ve Tirkcge formunun dil esdegerligi,
gecerliligi wve glvenilirligi Fer ve Cirik (2006) tarafindan sadlanan
“Yapilandirmaci O§renme Ortami Olcegi” (Constructivist Learning
Environments Questionnaire) kullanilmistir (Bkz. Ek 1). Olcek 30 maddeden
olusan Likert tipi bir &lcektir. Olcekten elde edilebilecek en diisiik puan
30, en yiliksek puan ise 150’dir. Olcek, Fer ve Cirik (2006) tarafindan
Istanbul ili, Avrupa vyakasinda bulunan 5 farkli ilkéJretim okulundan 240
kisilik 5. sinif o&Jrencisinden ve 23 farkli 1ilkdgretim okulundan 234
kisilik sinif o6Jretmeninden olusan calisma grubuna uygulanmistir. Olcedin
dil esdegerlidi icin vyapilan Tiirkce ve 1Ingilizce uygulama arasindaki
Pearson korelasyon katsayilari 0.46 ile 0.80 arasinda deJismistir. Olcedin
yapli gecerligini saptamak i¢in vyapilan faktdér analizi, 5 faktorld, 30
maddeli bir vyapi ortaya koymustur. Olcedin biitiininin i¢ tutarlik
givenirligi 0.95 alpha katsayisidir. Bulgular, faktdér maddelerinin ig¢
tutarlik glvenirliginin 0.44 ile 0.78, arasinda dedisen madde-toplam
koreldsyonu olduunu gdstermistir. Dis tutarlik giivenirligi ic¢in yapilan
test-tekrar test teknigi bulgulari ise 0.56 ile 0.95 arasinda Pearson

korelasyon degeri almistir. Bu arastirma Orneklemi {izerinde vyapilan
givenilirlik analizinde, alpha ig tutarlik katsayisi 0.94 olarak
hesaplanmistar.

3.5. Verilerin Cozimlenmesi (Data Analysis)

Arastirmada verilerin coéziimlenmesinde Iliskisiz Grup t-testi ve Tek
Yonlt  Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
cinsiyete ve mezun olduklari okullara gbre yapilandirmaci ortam diizenleme
beceri diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Iliskisiz Grup t-
testi, kidemlerine gdre vyapilandirmaci ortam dlizenleme beceri diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi ise ANOVA ile hesaplanmistir.
Verilerin c¢oziimlenmasinde SPSS 13.00 kulanilmistir.

4. BULGULAR VE TARTISMALAR (FINDINGS AND DISCUSSIONS)
4. 1. Yapilandirmaci Ortam Dizenleme Becerilerinin Cinsiyete
Gore Farklilik Gésterip Goéstermedigine Iliskin Bulgular
(Research Findings for the Statistical Significance of the
Constructivist Environment Regulation Abilities by Gender)
Yapilandirmaci ortam diizenleme becerilerinin cinsiyete gdre farklilik
gbsterip gbstermedigine iliskin t testi sonuc¢lari Tablo 27 de
gbsterilmistir:

Tablo 2. Cinsiyete gdre yapilandirmaci ortam diizenleme becerileri t-testi
sonucg¢lari
(Table 2. Constructivist environment regulation abilities t-test
results according to gender)

Cinsivyet i) X S sd t o
Kadin 294 111.35 14.61 | 409 | -.450 o &8
Erkek 117 112.05 16.66
Tablo 2" deki verilere gore yapilandirmaci ortam dizenleme
becerilerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilaik gbstermedigi
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sbylenebilir (t= -,45, p>,05). Bu bulgulardan hareketle cinsiyet faktdrinin
sinif O&Jretmenlerinin yapilandirmaci ortam diizenleme becerileri {zerinde
anlamli bir etkisi olmadigi sOylenebilir. Bu sonucun, Karakus (2003)
tarafindan yapilan arastirma sonucuyla benzerlik gdsterdidi, Fang-Ying vd.
(2008) tarafindan vyapilan arastirma sonucuyla benzerlik gOstermedigi
sbylenebilir.

Kadin erkek ayirimi olmaksizin tim grubun aritmetik ortalamasi
111.627dir. Olcekten elde edilebilecek en yiiksek puan 150, en diisiik puan
ise 30 oldugu icin sinif OJdretmenlerinin yapilandirmaci ortam diizenleme
beceri diizeylerinin iyi seviyede oldugu soylenebilir. Bu sonucun, Aldrich
ve Thomas (2002), Karakus (2003) ve Cinar, Teyfur ve Teyfur (2006)
tarafindan yapilan arastirma sonug¢lariyla benzerlik gOsterdigi
soylenebilir. Bu arastirma bulgulari, genel olarak Ogretmenlerin
yapilandirmaci ortam olusturmada destekleyici olduklari, O&grenci merkezli
Ogrenme-o6gretme etkinliklerine yer verdikleri seklinde yorumlanabilir.

4.2. Yapilandirmaci Ortam Diizenleme Becerilerinin Mezun Olunan
Okula Gére Farklilik Gosterip Goéstermedigine Iliskin
Bulgular (Research Findings on The Statistical Significance
of the Constructivist Environment Regulation Abilities by
School Background)
Yapilandirmaci ortam diizenleme becerilerinin mezun olunan okula gore
farklilik gOsterip gbstermedigine iliskin t testi sonug¢lari Tablo 3’de
gosterilmistir:

Tablo 3. Mezun olunan okula gdre gdre yapilandirmacil ortam diizenleme
becerileri t-testi sonuglari
(Table 3. Constructivist environment regulation abilities t-test results
according to school background)

BS1llm N X 5 sd t P
Sinif Ofretmenliygi 294 112.58 15.55 | 405 | 2.07 .040
Dider 117 109.20 14.74

Tablo 3’teki verilere yapilandirmaci ortam dizenleme Dbecerilerinin
mezun olunan okula gdre gdre anlamli bir farklilik gdsterdidi gdrilmektedir
(t= 2.07, p<.05). Bu bulgulardan hareketle, sinif Odgretmenlidi programi
mezunlari ile dider programlardan mezun olanlar arasinda yapilandirmaci
ortam dizenleme becerileri acgisindan sinif Odretmenligi mezunlari lehine
anlamli bir farklilik bulundugu sdylenebilir. Bu bulgunun, Ozmen (2003)
tarafindan vyapilan arastirma sonuclariyla benzerlik gbdsterdigi, Karakus
(2003) tarafindan vyapilan arastirma sonuc¢lariyla benzerlik gdstermedigi
sOylenebilir. Bu bulgulardan hareketle, sinif O&Jretmenligi programindan
mezun olan Oodgretmenlerin, sinif O6Jretmenlidi mezunu olmayan Ofretmenlere
gbre daha fazla yapilandirmaci ortam diizenleme becerilerine sahip olduklari
sdOylenebilir. Bu sonuca godre, sinif Odretmenlerinin yapilandirmaci
dzelliklerinin kazandirilmasinda EJitim Fakiiltelerinin Sinif Oretmenligi
programlarinda verilen e§itimin olumlu katkilari oldudu sdylenebilir.

MEB, 2000 yilinda baslattidi reform cgalismalari kapsaminda ilkogretim
birinci kademe programlarinda (Tirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler ile Fen ve Teknoloji) dedisikliklere gitmistir. 2004-2005 o&§retim
yilinda pilot uygulamasi yapilan yeni programlar 2005-2006 Ogretim yilindan
itibaren tum okullarda uygulanmaya baslanmistir. OJrencilerin bu &gretim
programinda belirlenmis olan kazanimlara edinmesini saglamak i¢in,
yapilandirici OJrenme yaklasimina dayanan ve Ogrenciyi etkin kilan cesitli

Ogretim stratejileri agirlik verilmistir (Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliga, 2005, 13). Bu c¢ercevede programin “yapilandirmaci”  bir
anlayisla gelistirilmeye c¢alisildigi gdrilmektedir (EJitim Programlari ve
Oretim Anabilim Dali Profesdrler Kurulu, 2005) . Bu aciklamalardan
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anlasilacagdi idzere Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan &§retmenlerden
yapilandirmaci anlayis dogrultusunda O0grenme-06gretme etkinlikleri
yuriitiilmasi istenmektedir. Arastirma sonuclari gdstermektedir ki Sinif
Oretmenligi programi disinda mezun olanlarin MEB’in bu beklentisini
karsilama diizeyleri Sinif OJretmenligi mezunlarina oranla daha diisiiktiir.
Ayrica sinif Ogretmeni olarak gdrev yapan Oodretmenlerin %$28’inin de Sainaif
Oretmenligi programi mezunu olmamasinin da dikkate deder bir bulgu oldudu
soylenebilir.

Sinaif O0gretmenlerinin yapilandirmaci ortam diizenleme beceri
diizeylerinin kidemlerine gdre farklilik gbdsterip gbdstermedidini belirlemek
amaciyla vyapilan tek yonlili varyans analizi (One-way ANOVA) sonuc¢lari Tablo
4’te gOsterilmistir:

Tablo 4. Kideme gdre yapilandirmaci ortam diizenleme becerilerine iliskin
ANOVA sonuclari
(Table 4. Constructivist environment regulation abilities ANOVA results
according to year of service)

Varyansin Kareler ad Kareler F P
Kaynajyi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 2637.83 3 379.28 3.78 .01
Gruplarigi 94735.43 407 232.77

Toplam 97373.26 410

Tablo 4’teki wverilere gdre, sinif OJretmenlerinin vyapilandirmaci
ortam diizenleme Dbecerileri kidemleri bakimindan anlamli bir farklilik
gbstermektedir (F= 3.78, p<.05).

Bu farkliligin hangi kidem araliklari arasinda oldugunun belirlenmesi
amaciyla yapilan LSD testi sonug¢lari Tablo 5’'te gdsterilmistir:

Tablo 5. Yapilandirmaci ortam dilzenleme becerilerinin kideme gdre LSD testi
sonug¢lari
(Table 5. Constructivist environment regulation abilities LSD test results
according to year of service)

Ortalama Standart
(I) BSlim (J) BG1lim Farklilik Sigma
(I-d) Hata

1-5 ya1l 6-15 yal 3.61 2.40 132
15-25 y11 -.30 2.53 . TE3

26— -2.67 2.59 . 303

6-15 yal 1-5 val -3.61 2.40 132
16-25 y11 -4.41(*) 1.92 022

26— -G6.29 (%) 1.99 002

16-25 yva1l 1-5 vyval .80 2.53 L7853
6-15 yal 4.411(%) 1.92 022

26-.. -1.87 2.15 . 36886

26-.y11 1-5 yal 2.67 2.55 . 303
6-15 val 6.28 (%) 1.99 002

16-25 y11 1.87 2.15 . 386

* Ortalama farklilik 0.05 dizeyinde anlamlidir.

Tablo 5’in anlamlilik situnundaki degerlerden yapilandirmaci ortam
diizenleme becerileri Dbakimindan 1-5 vyil kideme sahip Ogretmenler 1ile
digerleri arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli Dbir farklilik olmadig:
ancak 6-15 ile 16-25 ve 26’'dan daha fazla kideme sahip O0Jretmenler arasinda
anlamli bir farklilik oldugu ortaya c¢ikmistir. Buna gdre 6-15 yil kideme
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sahip Odretmenlerin, 16-25 wyil 1ile 26 wve lzeri vyil kideme sahip
Ogretmenlere gbre daha az vyapilandirmaci ortam dizenleme Dbecerileri
sergiledikleri soylenebilir. Bu bulgulardan hareketle yapilandirmaci ortam
diizenleme becerilerinin kideme bagli olarak anlamli bir sekilde
farklilastig§i soylenebilir. Bu Dbulgunun, Fang-Ying vd. (2008) ve Ozmen
(2003) tarafindan yapilan arastirma sonucuyla benzerlik gOsterdigi
soylenebilir. Bu arastirma bulgulari, vyapilandirmaci ortam dizenleme
becerilerini sergilemede mesleki deneyimim olumlu katki sagladigdi seklinde
yorumlanabilir.

5. SONUGC VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

2008-2009 yilinda Kocaeli ili Izmit merkez ilcesinde gérev yapan
sinif O6gretmenlerinin yapilandirmaci ortam diizenleme becerilerinin cesitli
dediskenler acisindan incelendidi bu arastirmada asagidaki sonuclara
ulasilmistair:

e Sinif OJretmeni olarak gbrev vyapan OJretmenlerin %$28,46’s1 sinif
O0gretmenligi programi mezunu dedildir.

e Sinif o6Jretmenlerinin yapilandirmaci ortam dizenleme becerileri iyi
dizeydedir.

e Yapilandirmaci ortam diizenleme becerileri cinsiyete gdre anlamli bir
farklilik gdstermemektedir.

e Yapilandirmaci ortam diizenleme Dbecerileri mezun olunan okula gdre
sinif Ogretmenligi lehine anlamli bir farklilik gdstermektedir.

e Yapilandirmaci ortam diizenleme becerileri kideme bagli olarak anlamli
bir farklilik gostermektedir. Buna gdre 6-15 vyi1il kideme sahip
O0gretmenler, 16-25 yi1l ile 26 ve lzeri yil kideme sahip &Jretmenlere
gbre daha az yapilandirmaci ortam diizenleme becerilerine sahiptirler.
Arastirmadan elde edilen sonug¢lar 1sidinda asadidaki onerilerde

bulunulabilir:

e Ozellikle 6-15 vyi1il kideme sahip OJretmenlere teorik ve uygulama
boyutuyla yapilandirmaci ortam diizenleme ile ilgili hizmeticgi editim
verilebilir ve sinif OJretmenleri daha donanimli hale getirilebilir.

e Milli Egitim Bakanligi tarafindan sinif o6gretmenlidi programi mezunu
olmayanlar sinif 6Jretmeni olarak atanmamakta ancak OJretmen ac¢idini
kapatmak i¢in bu alan mezunu olmayanlar “dcretli &Jretmen” adi
altinda sinif 6gretmeni olarak gdrev yapabilmektedirler. Bu
uygulamaya son verilerek, vyalnizca sinif OFretmenlidi mezunlarinin
sinif Ogretmeni olarak gdrev yapmalari sadlanabilir.

e Daha farkli ve genis Orneklem gruplari {zerinde ve daha farkla
degiskenler (6rnegin, brans o&gretmenleri) dikkate alinarak benzeri
arastirmalar yapilabilir.
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Ek 1: Yapilandirmaci OFrenme Ortami Olgegi

Cinsiyetiniz? : Kadin (..) Erkek (..) 5
5| 8 f
. — - - - ~ H (o]
Kidem (Y11)? : 0-5 (..) 6-15 (..) 16-25 (..) 26-.. (..) 5 ol o 5 3
N > > ]
. o o .. . off A A & | A
Mezun oldugunuz bolim Sinif OJretmenligi (..) Diger (..) ? j j g ﬂ
(5 P P A o
— 0] o ~ o
———————————————————————————————————————————————————————————————— All & | & A
+ L =}
________________________________________________________________ 0] N a o Q
—_— -~ [ g o 5
Litfen sinifinizdaki OJrenme ortamina en uygun olan durumu, ,3 % e '§ ﬁ
diger bir deyisle, sizin diisiincenizi en iyi yansitan secenedi = O] 8O B
isaretleyiniz. Al &l o < | o
1.| Konular sinifta tartismalar ve gorlsmeler yapilarak islendi. 1.1 |2 |3]4]5
Derslerde, OJrencilerin &zgiin dilsiinceler ortaya koymalari tesvik
2. \ ) 2.1 |12 13|45
edildi.
3.| Dersler, sinifta bilgi alisverisi yapilarak islendi. 3.1 |2 |3]4]65
4 OJrenciler, zihinsel bakis acilarini, ornedin, elestirel 4 11213l als
‘| distinme gelistirmeyi 6Jrendiler. i
5.| Dersler farkli bakis acilari karsilastirilarak islendi. 5.1 2 13| 4 5
6.| Dersler, OJrencilerin celiskiler yasamasina neden oldu. 6.1 (23|45
7.| Dersler, O6grencilerin diisuncelerinin karismasina neden oldu. 7.1 1112|3415
Derslerde, OJrencilerin farkli konularda celiskiler yasamasi
8. o 8.1 |2 |3]4]65
saglandzi.
9.| Dersler, sinifta sosyal etkilesim sadlanarak islendi. 9.1 (2|3 415
10, Dersler farkli ve cesitli 63renme etkinlikleriyle islendi. 10.| 1 | 2| 3| 4|5
11| Ogrencilerin kendilerini ifade etme firsatlari oldu. 11.| 1|2 |3]| 4|5
12 | Ogrencilerin kendi deneyimlerini arkadaslariyla paylasma 12111213l 4als
firsatlari oldu.
13 P?rsleyde O0grenciler, uygun yanitlara nasil ulasabileceklerini 1301121345
O0frendiler.
Derslerde Ogrenciler, ihtiyac¢lari olan kaynaklara ulasmayi ve
14 | gy . 14, 1|2 (3| 4|5
kullanmayi oJrendiler.
15, Dersler konuya uygun Orneklerle islendi. 15./| 1|2 | 3| 4|5
16| Der;ler dislincelerini derinlestirmeleri ic¢in OJrencileri motive 16.| 1 >3] a 5
ettil.
Dersler ©6Jgrencileri, bir konunun farkli bakis acilarini
17, . o L. . . 17.. 1|2 | 3| 4|5
inceleyerek Ogrenmeleri ic¢in tesvik etti.
18| Derslerdeki farkli distnceler dJrencileri dJrenmeye motive etti. (18.| 1 [ 2 | 3| 4 |5
19, Derslerde &Jrenciler, 6Jrendiklerini sorgulamayi &Jrendiler. 19.| 1|2 |3| 4|5
o0 | P?rsle¥de O0grenciler, ©Ogrendikleri bilgileri kullanmayi 20l 11213 a]ls5s
O0frendiler.
1 | Der;ler, gelecekteki O0grenmeler konusunda 6Jrencileri motive 21l 112|345
etti.
2 | PersleF, O0grencilerin ihtiya¢ ve ilgilerine uygun olarak 221112345
islendi.
23] Ogrenciler, derslerde 6Jrendiklerinden dolayi mutluydular. 23.| 1 |2 (3| 415
o4 | P?rslerde O0fgrenciler, Ogrenme zorluklarindan yararlanmayil 24l 112 13] 45
o0grendi.
s | Derslerde O0grenme hedefleri sinifca tartisilarak 2511121345
kararlastirilda.
o6 | Dersler, ogrencilerin bireysel hedeflerini takip etmelerine 26l 112 13]als
yardimci oldu.
7 | Ogrgnmg ortami ogFenc1l§r1, diistincelerini sorgulamaya ve 2711121345
gelistirmeye tesvik etti.
bg | Ogrencilerin, konulari ve disuncelerini anlamlandirmalarina 28.0 11213l 4|5
odaklanildi.
R9 | Dersler, gercek yasam olaylariyla baglanti kurularak islendi. 29.| 1 |2 | 3| 415
30| Dersler 6rneklerle zenginlestirilerek islendi. 30.
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