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COKLU ZEKA KURAMI VE EGITiM PROGRAMI OGELERI ILigKisi

OZET

Bu c¢alismada, c¢oklu zekd kurami ve editim programlarinin &geleri
arasindaki iliskinin vurgulanmasi amaclanmistir. Oncelikle coklu zeka
kurami ac¢iklanmistir. Coklu zekd, Howard Gardner’in zekdyi yeniden
tanimlamasi olarak ortaya c¢ikmis bir kuramdir. Coklu zekéd, cevresel ve
genetik etmenlerle birlikte insani yorumlamaya dair yeni bir bakis
agisidir. Buna gdre insan c¢evresi ile kurdugu tim iletisim ve
etkilesimde farkli zekd boyutlarini kullanmaktadir. Zek& boyutlari her
insanda farkli farkli olabilmekte, bu zekd& boyutlarindan bir ya da bir
kagci One c¢ikabilmektedir. Daha sonra, c¢oklu zekd kurami ile egitim
programinin O6Jeleri arasinda nasil bir 1iliski oldudu tartisilmistir.
Sonu¢ olarak g¢oklu zekd kuraminin, editim programlarinin tim OJelerini
etkiledigi ve editim programlarina farkli bir anlayis ve bakis agisi
kazandirdigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: EJitim, Zekd, Coklu Zekéd, EJitim Programi

THE RELATION OF MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY AND CURRICULUM
COMPONENTS

ABSTRACT

In this study the aim is to emphasize the relation of multiple
intelligence theory and the components of curriculum. First of all,
the theory of multiple intelligence is explained. Multiple
intelligence 1is a theory which emerged with Howard Gardner’s
redefining intelligence. Multiple intelligence is a new point of view
on interpreting man together with environmental and genetic factors.
Therefore, man uses different intelligence dimensions in all his
communication and interaction with his environment. Intelligence
dimensions may be different in each man and one or two of these
intelligence dimensions may come into prominence. Then, the relation
between multiple intelligence theory and the components of curriculum
is discussed. Consequently, it is deduced that the theory of multiple
intelligence has an influence on all the components of curriculum and
that it provides the curriculum a different perspective.
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1. GIiRiS (INTRODUCTION)

En Onemli amac¢larimizdan biri, c¢ocuklarimiza iyi bir gelecek
hazirlamaktir. Onlara iyi bir gelecek hazirlamak ve gelecekte basarili
olmalarini saglamak icin Onemli gorevlerimiz vardir. Cocuklarimiz ic¢in
yapabilecegimizi, telafisi mimkiin olanlar ve telafisi mimkiin
olmayanlar olmak {zere ikiye ayirmak mimkiindir. Okul c¢adi geldigi
halde 7 vyasinda okula godonderilmemis olan bir c¢ocugu 8 yasinda okula
baslatabilir, bu yil alamadigimiz bir arabayi, iki vyil sonra da
alabiliriz. Bu ve benzeri olaylarin hepsi de telafisi mimkiin olan
olaylardair.

Bir de telafisi miimkiin olmayan olaylar vardir. Ornedin vyapilan
bilimsel arastirmalar dogduktan sonra uzun slire anne siitliyle beslenen
cocuklarin ileri yaslardaki zeka seviyelerinin, anne sttiyle
beslenmemis diJer c¢ocuklara oranla, daha vyiksek oldugunu ortaya
koymaktadir. Anne siitiyle beslenmemis bir cocudun bu kaybinin telafisi
miimkin degildir. Yine c¢ocudun yedi yasina kadar olan dengeli
beslenmesi, gelecekteki zekd seviyesini etkileyen faktdrlerdendir. Bu
donemde, beyin gelisimine uygun sekilde dengeli beslenmemis bir c¢ocudu
geri dondirmek wve bu olayi telafi etmek mimkin dedildir. Ayrica
cocudgun gecgmis yasantisi ile ilgili, c¢ocudun beyin gelisimine uygun
bir editimin verilememis olmasi da telafisi mimkiin olmayan olaylardan
bir kacgidair.

Yasadigimiz c¢adda, insanolunun ig¢inde var oldudu her alandaki
egilimler, hizla deJisim gostermektedir. Bilim ve teknoloji alanindaki
degisimler, editim alanini da yakindan etkilemektedir. Egitim alaninzi
etkileyen bu yeni yoénelimlerin Dbasinda, son zamanlarda adindan en
fazla bahsedilen teorilerden biri olan ¢oklu zekd kurami gelmektedir.

Coklu =zekd kurami, insan =zihnine acilan bir pencere olup, tim
cocuklarin sahip oldugu dogal (gliclerinin, potansiyellerinin ve
yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve bunlarin gelistirilmesini
saglamaya calisan caddas bir 6Jrenme kurami ya da teorisidir. Burada
dikkate alinmasi gereken temel nokta, cocuklarimizin egitiminde
telafisi mimkiin olan vya da olmayan faktodrler degil, onlarin
egitimlerini en etkili bir sekilde gerceklestirmek ic¢cin herkesin
iizerine disen gdrevi yapmasidir. Bu makalede c¢ocuklarimizin editiminde
6nemli bir vyeri olan c¢oklu =zekd kurami ve bu kuramin egitim
programinin temel 6geleri ile olan iliskisi vurgulanmaya
calisilacaktair.

2. ARASTIRMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Coklu zeka kurami, tim g¢ocuklarin sahip oldugu dogal glc¢clerinin,
potansiyellerinin ve vyeteneklerinin ortaya c¢ikarilmasi ve bunlarin
gelistirilmesini sadlamaya calisan caddas bir 6§renme kuramidir. Ileri
stirilmesinden itibaren de egitim uygulamalarini Onemli 6lcide
etkilemis wve uygulayicilar tarafindan kolaylikla kabul gdérmistir.
Boyle bir kuramin editim programlarini nasil etkiledigi wve bunlar
arasindaki iliskiyi arastirmanin; g¢oklu zeka kurami ve efitim programi
arasindaki iliskiyi yeniden disinme, tartisma ve deJerlendirmeler
saglayacagil Umit edilmistir.

3. YONTEM (METHOD)

Bu arastirma, tarama modelinde bir arastirmadir. Arastirmayla
ilgili teorik kaynaklar incelenerek, var olan durumla ilgili
tanimlamalar, yorumlamalar ve deJerlendirmeler yapilmistir.

4. COKLU ZEKA KURAMI (THEORY OF MULTIPLE INTELLIGENCES)

1980’1i wyillarin Dbasindan itibaren glndeme gelen c¢oklu =zeka
kurami egitim uygulamalarini Onemli derecede etkilemis ve sinif ici
uygulamalarda herkes tarafindan kolaylikla benimsenmeye baslanmistir.
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Ozellikle tilkemizde ilkodgretim diizeyinde yapilan son program
gelistirme calismalarinda, O0grenme stirecinin merkeze alinmasi
sonucunda c¢oklu zek& kurami ile ilgili uygulamalara Onemli derece yer
verilmistir.

Amerikali noropsikoloji ve gelisim psikolojisi wuzmani Gardner
tarafindan Boston Universitesinde yapilan, bireylerin yeteneklerinin
Oriintlisini anlama, bilissel kapasitelerini inceleme arastirmalarinda;
Harvard Universitesinde, “project zero” adli projede normal ve {istiin
yetenekli c¢ocuklarin bilissel vyeteneklerinin gelisimi ve Dbeyindeki
hasarlardan dogan zekd bozukluklari konusundaki calismalarinda,
psikometrik psikoloji yoluyla ac¢iklanamayan farkli seyler gdzledigini
fark etmistir.

(Gardner, 1999), “Cocuklar ve beyin hasarli yetiskinlerle ilgili
yaptigim ginlik calismalar, beni insan doJasiyla ve bedensel yapisiyla
ilgili olgular dogrultusunda derinden etkiledi. Insanlar cok kapsamlzi
kapasite ve yeteneklerle dolu... Bir bireyin bir alandaki ustinligi,
bir baska alandaki gliciiyle karsilastirilabilecek ve tahmin
edilebilecek kadar basit dedil” demektedir.

Buna gdre c¢oklu zekd kuraminin bu gdériis acisindan dogdudu
sdylenebilir. Gardner, 1983 vyilinda vyayinlanan “Frames of Mind”
(Zihnin Cerceveleri) adli kitabinda yedi farkli zek&d boyutunu
6nermistir. Daha sonra 1999 yilinda yayinladigi “Intelligence Reframed
(Zek& Yeniden Yapilandirildi) adli eserinde vyeni zek& boyutunu da
ekleyerek sekiz farkli zek& boyutunu olusturmustur. Bunlar:

e Sozel-dilsel,

e Mantiksal-matematiksel,
e Gorsel-uzaysal,

e Miziksel-ritmik,

e Bedensel-kinestetik,

e Sosyal,

e Icsel,

e Dogaci.

Bu kapasite vya da zekdlar her Dbireyde farkli Dboyutlarda
bulunmakta, farkli sekil ve bicimlerde ortaya c¢ikabilmektedir. Hatta
Gardner, bu zeka alanlarinin disinda da zeka boyutlarinin
olabilecedini savunmakta, c¢lUnkii insan yeteneklerinin cokluduna bagli
olarak bu zekd& alanlari ile insanin yetenekleri dodru tanimlamanin zor
olabilecedini ifade etmektedir.

4.1. Zeka (Intelligence)

Soyut bir kavram olan zekdnin tanimlama calismalar c¢ok eski ve
on binlerce arastirmayla ele alinmaya calisilmistir. Uzerinde fikir
birligine varilan bir zekd tanimi olmamasina radmen, ¢ok sayida tanim
literatiire girmistir. Asagida zeka ile ilgili tanimlara yer
verilmistir.

Starddat’a gbre zekd Dbireyin =zor, karmasik, soyut, ekonomik,
amaca uygun, sosyal de§eri olan ve orijinal nitelikler tasiyan
zihinsel davranislari vyapabilme; bu sartlar altinda enerjisini
davranislar {zerinde toplayabilme ve heyecanlarina karsi koyabilme
yetenedidir. William Sten’e gbre =zekd ise Dbireyin disindigtini yeni
durumlara bilinc¢li olarak aktarabilmesine iliskin genel vyetenegidir
(Starddat, Sten, Aktaran: Demirel ve digerleri, 2006) .

Thorndike, zekdnin birbirinden farkli faktdérlerden meydana
geldigini belirterek;

e Soyut dislinme, sayli ve soyut sembolleri anlama, kavrama ve
kullanabilme giici olarak soyut zekéyi,
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e Sosyal davranis, kisileri tanima, anlama, iliskilerde hosgorili
olabilme ile sosyal zekdyi ve

e Motor, makine gibi c¢esitli mekanizmalari anlama ve kontrol etme
gliciyle mekanik zekdyi tanimlamistir.

Piaget =zekdyl cevreye uyum saglama siireci olarak tanimlarken,
A.Binet zeklyi, Dbenim testimle &l¢tiigim sey olarak tanimlamistir.”
Gardner (1983) gelistirdigi kurama gore zekd, bir ya da daha fazla
kiiltiirel vyapida degeri olan bir {riine sekil verme ve problemleri
¢cbzebilme, c¢dzime kavusturulmasi gereken yeni ve karmasik problemleri
kesfetme yetenegidir.

Tanimlardan anlasilacagi lzere, genel olarak zekd@nin soyut
distinme vya da muhakeme vyetenedi, OJrenme giicli, bir {rin ortaya
koyabilme performansi, yeni ve sasirtici durumlara uyum saglayabilme,
problem ¢ozme gict ya da yeni ve bilinmeyen durumlari kesfetme
kapasitesi olarak ele alindigini sdOyleyebiliriz. Nasil ele alinirsa
alinsin her durumda da bu anlamlardan yola c¢ikilarak birey hakkinda
karar vermeyi kolaylastiran bir durumun varlidindan sz edebiliriz.
Onemli olan sey birey hakkinda verilecek kararin doJrulududur. Bu da
zekdnin yaninda, birey hakkinda bircok 6zellidinin bilinerek hakkinda
karar verilmesini gerektirir.

Ancak su noktalar gdzden uzak tutulmamalidir. Gardner’a gbdre
zek& c¢ok boyutlu, c¢ok yonli bir kavramdir. Zekd dodustan getirilir,
gelistirilebilir, degistirilebilir. Dolayisiyla birey doJustan sonra
da zeki olabilir. Onemli olan ona yetenek pencerelerini acmak ve
yeteneklerini gelistirebilecedi imké&nlar sunmaktir. OFrencinin glicli
oldugu vyoénleri degil, dodustan getirdigi zekd& Dboyutlarinin timind
kullanabilecedi bir 6Jretim uygulamasi ortami sunmaktir.

Zekdya iliskin geleneksel zekd anlayisinda vya zeki bir
insansiniz ya da zeki bir insan degilsiniz. Zekd Olclilebilen bir
Ozelliktir. Zeka, testlerle 6lciilir ve Dbeklenilen sayil elde
edildiginde zeki bir insan olarak adlandirma s&z konusudur. Oysa yeni
yaklasimda boyle bir seyden Dbahsedemeyiz. Yeni anlayista zeké
dlcilebilen bir &zellik dedildir. Insanin pek c¢ok yéniiniin oldudunu
ortaya koyan bir niteliktir. Sekil-1 de yeni ve eski zeka
anlayislarinin bir karsilastirilmasi verilmistir.

4.2. Coklu zekad kuraminin ilkeleri (The Principles of Multiple
Intelligence Theory)

Coklu zekd kuramin en temel sayiltisi, “Her c¢ocudun bir vya da
birka¢ alanda gelisim potansiyeline sahip olmasidir.” Bu temel
sayiltinin gercgeklesebilmesi asagida belirtilen ilkelerin gbz Onine
alinmasi ile mimkiin olabilecektir. Bu ilkeler:

e Dogustan normal olan her birey coklu zekd& boyutlarina sahiptir.

e Her insanda kanitlanmis =zekd tlrlerinden degdisik dizeylerde
bulunabilmektedir.

e Her Dbirey kendine 06zgi bir =zekd profiline ve farkli zekd
bilesenlerine sahiptir.

e Her zekdnin bireyden bireye gelisimi farklidir.

e BRitln zekd boyutlari dinamiktir.

e Tim zeké boyutlara, tanimlanabilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilir.

e Tum zekd boyutlari desteklenerek gelistirilebilir ya da ihmal
edilerek zayiflatilabilir.

e Her Dbirey zekd boyutlari hakkinda bilgi edinebilir ve zekésini
gelistirebilir.

e Her bireyin zekd gelisimi kendi ic¢cinde deJerlendirilebilir.
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e Her zekd boyutu, hafiza, dikkat, algi ve problem ¢dzme ag¢isindan
farkli bir sisteme sahiptir.

e Kisisel gecmis, kiiltiir ve kalitim zekd boyutlarinin gelisimini
etkiler.

e B{tin zekd Dboyutlari, insanin kendini gergeklestirmesi yolunda
farkli ve 6zel bir kaynaktair.

e BRir =zekd boyutu kullanilirken diger zekd boyutlarindan en az
biri ya da birkaci kullanilabilir.

e Zeké& boyutlari birbirinin gelisimi icin kullanilabilir.
e Zekd cok yonlidir ancak kendi ic¢inde bir biutindir.

Sekil 1. Eski ve yeni zeka anlayislarinin karsilastirilmasi
(Figure 1. The comparision of new and old intelligence comprehensions)
Zekdya Iliskin Eski Anlayis Zekdya Iliskin Yeni Anlayis
1. Zekéd, dogustan kazanilir, 1. Bir bireyin genetiksel olarak
sabittir ve bu nedenle asla kalitimla birlikte getirdigi
degistirilemez. zek& kapasitesi
2. Zekd, niceliksel olarak iyilestirilebilir,
6lcgtlebilir, tek bir sayivya gelistirilebilir ve
indirgenebilir. degistirilebilir.
3. Zekd tekildir. 2. Zekad, herhangi bir
4. Zekd gercek hayattan performansta, uUrinde ya da
soyutlanarak (belli testlerle) problem c¢dzme slrecinde
6lctlir. sergilendiginden sayisal
5. Zeksd, ©6grencileri belli olarak hesaplanamaz,
seviyelere gore siniflandirmak |3. Zekd coduldur ve gesitli
ve gelecekteki basarilarini yollarla sergilenebilir.
tahmin etmek ic¢in kullanilir. 4. Zeké gercek hayat
durumlarindan soyutlanamaz.
5. Zekd, 06grencilerin sahip
olduklari gizil gltgleri veya
dogal potansiyelleri anlamak
ve onlarin basarmak icgin
uygulayabilecekleri farklzi
yollari kesfetmek icin
kullanilair.

Kaynak: (Saban, 2005).

4.3. Zeka boyutlari (Intelligence Domains)

Coklu zek& kuramiyla ilgili =zekd& Dboyutlari; sbzel-dilsel,
mantiksal-matematiksel, GoOrsel-uzamsal, ritmik-miziksel, bedensel-kin
estetik, sosyal, icsel ve dodaci zekd olmak ilzeredir.

Gardner “Frames of Mind” isimli kitabinda, “Herhangi kiiltiirdeki
bir yetiskinin, belli bir sonuc¢taki durumu onun zekd karisimini ifade
eder. Bir tek zekd& boyutu, saf haliyle anormal bir insanda
gézlemlenebilir” demektedir. Ornedin, bir miizisyen ©&ncelikle yetkin
zek&sini sergileyecektir. Arzu ettidi sonucu elde edebilmek icin
bedensel-kin estetik zekdsini kullanmak zorundadir. Ayrica
izleyicileri ile etkili iletisim kurmada sosyal zekdsini ve para
kazanabilmek icin mantiksal-matematiksel zekdsini, uzun stireler
calisip Dbeste vyapabilmek ic¢cin ig¢sel-6ze donlk zekdsini kullanmak
durumundadir. Burada, her zekd boyutu tek tek ele alinacak ve belirli
6zellikler acg¢isindan sinirlamalar yapilacaktir.

4.3.1. Sozel-Dilsel Zeka (Verbal-Linguistic Intelligence)

Bir bireyin, dili kullanmaya iliskin yetenedi ve potansiyelini
ifade eden soézel-dilsel zekd; ana dilini vyazili ve s6zlli olarak etkili
kullanmayi igerir. Okuma, yazma ve konusma zekdsi olarak ifade edilir.
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(Saban, 2005) bu ttrdeki zekdya sahip olanlar, “kendi dilini gramer
yapisina, sOzcik dizimine ve vurgusuna ve kavramlari da kastettikleri
anlamlarina uygun olarak biyik bir ustalikla kullanir” seklinde ifade
etmektedir. Ozellikle yazarlar, sairler, ozanlar, hatipler,
politikacilar, hukukgular, gazeteciler, tercimanlar, dilbilimciler ve
Turkce, Turk dili ve edebiyati o&gretmenleri bu zekd Dboyutuna sahip
olan bireylere &6rnek olarak verilebilir.

So6zel dilsel zekd, Ulkemizde en fazla Onemsenen zekd tlirlerinden
biridir. Bu =zeké&nin Onemsenmesinin temel nedeni, test sinavlarinda bu
zekdya hitap eden test sorularinin c¢ok¢ca vyer almasidir. Ayrica
geleneksel sinif sistemlerinde kullandigimiz yontem ve teknikler de bu
zekd tlrline yoéneliktir. Bu durumda, sdzel-dilsel zekd boyutu baskin
olan 6grenciler, diger odrencilere avantaj saglamaktadir.

Bu tir zekdya sahip olan bireyler; vyazili ve s06zlii iletisimde
bulunurlar, dili etkin kullanirlar, okumayi, anlatmayi, dinlemeyi ve
tartismayi severler, sozel bulmacalara coOzer ya da cOzmeye
meraklidirlar, kullandiklari her dilin Dbilincine sahip olarak dili
dogru kullanirlar. Yazarak, dinleyerek, anlatarak, mizahi kullanarak
kelimelerle oynayarak, iletisimci bir kisilik gelistirerek daha kolay
O6grenirler.

4.3.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka
(Logical-Mathematical Intelligence)

Sayilarla disinme, sayilari kullanabilme ve anlamlandirabilme
zekds1i olarak ifade edilir. Bu zekd& boyutuna sahip olan bireyler, bir
matematikgi, bir istatistik¢i wve Dbir maliye memuru gibi sayilari
etkili bir sekilde kullanirlar. Bir bilim adami gibi olaylar ve
olgular arasindaki neden-sonu¢ iliskilerini kolaylikla kurabilir ve
mantik ylritebilirler. Kisaca bu zekd tirlinde baskin olan kisiler
sayilarla diisiinme, hesaplama, sonu¢ elde etme, sebep-sonuc¢ iliskileri
kurma, problem c¢oézme, soyut disinme, akil yiritme, kritik disiinme vb
gibi zihinsel islemleri didger bireylere gdre c¢ok daha dodru, hizli ve
kolay vyapabilmektedir. Ozellikle matematikciler, bilgisayarcilar,
istatistikcgiler, mihendisler, ekonomistler, bilim adamlari vb bu zekd
boyutuna sahip olan bireylere &rnek olarak verilebilir.

Mantiksal-matematiksel zekd& boyutu da UtUlkemizde Onemli sayilan
zeké boyutlarindan biridir. Yillarca sbzel sayisal testlerle
O0grencilerin 1lgi odadi haline getirilmistir. Aileler c¢ocuklarinin
zeki mi, tembel mi olduklarina hala matematik dersi notuna gdre karar
vermektedirler. Ancak sayisal dersler korkusunu yasatilan bir sistemin
irinil olarak, mantiksal-matematiksel zekdya sahip insanlarin, bu zekd
boyutunun gelistirilmesi oOnemli 0Olc¢iide engellenmektedir. Coklu =zeké
kuramina gdre sunu unutmamak gerekir ki, her zek& boyutu ayni derecede
6zel ve Onemlidir.

Bu tlir zekdya sahip insanlar; sayilarla c¢alismayi severler ve
sayisal ifadeleri sik sik kullanirlar. Fen ve matematik derslerinde
daha basarilidirlar. Bilgisayar oyunlarindan, mantik bulmacalarindan,
tavla, satran¢ gibi oyunlardan hoslanirlar. Bilimsel c¢alismalara ve
astronomiye merak duyarlar, neden-sonu¢ iliskilerinde ©&nemli mantik

yuriitme yollarini kullanirlar, makinelerin calismalarini merak
ederler, soyut disiinme ve muhakeme yetenegdini gelismis olan
kisilerdir. Sayilar ve sayisal iliskiler, sorgulayica, bilimsel

dislinme beceriler, akil ylUritme, Dbenzerlik ve farkliliklar, Oolcme,
siniflama gibi ydntem ve etkinliklerle daha kolay oprenirler.

4.3.3. GOrsel-Uzaysal Zeka (Visual-Spatial Intelligence)

Sekil, renk ve resim zekdsi olarak ifade edilen gdrsel-uzaysal
zekéd, c¢ok boyutlu goOrselleri algilama ve disinme bicimidir. Resimler
ve sekiller diisiincenin aracidir. Dinyadaki nesne ve olaylari dodru
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olarak kaydetme ve algilama ile ilgilidir. Birey 1ilk algilamalarina
dayali olarak, Dbilgileri anlamlandirma ve bicimlendirme c¢alismalari
yvapar. 1lgili uyaricilarin eksikliginde, g&rsel tecriilbelerine dayalzx
olarak Dbilgileri vyeniden olusturur. Yani Dbir anlamda, resimler,
imgeler, sekiller ve ¢cizgilerle distintr ve diistindiiklerini
anlamlandirarak yapilandirir.

Gorsel-uzaysal zekd boyutu baskin olan kisiler, hayal kurarlar,
sanat etkinliklerine katilmayi tercih ederler, boyalar ve godrsellerle
ilgilenirler, tasarim yaparlar, ayrintilarla ilgilenirler, perspektif
algilamaya sahiptirler, imgeler diizenlerler, mimari, heykel, resim
gibi alanlara ilgi duyarlar, gdrsel sunulari izlemeyi severler. Bu tir
etkinliklerle daha kolay &drenirler ve diger zekd Dboyutlari baskin
olan kisilere avantaj saglarlar. Ressam, mimar, tasarimcilar,
karikatlirist, c¢izer, fotodrafci ve resim OJretmenlidi gibi meslekler
bu zekd& boyutuna sahiptir.

Gorsel-uzaysal =zekd genel olarak resim vyapma zekdsi olarak
bilinir ancak bir haritayi okumak, bir adresi bulmak ve hatirda
tutmak, bir esyanin yerini bulmak ve o esyayil hayalinde canlandirmak,
pek c¢ok zihinsel tasarimlar yapmak gibi ydnleriyle resim yapmaktan
daha fazla bir seyi ifade eden bir zekd& boyutudur.

Beyinde canlandirma, gdrsel mecazlar, zihin haritalari, kavram
haritalari, grafik semboller, iki Dboyutlu gdrseller, hareketli ve
hareketsiz goriintiiler gibi &Jrenme stratejileri bu tir zekdya sahip
insanlarin O©OgJrenmelerini kolaylastirir. Bu tir etkinliklerle daha
kolay ogrenirler.

4.3.4. Miziksel-Ritmik Zek& (Muzical-Rhytmic Intelligence)

Ses, ritim, melodi ve mizik =zekdsi olarak ifade edilebilir.
Sesler, notalar, ritimler, melodilerle diisiinme, farkli sesleri tanima
ve ayirt etme yetenedi ile ilgili bir zekd boyutudur. Gardner, strekli
olarak miizikle beraber olan bir kimsenin, beste yapma, bir mizik aleti
calma ve sarki soyleme gibi milziksel etkinliklerde basarili olacadini
belirtmektedir (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996). Esasen bu zeké
tirine sahip olan insanlar ses, sayl ve mizikle disinlir ve diusinme
bi¢cimlerini, diistincelerini  degerlendirmelerini  bu zekd  boyutunu
kullanarak yaparlar.

Miziksel-ritmik zek& boyutu baskin olan kisiler; miizik dersini
severler ve miizik sOylerler. Seslere karsi duyarlidir ve tempo
tutarlar. Miziksel etkinliklere katilmaktan =zevk duyarlar, mizik
parcalarini kolay tanirlar, miizik aleti c¢almaktan ve vaktinin Onemli
bir kismini miizikle ig¢i-ige gegirmekten zevk duyarlar.

Mizisyenler, besteciler, ses kayit ve diizenleme, s6z yazarlari,
ozanlar, mizik OJretmeni, orkestra sefleri gibi meslek elamanlarinda
bu zekd boyutu baskindir.

Bu tir zekdya sahip insanlar, melodi wve ritim olusturarak,
seslere duyarli olarak, miizik aletleri c¢alarak, mlizik parcalarini
kavrayarak, sarkilar soyleyerek, hafiza mizigi ve fon mizigi gibi
etkinliklerle daha kolay &6Jrenirler.

4.3.5. Bedensel-Kinestetik Zeka
(Bodily-Kinesthetic Intelligence)

Beden, hareket ve denge =zekédsi olarak tanimlanabilir. Bu tir
zekd& alani, koordinasyon, denge, glig¢, esneklik wve hiz gibi Dbazi
fiziksel &6zelliklerin yani sira, dokunsak nitelikteki bazi becerileri
de icermektedir. Hareketler, jest ve mimiklerle kendini ifade etme,
bir artist ya da aktirist gibi roliini wustalikla vyapma, =zihin ve
kaslarini koordineli olarak kullanabilme, bu zekd boyutuna sahip olan
insanlarin en belirgin 6zellikleridir. Ornedin bir aktdér gibi rolini
oynama, bir cerrah ya da usta gibi ellerini ustalikla kullanma, bir
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heykeltirasin gibi duygu ve disiincelerini en ince bir sekilde
yvansitmasi bu zekd yetenedi ile ilgilidir. Yani bedensel zekéya sahip
bir insanin herhangi bir isi yapabilmesi ya da yetenedini
gosterebilmesi ic¢in vicudunun bitintini ya da bir boliminid akli ile
biitiinlestirerek koordineli bir sgekilde kullanmasi gerekir. Ayrica bu
zekd alanina sahip Dbireyler kipir kipirdir, vyerlerinde wuzun siire
duramazlar. Herhangi bir isi aktif olarak yapmak isterler.

Bedensel =zekd& alani 06n planda olan bireyler, el becerisi
gerektiren islerde basarilidir. Spor yaparlar va da sportif
etkinliklerle ugrasirlar. Mesleki ve teknik alanlara ilgi duyar ve
calisirlar. Dans ederler ve etmekten bilylik zevk duyarlar. Dokunmak ve
hareket etmek isterler. Yap-boz islemleri ic¢in uzun vakit harcarlar.
Beden hareketlerini wustalikla kontrol ederler. Organizasyon yapmayl
tercih ederler ve cevrelerinde olup biten hareketlere katilmaya karsi
duyarli davranirlar.

Sporcular, dansg¢ilar, meslek elamani beceri iscgiler,
heykeltiraslar, sinema sanatg¢ilari, teknik direktoérler, cerrahlar bu
zekd tuUrlne baskin olarak sahiptirler. Bu zeké& tlrine sahip insanlar,

zihinsel-bedensel etkinlikleri birlestirerek, dokunarak, yaparak
yasayarak, hareket ederek, jest ve mimikleri kullanarak, rol
oynayarak, drama yoluyla, deneysel c¢alismalarla, kinestetik
kavramlarla, gezi-gbzlem ve inceleme gibi yontem, teknik ve

etkinliklerle daha kolay &6Jrenirler.

4.3.6. Sosyal Zekd (Interpersonal Intelligence)

Bireyler arasi zek& olarak da ifade edilen sosyal =zeka,
insanlarla iliski, iletisim ve uyum zekdsi olarak ele alinabilir.
Kliresellesen dinyamizda, ekip calismasi ve ortak calisma kiltirinin en
fazla gerektirdidi zekddir. Bireylerin icinde bulundudu grubun dogal
bir {yesi olarak grup ici c¢alisma, grupla s6zlli ya da sozsliz iletisim
kurabilme, insanlari anlayabilme ve empatik bir iletisim kurabilme
bilgi ve becerisini gerektiren zek& tirtdir. Sosyal =zekd Dboyutu
gelismis olan insanlar, isbirligi ic¢inde c¢alisirlar. Arkadaslariyla
birlikte olmaktan hoslanir ve dodal bir 1lider olarak davranirlar.
Baskalarinin o6zelliklerini kolaylikla tanir ve kabul ederler. Farkli
ktiltiir ve yasam tarzlarina ilgi duyar ve o insanlarla cabuk ve dodru
iletisim kurarlar. Arkadaslari c¢oktur, arar ve aranirlar. Empati
yetenekleri gelismistir. Yardim etmeye isteklidirler.

Politikacilar, sosyal iletisimciler, danismanlar, OJretmenler,
iletisim wuzmanlari, antropologlar, psikologlar, rehberler, psikolojik
danismanlar bu =zekd alanina sahip bireylerdir. Sosyal zeka boyutu
baskin olan kisiler, sinerji (gdrevdeslik), grup, ekip ve isbirlikli
calismalar, iletisimci bir kisilik, empatik davranis, rol oynama,
proje calismalari, esli calismalar gibi yaklasimlar ve etkinliklerle
O0grenmeyi tercih ederek daha kolay Ogrenirler.

4.3.7. igsel Zeka (Intrapersonal Intelligence)

Bireysel ya da 6ze doniik zekd olarak da ifade edilen igsel zeké§,
ben, karakter ve kisilik =zekdsi olarak tanimlanabilir. Insanin kendi
duygularini, diistincelerini, tepkilerini tanima ve deJerlendirebilme
becerisini gésteren =zekd alanidir. Ozgurligiine diiskin olan bu
bireyler, Dbireysel olarak c¢alismaktan hoslanirlar. Kendisi hakkinda
distinmeyi, kendi performansini ortaya koyabilmeyi amag¢lar. Bireysel
basariya glUvenir ve baskalari ile birlikte calismayi tercih etmezler.
Ozguven ve 06z vyeterlikleri yiikksek olan insanlarda, bu zekd boyutu
bulunur. Aslinda kendini tanima ve kendisi hakkinda sahip oldugu
gercekci duygu ve diisiinceleri ortaya koyabilme yetenedidir. Ig¢sel
zekd, insanin duygularini, duygularinin derecesini, kendini vyansitma
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ve 0z Dbenligini vyansitma ve Ozsaygisini ortaya koyma gibi igsel
tepkilerini de bilmesidir.
icsel zekd boyutu 6nde olan kisiler, kendilerini iyi tanairlar,

kendileri hakkinda gercekci fikirlere sahiptirler. Baskalarina
danismazlar, duygu ve disltinceleri aciklikla ortaya koyarlar.
Ozguvenleri vyiksektir. Basari ya da basarisizlikta ayni sekilde
tepkide bulunurlar ve ders alirlar. Bagimsizliklarina diskln,

o0zglirlikten hoslanir ve kendi baslarina etkinliklerde Dbulunurlar.
Icine kapanik gibi go6ziikseler de guruplara liderlik vyapabilirler.
Gercekgi amaglar belirler ve kendileri {ist diizeyde motive ederler.
Hobi davranislari vardir.

Yazarlar, terapistler, liderler, sosyal hizmet uzmanlari,
danismanlar, disinltirler, Dbilim adamlari bu zekd Dboyutu daha c¢ok
sahiptir denilebilir. Duygu ve disiincelerinin farkina varma, bireysel
calisma, yodunlasma, elestirel disiinme, vyaratici dislinme, duygusal
anlar yaratma, sonug¢ ciumleleri yazma gibi yaklasimlar ve etkinliklerle
daha kolay 6grenirler.

4.3.8. Dogaci Zekéd (Naturalist Intelligence)

Doga, c¢evre ve canli zekdsi olarak tanimlanabilir. Gardner
tarafindan aciklanan son zek& alanidir. Dogaci zek§, insanlarin
cevresindeki bitki ve hayvanlara fark ederek onlarla ilgili
siniflamalari yapabilme, duygu ve dislincelerini ortaya koyabilme =zeké
alanidir. DoJaci zekd alanina sahip insanlar doJada arastirma inceleme
yapmayl severler. Dogadaki tim wvarliklara 1ilgi duyarak, kendi
varliklarinin nedenini disinirler. Saglikli bir c¢evre olusturma
bilincine sahiptirler ve <c¢evredeki dogal kaynaklara, hayvanlara,
bitkilere ve cansiz varliklara karsi meraklidirlar.

DoJaci zekd vyapisina sahip insanlar, doJa ile Dbitinleserek

yasarlar. Dogadaki bitki o&ortitilerine duyarlidir. Bitki vyetistirir ve
bitkileri korurlar. Canlilarla etkilesirler. Hayvan sevgisi gelismis
ve canlilari koruyan insanlardir. Doganin tepkilerine duyarli,

kendisine ve do§aya deder verir. Dodayi inceler, gezer ve dinlenirler.
Tam bir kdsif gibi davranirlar.

Botanik, =zooloji, kimya, biyoloji, ¢evrebilim doga ile 1ilgili
temel Oogrenme alanlari gibi gdriilse de mithendisligin bazi dallara
(jeoloji, maden, petrol, insaat vb), fotografc¢ilik, tip, dagcilik,
izcilik gibi alanlar dogaci zekd ile ilgilidir. Dogayi ve doJada olup
bitenleri gdzleme, alan ve c¢evre gezileri, doga yluriylsleri, doga
sporlarz, dogadaki ve siniftaki her turlt wvarliklar, ekolojik
calismalar, okul Dbahgesi wve siniftaki hayvanlar, bitkiler, Dbireyin
kendinin farkindaligi, siniftaki OJrenme penceresi gibi yaklasim ve
etkinliklerle bu zeka boyutuna sahip bireyler daha iyi Ogrenebilirler.

5. COKLU ZEKA KURAMI VE EGITIM PROGRAMI ILISKiISI (THE RELATION
OF MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY AND CURRICULUM COMPONENTS)

Egitim 6gretim faaliyetleri planlz faaliyetlerdir. Bu
faaliyetlerin planli Dbir sekilde gerceklesmesini saglayan ©Onemli
faktorlerden biri de editim programidir. Genel manada editim programi,
O0grencilere kazandirilacak olacak yasantilari diizenleme calismasidir.
Cok <c¢esitli sekillerde tanimlanan editim programi kavrami, bireyin
gerek okul ic¢i ve gerekse okul disi, planli tim editim etkinliklerini
ig¢ine alan planli 6§renme vasantilara planadair (Varis,1978:
Buyltukkaragdz, 1997: Demirel,1999). Tanimdan anlasildidi {lzere editim
programi, bireylere kazandirilmasi planlanan, okul ig¢i ve disi her tiir
etkinligi icine almaktadir. Baska bir tanimda da Demirel (1999) egitim
programini, O&grenen ic¢in okul ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan Ogrenme yasantilari diizenedi olarak tanimlamaktadir.
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Goriliyor ki egitim programi, bireylere kazandirilacak olan
hedefler, bu hedefleri kazandirmada etkili olacak O6grenme yasantilari
ve bu vyasantilari &Jrencilere kazandiracak o©oJrenme etkinliklerinden
olusan bir tasaridir. Buna gdre genel olarak egJitim programinin
hedefler, hedeflerle ilgili icerik, igerigi o©OgJrenciye kazandirmada
etkili olacak egitim durumlari ve programin etkiligini ortaya koyma
sireci dederlendirme 6Jelerinden olusmaktadir.

5.1. Coklu Zeka Kurami ve Hedefler iliskisi (The Relation of the
Theory of Multiple Intelligence and the Objectives)

Dogrudan gobzlenip dederlendirilemeseler de hedefler, editimin
yol gOstericilik gdrevine vyardim ederler. Fakat sonunda mutlaka
varilmasi gereken noktayil gbsterirler. Montaigne “Gidecek limani
olmayan bir gemiye hicbir riizgédr kar etmez” demistir. EJitici bir
hareketin de amacsiz olmasi beklenemez. EJitim i¢in Dbaslatilan her
etkinlidin mutlaka bir amaci olmalidir.

Ertirk, (1991) egitim programinin temel O6Jelerinden olan hedefi,
yetistirilecek bireyde bulunmasi uygun goriilen planlanmis,
tertiplenmis vyasantilarla kazanilmasi kararlastirilan ve davranis
degisikligi wveya davranis olarak ifade edilmeye elverisli o6zellik
olarak tanimlamis ve ama¢ kavramiyla ayni anlamda kullanmistar.

(Dogan, 1982) hedefleri &6§renme ac¢isindan ele alarak, O0grenme
sonucunda davranislarimizda meydana gelen degisiklik olarak
tanimlamaktadir.

Coklu zekd kurami Onemsenmeye baslandiktan sonra, egitim
uygulamalarini ©onemli derecede etkilemistir. EgJitim faaliyetlerini
etkilerken oncelikle dikkate alinmasi gereken temel program O&gesi,
hedefler olmustur. Hedeflerin programda vyer alis sekli, Bloom ve
arkadaslari tarafindan ortaya konulan asamali siniflamadir. Asamalzil
siniflamada, OJrenme Urlinleri basitten karmasida, birbirinin on sarta
olacak sekilde asamali olarak siralanmistir.

Gardner’in ileri siirdigi c¢oklu zekd kurami, bilissel bir &Jrenme
yvaklasimidir. Ancak her &drenme alaninin hedeflerini etkiledigi sekil-
2 de goOrilmektedir. Sekil-2 incelendidinde; c¢oklu zekd tirleri ve
hedef alanlarinin birbirlerini etkilediklerini soéyleyebiliriz. Buna
gbre zekd Dboyutlarinin timi, hedef alanlarinin her Dbiri ile
iliskilidir. Ancak duyussal alan hedefleriyle st diizeyde iliski s0z
konusuyken, bilissel alan ve psikomotor alan hedeflerini ile daha az
iliskili oldugu, bilissel alan hedefleri ile ist diizey iliskili olan
zekd boyutlarinin, psikomotor alan hedefleri ile orta diizey ya da daha
az 1liskili oldugu soéylenebilir. Ancak boyle bir iliskinin uygun bir
O0rneklem secimiyle daha gercekgi olarak ortaya konulabilmesi miimkiin
olacaktar.

Sekil 2. Coklu zekd kurami-hedef alanlari iliskisi
(Figure 2. The relation of multiple intelligence theory-target

branches)
Coklu Zekd Kurami Hedef Alanlari-Iliskinin miktara
Zek& Boyutlari Bilissel Duyussal Psikomotor

Sozel-Dilsel Cok Cok Az
Mantik-Matematik Cok Cok Orta
Gorsel-uzaysal Orta Orta Cok
Bedensel-kinestetik Az Cok Cok
Ritmik-Miiziksel Orta Cok Cok
Sosyal Cok Cok Orta
Icsel Cok Cok Orta
DoJaci Az Cok Cok
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5.2. Goklu Zeka Kurami ve Igerik Iliskisi (The Relation of the
Theory of Multiple Intelligence and the Content)
Egitim programinin temel OJelerinden biri de iceriktir. Icerik,

programin amac¢lariyla ilgili bilgi Dbitinleridir. Sonmez (2001)
icerigi, hedefleri kazandiracak bicimde iinite ve konularin
dtizenlenmesi olarak tanimlarken, Taspinar (2007) da igerigi,

6grencilerin belirlenen davranislari kazanmalarina kaynaklik edecek
konularin sistemli bir sekilde diizenlenmesi olarak tanimlamaktadir.

Gorildugi gibi, icerik programin hedeflerinden badimsiz bir &ge
degildir. Programin igerik ©gesi ile tam ve dodrudan i1liskili,
hedeflerin sinirlari ile icerik de Dbelirlenmis olmaktadir. Burada
temel nokta igeridin; hedeflere vyonelik, c¢adgdas, Dbilimsel, kendi
igcinde tutarli, O©OJrencinin 0Odrenebilecedi, toplumsal ve Dbireysel
yonden faydali, sosyal gerceklerle uyumlu, konu ve {Uniteler olarak
diizenlenmesidir.

Programin hedefler 06gesini, hedef alanlari ile karsilikli olarak
etkileyen c¢oklu =zekd kuraminin, icerigi de ayni 0Olciide etkilemesi
kacinilmazdir. (Tarman, 1999) Coklu zekd kuramina dayali hedef
belirlemede; klasik hedef wve Thedeflere iliskin davranis yazma
ilkelerinin hi¢ kullanilmadigi, 6grencilerin  konuyu sekiz zeka
boyutunu 6grenebilecek sekilde ele alindigini belirtmektedir.
Hedeflerin, hedef ve davranis yazma ilkelerine gdre yazilmasindan daha
cok, c¢oklu zekd boyutlarina uygun ve Ogrencinin Odrenebilecedi konu ve
iinitelerin odrenci davranisi yoninden ifade edilerek ele alinmasi,
icerigin de c¢oklu zekd boyutuyla ilgili bilgi biitiinleri olarak sec¢ilip
organize edilmesi kag¢inilmazdir.

Ayrica iUlkemizdeki program gelistirme ¢alismalari sonucunda
ortaya ¢ikan ilkégretim programlari incelendiginde, ilkégretim
programlarinin icerigi belirlenirken, icerik ile ilgili ortak
noktalarin tematik ve disiplinler arasi yaklasim oldugu goérilmektedir.

5.3. Coklu zekd kurami ve egitim durumlari iliskisi
(The Relation of the Theory of Multiple Intelligence and
the Learning Situations)

Egitim programin hedef ve igerik &6Jesi belirlendikten sonra sira
O6gretim etkinliklerinin se¢imi, strateji, vyontem, teknik, arag ve
gerec¢clerin belirlenmesine gelmektedir. Bu wunsurlarin olusturdugu
programin temel 0Ogesi, egitim durumlaridir. EJitim programlarinin
hedefler ve icerik 6desi Dbelirlendikten sonra vyapilacak islemlerin
basinda &gretme OJrenme slirecinin belirlenmesi gelmektedir. Esasen
editim durumlari programin siire¢ boyutunu olusturur ve yetistirilecek
6grencilere kazandirilacak hedeflerin kazandirilmasini saglayacak
O0grenme yasantilarinin dizenlenmesi demektir.

Coklu zekd kuraminin, programin egitim durumlari O6Jesini nasil
etkiledigine Dbaktigimizda, Coklu zekd&d Dboyutlarini dikkate alarak
yvapilan bir &dretimden s&z edebiliriz. Ozellikle 06Jrenci merkezli
O6grenme etkinlikleri, programin odak noktasini olusturmustur. Buna

gore O0grencilerin aktif katilimini esas alan etkinliklerin
gerceklesebilmesi ic¢in, ©Ogrenci merkezli strateji, ydntem ve teknikler
programda yer almistir. Ozellikle vyapisalci &frenme vyaklasimi,
isbirlikli 6§renme, ekiple 6grenme, ktctuk gruplarla 6gretim,

arastirma-inceleme, proje yontemi, bulus yoluyla Odgretim, tam OJrenme,
beyin temelli &8renme gibi Odrenme yaklasim ve ydntemleri o©on plana
alinmistir. Bunun yaninda, anlatim, soru cevap, gdsteri, tartisma gibi
yontem ve teknikler de 0&Jrenme yasantilarinin dizenlemesinde etkili
olustur. Ayrica egitim durumlarinin organizasyonunda, arag¢ gereg
kullaniminin 6nemli bir yer tuttudgu soéylenebilir.

Egitim durumlari ve ¢oklu zekd boyutlari iliskisini gdz Oniine
aldigimiz zaman, hedeflerle-coklu zekd boyutlari arasindaki iliskiye
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benzer bir iliskinin, egditim durumlari-coklu =zekd boyutlari arasinda
oldugunu da soyleyebiliriz. Zaten, hedeflerden badimsiz bir egitim
durumlari diizenedi disinmek de dodru olamaz.

5.4. Coklu Zeka Kurami ve Dederlendirme Iligkisi (The Relation

of the Theory of Multiple Intelligence and the Evaluation)

Egitim programlarinin son Odesi dederlendirmedir. Dederlendirme,
egitim programinin sire¢ ve Urin boyutuyla karara baglanmasini ifade
eder. Buna bagli olarak, programin o6Jdeleri arasindaki iliski,
programin kalitesi ile 6grencide gerceklestirmeyi istedigimiz
6zelliklerin kazanilip-kazanilmadigini karara badlanir. Hedeflerin ne
derce kazanildiga, kazanilmadiysa nicin kazanilmadigz, 6§renme
eksikliklerinin neler oldugu, hangi bilgi bitinid ve O0gretim
etkinliklerinin uygun oldudu ya da olmadidi, programin etkililigi ile
ilgili dogru kararlarin verilmesi gerekmektedir.

Coklu =zekd& kurami 1le Dbirlikte, degerlendirme siire¢clerinde
derinden bir etkilenme olmustur. Ozellikle klasik deJerlendirme
aragclarinin yerini, vyeni ve c¢addas deferlendirme aracglari almistir.
Programda Onemli godrilen Urin dederlendirmesinin yerini daha c¢ok silirec
degerlendirmesi almistir.

Coklu zekd& kurami, ©&6lcgme arag¢ ve teknikleri ile dederlendirme
tekniklerine ©&nemli yenilikler getirmistir. Olcme teknikleri olarak,
portfolyolar, performans testleri, ilgi ve tutum Olgekleri, gOzlem
formlarza, ginlik tutma gibi teknikleri yenilikler olarak
belirtebiliriz. Degerlendirme tekniklerinde ise performans
degerlendirme, rubrik (puanlama) ©&lcekleri ve kendini dederlendirme
tekniklerini yenilik olarak sdyleyebiliriz.

Ayrica O6dgrencinin degerlendirilmesinde, sadece &Jretmenin degil,
cocugun kendisinin, velisinin ve hatta diger o6grencilerin de
katkisinin olmasi de§erlendirme acg¢isindan o6nemli bir boyuttur. Gardner
(1993) degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili
bilgi edinmek, bireye doniit vermek, bireyin c¢evresindekilere yararli
veriler sunmak olarak tanimlamaktadir. Buna gdre, OJrencinin sadece
O0grendigi drint dederlendirmeye yonelik dederlendirme yerine,
6grencinin ve velinin de degerlendirmenin ic¢inde oldugu bir siirecg
degerlendirmesini sundudunu sdylemek mimkindir.

6. SONUC (CONGLUSION)

Coklu =zekd kurami, Howard Gardner’in zekdyi yeniden tanimlamasi
olarak ortaya c¢ikmis bir felsefe ya da teoridir. Coklu zekd, cevresel
ve genetik etmenlerle birlikte insani yorumlamaya dair yeni bir bakis
agisidir. Buna gdre insan, c¢evresi ile kurdugu tim iletisim wve
etkilesimde zekésini kullanmaktadir. Cinkli beynimizin pek c¢ok sayida
farkli calisma merkezi ve islevi bulunmakta ve bu islevler her bireyde
farklilik gdstermektedir. Birbirinden badimsiz ve ayri olarak c¢alisan
bu merkezler ayni zamanda bireyin &grenme kimligini ve Dbilissel
niteligini de ortaya koymaktadir. Gardner, ¢alismalari sirasinda
insanin sb&zel-dilsel, ig¢sel, sosyal, gdrsel-uzaysal, miziksel-ritmik,
bedensel-kin estetik, mantiksal-matematiksel ve doJaci zekd& tilirlerine
sahip olduunu ortaya atmakla Dbirlikte duyularla ilgili zeka
alanlarinin da olabilecegini belirtmistir. Bilissel bir zekd kurami
olan coklu zeka kuraminin, egitim programlarini etkilememesi
disintlemez. Egitim programlari, O0grencilere kazandirilacak olan
planlanmis ©6zelliklerin, uygun icerik ve O6Jrenme yasantilari ile bu
yasantilarin o©ogrencilerde gerceklesip gercgeklesmedigine ve egitim
siirecinin nasil yansidigina iliskin karar verme 0Ogelerini kapsayan bir
plandir. Insan zihnine agilan yeni pencereler seklinde
deferlendirilebilecek olan ¢oklu zekd kurami, egitim programi ve
dolayisiyla 0gelerini cepecevre sarmis, egitim programini tim
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dgeleriyle &énemli derecede etkilemistir. OJrenmeyi merkeze alan coklu
zeka kurama, editim programinin Odeleri acisindan baktidimizda,
hedeflere atomize bir anlayistan, Dbitinctil bir anlayis, 1icerik ve
egitim durumlarina, yapisalci bir anlayis ve deJerlendirme anlayisina
da {Urtinden ¢ok sltrece agirlik veren Dbir dederlendirme anlayisi
getirmistir, diyebiliriz.
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