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SINIF OGRETMEN ADAYLARININ OGRENME STILLERININ COGRAFYA DERSINE
YONELIK TUTUMLARINA VE AKADEMiK BASARILARI UZERINE ETKIiLERI

OZET

Bu betimleyici arastirmanin amacil sinif 6§retmenligi
adaylarindaki farkli o©Ogrenme stillerinin codrafya dersindeki tutum ve
basariya etkilerini belirlemektir. Zira pek c¢ok arastirma sonug¢larina
gore, o0grenci 6grenme stillerinde farkliliklar vardir ve bu
farklailiklar 6grencilerin derslerine yonelik tutumlaraini ve
basarilarini etkilemektedir. Bu amacla, Kolb OJrenme Stili Olcedi (Bu
O6renme stil Olgedi oOJrencilerin hangi Odrenme stilinde oldudunu
belirlemeye olanak sadlar.) ve Cografya Tutum Olcedi Recep Tayyip
Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 350 o6frenciye uygulandi.
Buna ilaveten arastirmayi pekistirmek icin 18 0OJrenci ile miilakatlar
yapildi. Sonuc¢lar, Ogrenme stili ile codrafya basari arasinda anlamli
bir farkin bulunmadigini; bununla Dbirlikte O0grenme stili ile
O0gretmenler adaylarinin codrafya dersine yonelik tutumlari arasinda
kticik bir anlamli farkin bulundudunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Kolb OJrenme Stili, Tutum Olcegi, Cografya,

Sinif OJretmeni Adayi, OJretmen

THE EFFECTS OF CLASSROOM TEACHER CANDIDATES’ LEARNING STYLES ON
ATTITUDES AND ACADEMIC ACHIEVEMENTS RELATION TO GEOGRAPHY COURSE

ABSTRACT

The purpose of this descriptive study 1is to determine the
effects on students’ attitude and achievements in the geography course
of different learning styles in classroom teacher candidates. Because,
according to the results of many research there are differences in
students’ learning styles and that these differences will affect on
generally learning process and attitude to the courses. With this aim,
Kolb Learning Style Inventory (This learning style inventory provides
research on how to determine the different students’ learning styles)
and Geography Attitude Scale relation to geography course was
administered to 350 candidates in departments of the classroom teacher
at the Education Faculty, Recep Tayyip Erdogan University. In addition
to these, the interviews were made with 18 teacher candidates. The
result showed that there no had a meaningful different between
teacher candidates’ learning styles and their geography achievement
score; however, there had a 1little meaningful different between
learning styles and attitudes regarding their geography course.

Keywords: Kolb Learning Style Inventory, Attitude Scale,

Geography, Clasroom Teacher Candidate, Teacher
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Sinif o&gretmenlerinin toplumda yasayan dider insanlar gibi
cografi bilgileri o&Jrenmesi; “cografi bilin¢” kazanma ve toplumdaki
sorumluluklarini yerine getirme ve codrafi bilgiyi giinliik hayatinda da
kullanabilme ag¢isindan toplumlar ic¢cin hayati bir deder tasimaktadir.
Zira cografi bilgilerin yeterli dizeyde O&Jrenilmemesi, bu Odrencilerde
bir insan olarak toplum-doa ve insan iliskileri baglaminda O&nemli
sorunlar yaratacaktir. Bunun yaninda, gelecekte de bir 6gretmen olarak
sosyal Dbilgiler ve hayat bilgisi derslerine girerek cografyanin
cekirdek bilgilerini kendi O&drencilerine ne kadar O&gretseler de
cografi konulara yeterli 1ilgiyi gbstermeyerek O&Jrencilerin cografya
konularindan sogumalarina yol acabileceklerdir. Bu nedenlerden dolayi
sinif Ogretmenligi o&Jrencilerinin cografya dersini iyi bir sekilde
O0grenmeleri gerekmektedir.

Latince olan kokeninde “harekete hazir anlamina gelen [1] tutum
kavramina iliskin, o kadar c¢ok tanim vyapila gelmistir ki Dbu
tanimlardan sosyal psikologlara ait tanimlar dikkate alindiginda,
tutumlari, bireylerin olusturduu ve ona bagli olarak ve onun bir
nesneye 1liskin disltince, duygu ve davranislarindan kaynaklandigi
vurgulanabilir [2]. Ersin, 1981 [3], tutumu herhangi bir seye duyulan
acik ve anlasilir his olarak belirtirken, Ulgen (1995), [4] kavrama
bir baska acidan vyaklasarak tutumlarin &drenme yoluyla kazanildigini
karar verme silirecinde son derece etkili oldugunu hatta yanliliga dahi
neden oldugunu ileri stirmektedir. Tutum, ogrenci yetenekleri,
motivasyonu, editim ortami, &Jretim ydntemlerinin verimligi, &Jretmen
davranis big¢imleri ve Odrencilerin sosyo-ekonomik ©&6zellikleri ile
birlikte bir dersteki basari etkileyen &geleri olusturmaktadir [5].
Orenci motivasyonu géz alinarak yapilan bir tanimda tutum; “Bireyin
kendisine ya da cevresindeki herhangi bir toplumsal konu obje ya da
olaya ydénelik deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak O6rqgilitledigdi
bilissel duyussal ve davranissal bir tepki 6n egilimi biciminde 1ifade
edilmektedirt [6].

Gecmisten glnimiize kadar editim dinyasinda yasanan sirecte
bilgiye ulasma, bilgiyi elde etme ve onu kullanma bakimindan insanlar
arasinda 6nemli farkliliklar bulunup Dbulunmadidi slirekli olarak
tartisilmistir. EJitim OJrencilerde asamalar halinde istendik yonde
davranislarin kazandirilmanin ama¢landiga belirli bir dinamizm
gerektiren bir siirectir. Yani editim, fiziksel uyarimlara bagli ortaya
¢ikan biyo-kimyasal de§isiklerdir [7]. Bu de§isim ise iyi bir Ogrenme
modeli ile hedeflenen bicimde olusabilir. Diger yandan, farkli &§renme
bicimlerine sahip olan bireylere farkla 6Frenme stratejilerin
sunulmasi Ogrenmeyi kolaylastirabilecedi goérist yine editim diinyasinda
stirekli olarak tlzerinde durulan bir konu durumundadir. EJitimde
beklenen verim ve basari ic¢in, Dbireylerin kendi &§renme stillerini
olusturma, sirdiirme, degistirme ve vyenilemelerini saglamak gerekli
oldugu diusinildiginde, 0odrencilerin kullandiklari &Jrenme stillerini
belirlemek, bu stillerin basariya etkisini ortaya c¢ikarmak, basariyi
izlemek acisindan ©onemlidir. OJrenme stilleri kisilerin toplumsal
biyolojik hareketlerini etkileyen onlarin etkinliklerini belirleyen
davranislarin 6grenimindeki yonelme bicimi olarak tanimlanmaktadir [8].
Yaratilis ve dodgustan gelen Ozelliklerden ortaya ¢ikan Odrenme stili,
yasam boyu kolayca dedismeyen ancak bireyin yasamini dedistiren bir
kavramdir. Yuriurken, yatarken, otururken, konusurken, oynarken,
yazarken bireyi etkiler ve bu 0Ozelliklere godre eylemler yapilir [9].
Ayrica nasil c¢alisilacagdinin OJgrenilmesinde de Odrenme stilinin ¢ok
dnemli bir yeri vardir. Ofrenme stilleri ile ilgili c¢alismalarain
temelinde Dbireysel farkliliklarin Odgrenme ortaminda bir zenginlik
olusturdugu distncesi vyatmaktadir [10]. Fidan’a [11] gdre egditimle
ilgili calismalarda temel adirlik OJrenme-ogretme sirecinin etkinligi
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olup, ©6grenmenin tim O6Jrenciler ig¢in kolay, verimli wve uygun duruma
getirilmesi amac¢lanmaktadir. Bu amaca ulasmak ig¢in her bir &grencinin
6drenme stilinin bilinmesi ve buna uygun olarak, gelisen ve de dedisen
teknolojinin de vyardimiyla, OJrenme, OJretme faaliyetlerinde vyeni
yvaklasimlari ve c¢addas Ogretim yontemlerini uygulamak gereklidir.
Ogrenme stili, bireyin kendi kendine &Jrenmesini kolaylastiran

tekniklerin her biridir. Bu teknikler, &Jrenen Dbirey tarafindan
O0grenme sirasinda bilgi isleme siirecini etkilemesi i¢in kullanilan
davranis ve disinceleri kapsar. Etkili 0Ogrenmede O&nemli OJgrenme

stratejilerinden biri de duyussal stillerdir. Uygun duyussal stillerin
kullanimi basariyil arttirir. Keefe'ye (1979) gbOre 1ise bireylerin,
O0grenme durumlarini nasil algiladiklarini onlarla nasil bir etkilesime
girdiklerine wve nasil tepkide bulunduklarina iliskin bilissel,
duyussal ve fizyolojik Ozelliklerinin ©6drenme stili adi verilir, (akt:
Ekici, 2003) [127. Kisiler farkli 0©Ogrenme stillerine sahiptir.
OJrenme stili kavrami, ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan
ortaya konmustur [13, 14 ve 15]. Her O§rencinin &drendidi en iyi yol
onun Ogrenme stilidir. Her Ogdrencinin 0&drendigi en 1iyi yol onun
dgrenme stilidir. OJrencilerin Dbasarilari kendisinde mevcut olan
0zelliklerin etkisinde ©&Snemli 0©lcglide sekillenmektedir[16]. Hatta
egitim O0grencilerin o6grenme 6zelliklerine hitap etmezse istin
yetenekli O0grencilerde bile basarinin dismesi sbz konusu
olabilmektedir [17].

Kolb Ogrenme Stili (1984), codu kez yasantisal o&Jrenme modeli
olarak tanimlanir; birey algilarina ve bilgiyi OzlUmsemelerine bagla
iki kutuplu boyut igermektedir [18]. Bunun yaninda, donglsel olarak
O0grenmeye islerlik kazandiran bu model, somut yasanti, soyut
kavramlastirma, aktif yasanti ve vyansitici gozlem olmak {lizere 4 de
ayri kategori ihtiva etmektedir [19]. Her bir 0Ogrenme modeli farkli
bir 0zellide sahiptir. Somut vyasanti ‘hissederek’; vyansitici gdzlem
‘izleyerek, dinleyerek’; soyut kavramsallastirma ‘disinerek’; ve aktif
yasanti ise ‘yaparak’ OJrenmeyi ©on plana vyerlestirmektedir [20].
OJrenenlerin o0grenme bicimleri bilesenler vasitasi ile ortava
cikartilabilir. 1. Somut Yasanti-SY (Concrete Experience-CE) ve Aktif
yasanti (deneyimler) -AY (Active Experimentation-AE) bilesimi
Yerlestiren (Accomadator); 2. Somut Yasanti-SY (Concrete Experience-
CE)ve Yansitici Gozlemler-YG (Reflective Observation-RO)bileseni
degistiren (Diverger) ; Soyut Kavramsallastirma-SK (Abstract
Conceptualization-AC)ve Aktif yasanti (deneyimler) -AY (Active
Experimentation-AE) bilesimi: Ayraistiran (Converger) ve 4. Yansitici
Gozlemler-YG (Reflective Observation-RO) ve Soyut Kavramsallastirma-SK
(Abstract Conceptualization-AC) : Oziimseyen (Assimilator), 6§renme
stilini olusturmaktadir [21]. Bu 0Ozelliklerin sekilsel bicemi Sekil 1

Yerlestiren- Degistiren-
Sezgisel imgesel

: - Ak / =
AKTIF YASANTI | YANSITICI GOZLEM

Ayristiran- Oziimseyen-
Uygulamali Teorik

. AL /

SOYUT KAVRAMSALLASTIRMA

Sekil 1. OJrenme Bilesenleri (Demir, 2008)
(Figure 1. The Learning of components (Demir, 2008))
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Bu 6grenme stiline sahip bireylerin 0ozellikleri kisaca asagida
betimlenmistir.

e Yerlestiren Stili (Accomadator Style): Planlama, kararlara
uygulama ve yeni deneyimler olusturma somut yasantilar
gerceklestirme belirgin O0zellikleridir. Yaparak hissederek

O0grenmeyi acik fikirli olmayi, degisimleri olagan karsilamayi
benimserler [19, 20, 21, 22, 23, 24 ve 25].

e Degistiren Stili (Diverger Style): Somut deneyim kazanmayi
eylemden Once gozlem yapmayl Onemserler, somut olaylara degisik
bakis acgilari kazandirirlar. Kendi disltncelerine ve deger

yargilarina Onem veren ig¢sel dislnme efilimindedirler. Olaylari

anlamlandirmaya c¢alisirlar. Beyin firtinasi, fikirlere odaklanma

6nemli 6zellikleridir [19, 20, 21, 22, 23, 24 ve 25].

e Ayristiran Stili (Converger Style): Bu OJrenme stiline sahip
olanlarda karar verme problemleri mantiksal analizlerle c¢&zime
kavusturma sistematik planlama yapma belirgin bir sekilde goze
carpar. Yeni fikirler edinme, vyaparak ve vyasayarak Ogrenme
timdengelimsel akil yiriitmenin Oonemine inanirlar, sosyal
etkinlikler yerine teknik konulara edilim gbsterirler [19, 20,
21, 22, 23, 24 ve 25].

e Ozimseyen Stili (Assimilator Style): Bu stile sahip olan kisiler,
bilgileri soyut kavramsallastirma halinde anlamaya c¢alisirlar
kendi disiincelerini mantiksal yordama ile ifade etmeye
calisirlar. Bu baglamda analitik modeller olusturma gibi
egilimler gOsterirler, planlamaya Onem verirler. Dislinceleri
test etme bitin olasiliklari gbzden gecirme gibi egilimleri
bulunmaktadir [19, 20, 21, 22, 23, 24 ve 25].

Bu 0Jrenme stillerin zayif yanlari da su sekilde siralanabilir.

Yerlestiren stiline sahip bireyler: Anlamsiz etkinliklerde

bulunma, =zamani iyi kullanamama, uygulamasi olmayan planlar

yapma, hedefe odaklanamama.

Degistiren stiline sahip bireyler: Secgenekler arasinda zorlanma,
etkin karar verememe, firsatlari dederlendirmede zorlanma.

Ayristiran stiline sahip bireyler: Cabuk karar verme, ana
disiinceyi kacirma, daginik diisiincelere sahip olma.

Ozimseyen stiline sahip bireyler: Hayal kurmada yetersizlik,
yeterince pratik uygulama yapamama  ve sistematik vyaklasimlari
yeterince izlememe [21].

Yapilan arastirmalar, OJrencilerin codgrafya derslerinde kendi
6zellikline wuygun bir ortamda egitimi gergeklestirdiklerinde daha
basarili olduklarini ortaya koymustur [26 ve 27]. Bu baglamda kendi
stillerine O&zglin bir sekilde ©&Jrencilerin daha basarili olmasi s6z
konusudur. Iyi yada koétii 63renme stili yoktur, 6nemli olanin bu stil
bicimleri OJretmen ve OJrencinin kendisi tarafindan bilindiginde daha
sistemli bir egitim gerceklestirilebilinecektir [28].

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Orenme stilleri ile tutumlar ve basari arasinda iliskiler
cesitli arastirma ve yayinlarda yer almaktadir. Kaynakcada [29, 30, 31,
32 ve 33] de yer alan c¢alismalar Odrenme stilleri, tutumlar ve basari
arasinda iliskiler bazinda ©rnek olarak gbsterilebilir. “Sinif
Oretmen Adaylarinin OJrenme Stillerinin Cografya Dersine Yonelik
Tutumlarina Ve Akademik Basarilari Uzerine Etkileri” ortaya koymay1
amac¢layan bu arastirma bireysel o6zelliklerin tutum ve basari lizerinde
ne derece etkili oldugunu &grenmek ve Odretime ne sekilde yansidigini
saptayarak daha iyi bir 06dretim icin neler yapilabilecedi konusunda
cesitli Oneriler getirmeyi amac¢lamaktadir. Calismanin ©onemi, sinif
O6gretmen adaylarinin gelecekte 0Ogretmen olacaklari ve 1lkoégretim
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6grencilerinin gercek anlamda ilk cografi kavram ve bilgileri sinif
6gretmeni olarak kendilerinden alacaklari diisiiniildiiginde acg¢ikgca ortaya
¢ikmaktadir. Bu Dbaglamda, sinif OJretmenlidi o&grencilerinin sahip
olduklari cografya dersine yonelik tutumlari ve ders akademik
basarilari arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen
arastirmada asagidaki problemlere cevap aranmistir.

e Sinif &6Jretmen hangi &Jrenme stiline sahiptirler ve bu &Fretmen
adaylari arasinda cinsiyet bakimindan &Jrenme stilleri arasinda
anlamli farkliliklar var midir?

e O(OJrenme stili o&lceinden aldiklari puanlar ile codrafya dersi
tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e OJrenme stili ©&lcedinden aldiklari puanlar ile cografya dersi
basari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e OJrenme stili ile cografyayi glinlik hayatta kullanma arasindaki
iliski nasildir? (milakat sonuglarina gore)

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Galisma Orneklemi (The Stampling of Study)

Calismanin &rneklemini, Recep Tayyip Erdodan Universitesi EJitim
Fakiltesi,2011-2012 OJretim Bahar Yariyili Sinif OJretmenligi Anabilim
Dali ikinci wve {c¢lnci siniflarinda oJrenim gdren 350 0OJretmen adayil
olusturmaktadir. Orneklemin nitelikleri (cinsiyet, mezun oldudu lise,
en uzun vyasadigi vyer, anne ve baba &Jrenim durumu) Tablo 1 de
verilmistir.

Tablo 1. Orneklem (Katilimcilarin) Nitelikleri
(Table 1. The Qualities of Participants)

Cinsiyet f %

Kiz 223 63.7
Erkek 127 36.3
Toplam 350 100
Sinif f %

2 193 55.1
3 157 44.9
Toplam 350 100
Mezun oldugu lise f %

1.Diz Lise 203 58.0
2.Anadolu Lisesi 99 28.3
3.08retmen Lisesi 13 3.7
4.Cok Programli Lise 17 4.9
5.Fen Lisesi 1 .3

6.Meslek Ve Diger Liseler 17 4.9
Toplam 350 100
En uzun Yasadigdi yer £ %

1.Koy 60 17.1
2 .Belde/Kasaba 24 .

3.1lce 125 35.7
4.11 141 40.3
Toplam 350 100
Annenin Orenim Diizeyi £ %

1.I1kokul 261 74.6
2.0rtaokul 43 12.3
3.Lise 26 7.4
4.Universite 10 2.9
5.0kur-yazar degil 10 2.9
Toplam 350 100
Babanin Orenim Diizeyi £ %

1.11kokul 163 46.6
2.0rtaokul 58 16.6
3.Lise 62 17.7
4 .Universite 65 18.6
5.0kur-yazar degil 2 .6

Toplam 350 100
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3.2. Veri Toplama (Data Accumulation)
Veri Toplama veri toplama yontem  ve asamalari asagida
belirtilmistir.

3.2.1. Veri Toplama Araglari (The Means of Data Accumulation)

Veri toplama araci olarak 2 &6lgek kullanilmistir. Bunlardan ilki,
O0grencilerin Ogrenme stillerini Dbelirlemek i¢in Kolb tarafindan
gelistirilen ve Askar ve Akkoyunlu [34] (1993) tarafindan Tirkiye’de
uygulanabilirlidi kanitlanan “Kolb Ogrenme Stili Envanteri (1985)”
kullanilmistir. 12 maddeden olusan Kolb OJrenme Stili Envanteri,
hangi 6grenme stilinin birey ig¢in daha uygun oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu 12 maddenin her biri O&grencilerin kendi OJrenme
stillerini en iyi tanimlayan doért oOogrenme stilini (Somut Yasanta,
Yansitica Gozlem, Soyut Kavramsallastirma ve  Aktif Deneyimler)
karakterize eden 4 ifadelerin Onem sirasina gore
numaralandirilmasindan olusmaktadir. Yapilan gegerlik ve glvenirlik
calismasi neticesinde envanterin doért boyutuna (6Jrenme bicimlerine)
ait glvenirlik katsayilarinin (Cronbach «o) 0,73 ile 0,83 arasinda
degistigi bulunmustur (Tablo 2). Tablo 2 incelendiginde bu envanterin
Tirkiye 0Olgedinde kullanildiginda yeterli glUvenirlikte deder tasidigi
yvargisina ulasilabilir [24].

Tablo 2. Kolb OJrenme Stili Guvenirlik Katsayilarz
(Aktas ve Mirzeogdlu, 2009)
(Table 2. The Reability Coefficent of Kolb learning Style
(Aktas ve Mirzeogdlu, 2009))

Kolb 1985’in Askar ve Akkoyunlu’nun
Cronbach-Alpha yaptid1i Cronbach-Alpha

Temel OJrenme Bicimi Givenirlilik Glivenirlilik Katsayilari
Katsayilara

Somut Yasanti 0.82 0.58

Yasantici Gdzlem 0.73 0.70

Soyut Kavramsallastirma 0.83 0.71

Aktif Yasanta 0.78 0.65

Soyut - Somut 0.88 0.77

Aktif - Yasanti 0.81 0.76

Bu arastirmada kullanilan 2. 0Olgek olan cografya dersine ydnelik
tutum ©&lcegi Ozden ve ark. 2009 [35] tarafindan gelistirilmistir.
Olcek 20 maddeden olusmakta ve glivenirlik katsayisi (Cronbach a) 0,91
olarak belirlenmistir. Bu maddelerden 6 tanesi olumsuz 14 tanesi de
olumlu maddeler icermektedir. Ozden vd ark. Tutum &lcedinin maddelerin
3 faktdrde toplandiini (cografyaya 1ilgi, cofrafyadan hoslanma ve
meslek olarak seg¢me) madde- toplam Olgek korelasyonunun 0.4 de§erinin
iizerinde oldugu korelasyon katsayilari oranin 0.01 seviyesinde anlamlzi
oldugunu aciklamislardir. Diger taraftan bu calisma oncesinde
tarafimizca 60 &Jrenciyle yapilan pilot uygulamada da cografya tutum
6lgeginin glvenirlik katsayisi (Cronbach o) 0.87 olarak tespit
edilmistir. Mevcut c¢alismada ise glivenirlik katsayisi (Cronbach )
0.81 olarak saptanmistir. Bu c¢alismada basvurulan dider veri toplama
bicimi de miilakatlardir. Milakata katilim oranina ve gbntlliik esasina
gbre toplam 18 OFrenci alinmistir. Miulakat Ogrencilerin codrafyaya
dersine yonelik olumlu ya da olumsuz tutum sergilemelerinde OJrenme
stillerinin ne Olg¢lide etkili oldugunu ortaya koymak amaciyla
yapilmistir.
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3.2.1. Ofrenci Cografya Basari Verileri
(Geography Achievement Score of The Students)

Cografya derslerine doénltik basari bilgileri, basari notu ig¢in de
bir oOnceki vyillarda goérmis olduklari genel cografya notu esas
alinmistir. Basari notu ilkogretim BolUim Baskanliginda alinan akademik
basari notlaridir. Notlar:

100-90 6

80-89 5
70-79 4
60-69 3
50-59 2
01-49 1 bi¢iminde kodlanmistir.

3.3. Verilerin Coézimlemesi (Analysis of Data)

Veriler istatiksel paket ©programi 1ile (SPSS  20) analiz
edilmistir. Bu Olg¢ek daha o&ncede belirtildigi gibi 0O0grenme stilinin
tanimlayan 12 maddeden meydana getirilmistir. Her bir madde dort

O0grenme seklini (Somut Yasantai, Yansitici Gozlem, Soyut
Kavramsallastirma ve Aktif Yasanti) iceren climle siklara ile
bicimlendirilmistir. Katilimcilardan bu maddelerin siklarinin her

birine Onem sirasina gore 4, 3, 2, 1 biciminde puan vermesi istenir
boylelikle katilimcilarin verecedi puan en ylksek 48 ile en disik puan
olan 12 arasinda bulunur. Boylelikle katilimcilarin Somut Yasanti
(SY), Yansitici Gozlem (YG), Soyut Kavramsallastirma (SY) ve Aktif
Yasanti (AY) puanlari saptanmis olur [19 ve 24]. Daha sonra AY-AG ve
SK-SY puanlarindan c¢ikan -36 ile +36 arasinda c¢ikan sonuclar sekil 1
de gosterilen diyagrama basvurularak onlarin kesistigi nokta
belirlenerek en uygun Ogrenme stili belirlenmis olur.
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(Figure 2. The Scale of Determination of Learning Style)
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4. BULGULAR (THE FINDING)

Bu asamada ilk olarak sinif Odretmenlidi ana bilim dala
6grencilerinin O6grenme stillerinin tespitine doéntk veri c¢ozimlemesi
yapilmis sonuclar ylizde ve frekans olarak Tablo 3’'de verilmistir.

Tablo 3. Sinif OJretmenlidi &Frencilerin &Jrenme stilleri
(Yizde ve Frekans)
(Table 3. The Learning Styles of Classroom Teacher Candidates
(Percent and Frequency))

Cinsiyet | Degistiren | Oziimseyen Ayristiran | Yerlestiren | Toplam

f % f % f % f % f %
Kiz 46 20.6 | 65 29,1 | 64 28.7 | 48 21.5 | 223 100
Erkek 22 17.3 | 36 28.3 | 41 32.3 | 28 22.0 | 127 100
Toplam 68 19.4 | 101 28.9 | 105 30.0 | 76 21,7 | 350 100

Veri analizine gbre, O&rneklemdeki 0Ogrenciler ayristiran $%$30.0,
O0zlimseyen %28,9, yerlestiren %21,7, deJistiren %19.4 OJrenme stiline
sahiptir. Calisma grubunda ayristiran ve Ozimseyen OJrenme stiline
sahip Ogrencilerin daha yoJun oldugu yerlestiren ve degistiren stil
grubunun 1ise daha az oldugu Tablo 3’den anlasilmaktadir. OJrenme
stilleri, cinsiyet de§iskenine gdre ele alindiginda, kiz &Jrenciler en
fazla %29,1 oOzlmseyen Ogrenme stilini sahip, erkek &Jrencilerde en
fazla %32.3 le ayristiran tip stiline sahip bulunmaktadir. Bununla
birlikte t testi analiz sonug¢lari kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
anlamli bir farkin olmadidini gostermektedir (Tablo 4).

Tablo 4. OJretmen Adaylarinin OJrenme Stillerinin Cinsiyete Goére
Karsilastirilmaszi
(Table 4. The Comparison of Teacher Candidate’s Learning Style
According to Gender)

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 223 1 2.65|1.11 | 348 -118 | .906
Erkek 126 | 2,66 | 1.11

OJrencilerin codrafya tutum puani ortalamalari ile &Jrenme stili
arasindaki iliski incelendiginde, tutum puanlarinin ortalamalarinin
en yiksek vyerlestiren (3.06) en disiik de Degistiren (2.99) stilde
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte tutum puani ile Ofrenme
stili arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakildiginda,
deistiren 1ile ayristiran arasinda scheffe sonug¢larina gdre .035
diizeyinde ortalama seviyeye olduk¢a vyakin bir anlamli fark oldugu
belirlenmistir (F:1,00, p=.035 <.05) (Tablo 5 ve 6).

Tablo 5. Cografya Tutum Puani Ortalamalari Ile OJrenme Stilleri
Arasindaki Iliski
(Table 5. The Relationship between Geography Academic Achievemet
Scores Average and Learning Styles)

Orenme Stili N Tutum Ss
Degistiren 68 2.99 .58
Ozimseyen 101 3.04 .46
Ayristiran 105 3.20 .52
Yerlestiren 76 3.06 .50
Toplam/Ortalama 350 3.08 .52
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Tablo 6. Cofrafya Tutum Puani Ortalamalari Ile Ofrenme Stili
Arasindaki Varyans Analiz Sonuglari
(Table 6. The Results of Varyans Analysis Regarding the Relationship
between Geography Academic Attitude Scores Average and Learning

Styles)
Kareler Toplami Kareler df Ortalama F P Fark
Toplami
Gruplar Arasi 2.31 3 L1772 1.00 | .035 | Degistiren-
Gruplar Ici 92.30 346 .267 Ayristiran
Toplam 94.61 349

Ofrencilerin cografya basari puani ortalamalari ile O&Jrenme
stili arasindaki iliski incelendiginde, tutum puanlarinin
ortalamalarinin en yliksek ayristiran (3.70) ikinci olarak degistiren
(3.64) dg¢lincli olarak ozUmseyen ve son olarak da (3.44) yerlestiren
oldugu gdérilmektedir. Bununla birlikte ©&drenci puani ile Ogrenme stili
arasinda anlamli bir fark olup olmadidi icin yapilan tek yonli varyans
analizi yapilmistair. Sonuglar cografya basari puani ile Ogrenme stili
arasinda anlamli bir farkin olmadigini ortaya koymaktadir(F:1,00
,p=.391>.05) (Tablo 7 ve 8).

Tablo 7. Cofrafya Basari Puani Ortalamalari Ile Ofrenme Stilleri
Arasindaki Iliski

(Tablo 7. The Relation between Geography Achievement Scores and
Learning Styles)

Orenme Stili N Akademik Basari Durumu Ss
Yerlestiren 76 3.44 .98
Degistiren 68 3.64 1.06
Ayristiran 105 3.70 1.15
Ozlumseyen 101 3.51 1.17
Toplam/Ortalama | 350 3.58 1.10

Tablo 8. Cofrafya Basari Puani Ortalamalari Ile O§renme Stili
Arasindaki Varyans Analiz Sonuclari
(Table 8. The Results of Varyans Analysis Regarding the Relation
between Geography Achievement Scores Average and Learning Styles)

Kareler Toplami | Kareler Ortalama F P
Toplami

Gruplar Arasi 3.70 3 1.234 1.004 | .391

Gruplar Ici 425.39 346 1.229

Toplam 429.09 349

Bu c¢alismada tutumla, Ogrenme stilleri arasindaki iliskiyi
arastirmak ig¢in ayrica 18 Odrenci ile de miilakat vyapilmistir.
Milakatta 6Jrenci sec¢imi toplamdaki 350 &6Jrencinin Ogrenme stillerine
dagilimi baz alinarak yapilmistir. Buna gdre miilakata yerlestiren
(4) ,degistiren (4), ayristiran (5), Ozumseyen (5) olmak iizere toplam
18 o6Jrenci dahil edilmis; Dboylelikle bir vyanda &Jrencilerin anket
sorularina verdigi cevap ile kendi diuslnceleri arasindaki tutarlilik
kontrol edilirken, diger yandan &Jrenme stilleri ile codrafya dersine
karsi o6grencilerin tutumlarina iliskin s6zel bilgiler derlenmistir.
Bu baglamda 18 odgrenciye ¢ ag¢ik uclu soru ydneltilmistir.

Ogrencilere sordugumuz ilk soru cografyaya yodnelik tutumunuzu
distk, orta, 1iyi ve ¢ok 1iyi olarak siniflandirirsaniz hangisinde yer
alirsiniz? Nedenlerini aciklayabilir misiniz? Olmustur. Yerlestiren
stiline sahip 0©0drencilerin goriisleri, az 1 (K8), orta 1(K6), iyi
2(K3 ve K5) bigciminde bir dagilim gostermistir. Yerlestiren stiline
sahip olan K8, “Diger dersleri daha fazla sevdigini nedenini tam
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olarak bilmedigini; ama dinyayi da tanimak i¢in cografyayi odrenmek
istedigini ama basaramama duygusu ic¢inde oldugunu” acg¢iklamistir. K6
ise; “Cografyayi sevmesine radmen ezber yetenedi olmadigindan dolayi
cografyaya ilgi diizeyinin orta seviyede oldugunu sOylemistir.
Cografyaya ilgisi iyi olan K3 ve K5 dogayi OJrenmekten bu nedenle
cografyadan biyik zevk aldiklarini aciklamistir. Ornegin, K5
“Iskenderun’dan Rize’ye gelirken doJal ve beseri her seyi gdrmekten
ve bunlar {idzerinde farkliliklari disinmekten blylik zevk aliyorum.”
biciminde cografyaya ydnelik tutumunu Ozetlemistir.

Degistiren stiline sahip 6frenciler, cografyaya yonelik
tutumlari az 1(K7), orta 1(K2), iyi 1(K9), c¢ok iyi 1(K13) seklinde
dagilim gdstermektedir. Bu &drencilerden K7, “Cografyaya ilgisinin
distikligini 1ilkokul Odgretmeninin cografyaya olan ilgisizligine ve
lisedeki cofrafya OJretmeninin de gereksiz cografi ayraintilarla dersi
bogmasindan kaynaklandigini belirtirken, ilgisini orta diizeyde gdren
K2 ise, ™“Cografya dersine basta ilgisiz olmasina karsin, 0zel ders
aldiga 6fretmeninin puf noktalarindan hareket ederek dersi
anlatmasindan dolayl derse orta derecede sempatiklik duydugunu”
belirtmektedir. Buna karsilik K9 wve K13 ise merak ettidi konulara
bagli olarak bazen distk bazen de yiksek dizeyde, ama genelde
ortalamanin idstiinde codrafyaya yonelik pozitif tutum sergilediklerini
ifade etmislerdir. Ayristiran stiline sahip O§renciler az 1(K15),
orta 2(K4,K11), iyi 1(K1l), <c¢ok diyi 1(K17) biciminde cografyaya
yonelik tutumlarini ortaya koymuslardir. Cografya dersine orta
diizeyde tutum benimsedigini belirten, K11 aslinda cografyayi
sevmesine radmen, ezberleme soru kaliplarinin kendisini dersten
soguttugunu ifade ederken, K4 ise cofrafya dersini c¢ok sevmis
olmasina karsin derslerden almis oldudu distk notlardan dolayi

ilgisinin azaldigini aciklamistir. Derse disiik  diuzeyde tutum
benimseyen 0©ogdrenci olan K15 bu durumunun sebebini lisedeki cografya
6Fretmenini sevmeyisinden kaynaklandigini ifade etmektedir.

Cografyaya tutumunun yliksek oldugunu ifade eden K1 ve K17 de§istiren
stiline sahip Kod 13 ve Kod 9’un diusiincelerine benzer bir disiince
sergilemisler, onlarin gibi ifade ettigi merak duygusundan
kaynaklandigini belirtirken bir seyler Odrendiklerinden dolayi mutlu
olduklarini ve mutlu olmak i¢in de cografyaya pozitif tutum
sergilediklerini aciklamistir. Oziimseyen stiline sahip 6Jrencilerin
cografyaya yonelik tutumlari 1 (K12), orta 1(K10), diyi 1(K18), c¢ok
iyi 2(K14, K16) biciminde dagilim gostermektedir. Cografyaya disik
tutum sergiledigini ifade eden K12 gerekgesini “Cografi terim ve
kavramlarin hayatima dodrudan bir etkisi olacagini diisiinmediginden
irmaklar, ovalar, daglar vb. cografi ©&6zelliklerin kapsama alani
disinda gereksiz bilgi deposu olmasindan kaynaklandigini”
belirtmistir. Cografyaya orta diizeyde tutum gésterdigini belirten K10
“Cografyanin doJayi tanima ac¢isindan Onemli olduunu agiklarken asil
ilgisinin sayisal igcerikli dersler oldugunu” beyan etmistir.

Cografyaya tutumunun pozitif oldudunu belirten K14, K16 ve K18
gdriisleri ise Diilnyayi tanima ve merakini giderme, seyahat etme arzusu
gibi cografyanin genel 6zelliklerinde ifadesini bulan niteliklerinden
kaynaklanmakta oldudu anlasilmaktadir. Ogrencilere ikinci olarak
sordugumuz soru codrafya dersini vyasaminiz ic¢in gerekli goriiyor
musun? Nedenleriyle birlikte sOyleyebilir misiniz? Sorusudur.
Milakata katilan farkli o6drenme stillerine sahip Odrencilerin tamami
cografyanin gerekliligi konusunda da ortak disincelere sahip
bulunmaktadirlar. Onlarin bu ortak distnceleri, yerlestirici o&dgrenme
stiline sahip codrafya dersine karsi tutumunun disik oldugunu
belirten, fakat cografyanin onemine dair disiinceleri ile dikkat c¢eken
K8’in ifadesi 1ile O&zetlenebilir. “Diinyamizi tanimak kendimizin de
Diinyamiz ic¢in neler vyapmamiz gerektidini Dbelirler. Bu baglamda
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yasamimizli devam ettirmek ve de nasil yasamamiz gerektigini bilmek
ancak cografya egitimi ile mimkindir”. Bununla birlikte O&zlimseyen
6grenme stiline sahip K12’'nin yaklasimi ise oldukca ilgi c¢ekici
bulunmustur. “Cografya dersinin gereklilidine inanmama radmen,
bilgisayar basinda Google yoluyla tek tikla 0O6frenilebilen bilgilerin
bir ders hiviyetinde sinif ortamina getirilmesini de anlamaktan
zorlaniyorum.”

Tablo 9. Miilakat Sonuclarina Gére Farkli Ogrenme Stiline Sahip
Ofrencilerin Cografyayi Giinliik Hayatta Kullanim Amaclari
(Table 9. The Using Purposes of Geography in the Daily Life of the
Classroom Teacher Candidates Having Different Learning Style
according to the Results of Interviews)

Stilin Ginlik Yasamda Codrafyayi

Stil Bicimleri Ozellikleri Kullanim Amaglara

e Cografi olgu ve olaylar
hakkinda (Yer sekilleri dogal

¢ Mantikli hareket afet iklim yer alti

A. etme ) ) zenginlikleri, kiiresel 1isinma
Yerlestiren e Somut deneyim-aktif vb.) bilgi edinme
(K3,K5,K6,K8) yasanti N Gézlem yapma

° ?éparak hissederek e Seyahatte cografi bilgileri
6§renme

derleme ve kullanma
e Acik fikirli

degisimlere ayak
uydurma

e AJac dikiminde cografi
bilgilerden yararlanma

e Meteorolojik verileri dikkate
alma,

e Meteorolojik verileri dikkate
alma,

e Seyahatte cografi bilgileri
derleme ve kullanma

. Gozlem yapma

e Hissederek
izleyerek o6grenme
e Somut Deneyim-

B. Yansitici gdzlem N )
De§istiren e Kendi diisiince ve . Cografi olgu ve o%ayla¥ }
(K2,K7,K9,K13) duygularina Snem hakklgdav(Yer sekilleri dogal
verme afet iklim yer alta

zenginlikleri, kiiresel 1sinma
vb.) bilgi edinme bilgi
edinme

. Fikirlere odaklanma

° Bulmaca cozme

. Cografi olgu ve olaylar
hakkinda (Yer sekilleri dogal
afet iklim yer alti

e Problem ¢dzme zenginlikleri, kiiresel 1sinma
. Soyut vb.) bilgi edinme *Seyahat
A CJ& kavramsallastlrma— ederken, kiiltiirel bilgi
yrigtiran aktif yasanti edinme
(K1,K4,K11, .
K15, K17) . Problem c¢dzme . Haritalari kullanma
! e Yeni fikirlere . Dinya’da cografi Ozellikleri
odaklanma sahip olaylari yorum yapma ve
cozlme ulastirma
e Meteorolojik verileri dikkate
alma, yararlanma
e Kavramlarla diisiinme e Haritalari kullanma
b Soyut ) Meteorolojik verileri dikkate
oL kavramlastirma- alma, yararlanma
OzUmseyen . . o
yansitici yansitici e Cografi olaylarin nedenlerini
(K10,K12,K1, 501
K16,K18) gozlem sorgulama
r . .
* Analitiksel e sorgulama ve analiz etme,
modeller kurma Yerlesme yeri seciminde
e Teori gelistirme cografyadan yararlanma
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Uclincli sorumuz ise coJrafyayi ginlilk hayatimizda nerede
kullaniyorsunuz? Ornekleri ile aciklayiniz sorusudur? Bu soruyu
sormakla Odrenme stilleri ile cografyanin ginliik kullanim amaclar:
arasinda bir baglantinin olup olmadigi ile ilgilidir. Bu badglamda
calisma konumuza uygun olarak O6drenme stilleri ile cografyanin giinlik
hayatimizla olan iliskisi arastirilmistir. Milakat sonuclari daha
sonra bir tablo haline doénistiiriilerek Tablo 9 verilmistir. Tablo 9
incelendiginde O&g§rencilerin codgrafyayi ginlik hayatta kullanmalari
ile onemli ©&lciide uygunluk gdsterdigi ortaya cikmaktadir Ornedin
yorum yapma ve sorgulama Ozimseyen stile sahip insanlarin belirgin
6zelligidir. Fakat bu 0zellik codrafya biliminin vyapisindan da
kaynaklanmis olabilir. Zira Ornedin, iklim ve meteorolojik olaylar,
ekonomik kriz ve gelismeler gibi codgrafi olgu ve olaylar bir fert
olarak stili ne olursa olsun biitin insanlari ilgilendirebilmektedir.

4. TARTISMA (DISCUSSION)

Sinif OFretmeni adaylarinin sahip oldudu &drenme stillerinin
izerinde vyapilan 5 farkli c¢alismalarin [30, 37, 38, 39 ve 40]
bulgulari ile bu arastirmada elde edilen bulgular
karsilastirildiginda genel olarak sinif 6fretmen adaylarinin
6zUmseyen ve ayristiran OJrenme stilini benimsedikleri gorilmektedir
(Tablo 10).

Tablo 10. Farkli Kaynaklara Goére Sinif Ofretmenleri Adaylarinin
Orenme Stilleri
(Tablo 10. The Classroom Teacher Candidates’ the Learning Styles of
according to Different References)

geglstlre Ozimseyen Ayristiran Zirlestlr Toplam

F 3 £ 3 il 3 £ % f 3
Turan (2014) 68 19,4 101 | 28,9 105 | 30,0 76 21,7 350 100
Kahyaoglu
(2011) [30] 14 8,2 59 34,5 89 52,0 9 5,3 171 100
Mutlu (2008) [37] 28 11,4 130 | 52,8 70 28,5 18 7.3 246 100
Peker (2008) [38] 32 11,4 156 | 55,5 79 28,1 14 5,0 281 100
Senglil ve Ark
(2013) [39] 29 18,5 60 38,2 44 28,02 24 15,3 196 100
Kaf-Hisarci
(2006) [40] 35 17,3 83 41,1 67 33,2 17 8,4 202 100

Bu arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ ise sinif
6gretmenligi Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri ile Ofrenme stilleri
arasinda anlamli bir iliski bulunmayisidir. Bu bulgular sinif OJretmenligi
hatta farkli dallarda &renim gdren fakiilte oOgrencileri {izerinde yapilan
degisik arastirmacilarin bulgulari ile paralellik gdstermektedir [36, 40,
42, 43, 44 ve 45]. Bu durum cinsiyetin 6renme stillerinin olusmasinda
6nemli bir etkiye sahip olmadiginin bir gdstergesidir.

Sinif OJretmeni OJretmen adaylarinin o&Jrenme stillerine
gbre codgrafya dersine doniik tutum puanlari Dbakimindan
deistiren -ayristiran arasinda sadece .035 dizeyinde kiicik Dbir
diizeyde anlamli fark bulunmakta digerleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bu calismada elde edilen basari ile ilgili bulgular
Sezer’ (2006)in lise Ogrencilerinin Ogrenme stili ve Dbasarilara
iliskisi Dbaglaminda yurttiilen c¢alisma ile benzerlik tasimaktadir
[28]. Yani 6grencinin ayristiran, degistiren, Ozumseyen veya
yerlestiren OJrenme stiline sahip olmasi akademik basari durumunu
etkilememektedir. Bulunan bu sonug¢, OJrenme stilinin akademik basari
izerinde anlamli bir etki olusturmadidina iliskin olarak elde edilen
diger 0Ogrenim dallarinda vyapilan arastirma Dbulgulari ile de
tutarlidir [22, 31 ve 43]. Diger taraftan bu arastirmanin bulgulari
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[46, 47, 48 ve 49] da belirtildigi kadar Ogrenme stili ile basari
arasinda ciddi bir baglanti olmadigini ortaya koymustur.

5. SONUGC VE ONERILER (RESULT AND RECOMMENDATIONS)

Ofrencilerin cografyaya yonelik tutumlarini etkileyen faktérler
il1k6gretimin birinci kademesine kadar uzanabilmektedir ki bunun acik
bir 0rnedi sinif OJretmeni OJretmen adaylarinin milakata vermis
olduklari cevaplardan da kolaylikla anlasilabilmektedir. Orgiin 8Jretim
stirecinde O0grencilere ilk cografya 6gretimini verenler sinif
O0gretmenleri  olusturmaktadir. Bu ylizden 0Odgrencilerin codrafyaya
yonelik tutumlari bluylk ©6lclide bu dbénemde sekillenmeye baslamaktadir.
Dolayisiyla, sinif Ogretmenligi programina gelen &drencilere cografya
dersleri verilirken bu durumlarin godz Oniinde bulundurulmasi nedeninden
otirl gelecekte sinif &6Jretmeni olacak adaylarin codrafi biling¢ edinme
kosullarina ve Dbasarisina etki eden faktdorler {lzerinde arastirma
yapmak faydali olmaktadir. Diger yandan toplumda c¢evreye duyarli olma
dogal kaynaklari biling¢li kullanma, sorumluluklarini bilen iyi bir
vatandas olma ancak cografi bir bilin¢ kazanmakla mUmkindir. Cografi

bilinci kazanmanin yolu ise cografyayl OJrenmekten gecger. Cografyayi
iyi bilmeyen 0Odrencilerin toplum sorunlarina karsi duyarli olmasi
beklenemez. Bu baglamda 6Jrencilerin codrafya dersine tutumlari,

onlarin Oodrenme stilleri arasindaki iliski son derece Onemlidir.
Cografya dersine karsi olumsuz tutum gdsteren ve akademik basari elde
edemeyen OJrencilere ona uygun stille 0©0gretim gercgeklestirerek
basarisizligin giderilmesi O&Jrenmede bir eksikligi giderme ag¢isindan
6nemlidir. Arastirmanin bir dier faydasi da son yillarda ilkemizde
O0grenci merkezli Ogretim yaklasim, editim sistemimizde kullanilmaya

baslanmistair. Bu yaklasim bireysel O0zellikleri dikkate alan
yvaklasimdir. Bu baglamda &Jrenci merkezli codrafya Odretiminin daha
etkili vyapilabilmesi ig¢in c¢esitli arastirmalar vyapilmaktadir. Bu

arastirma bu yoni ile hali hazirda diger bilim dallariyla
kiyaslandiginda oldukca az arastirma vyapilan codrafya egitiminde,
arastirmacilar icin de kaynak olacak nitelikte bir calisma olacaktir.

Bu calisma sonucunda su Oneriler de sunulabilir:

Cografya editiminin gelistirilmesinde, yeni OJrenme ortamlarinin
meydana getirilmesi, codrafya O&Jretiminin etkili gercgeklestirilmesi
icin 0©&grenci merkezli ders ara¢ ve gerec¢lerinin kullaniminin ve
yontemlerin belirlenmesi vyaninda; Odrencilerin Ogrenme stillerinin
bilinmesi onlarin, tutum ve ihtiyag¢larinin da gbz ©&nltine alinmasi de
biyik Onem tasir. Orenciler, olgu ve olaylari icsellestirilerek
yasantilar haline doniistiirerek ve Dbireyler kendi oOJrenme stillerini
kullanarak Ogrenirler. Bununla birlikte, bu c¢alisma yaparken sadece
durum tespitine doniik c¢alisma olarak vyapilmistir. Bu c¢alismanin
getirebilecedi en Onemli O&neri, cografya Ogretiminin OgJrencilerin
farkli oOfrenme stilleri dikkate alinarak, stillere bagli c¢esitli
etkinliklerin yapilarak cografya basari puanlarinin artip artmadigina
dontik bu kapsamda arastirmalarin yapilmasi gerektigidir. Bir Dbaska
6nemli husus Ogrenmede zaman faktdrii son derece o6nemlidir [22, 31 ve
43]. Diger taraftan bu arastirmanin bulgulari [50]. Bu kapsamda
O0grenme stilleri dikkate alinarak vyapilan bir cografya OJretimi
O0grencilere zaman kazandirabilir mi? Baska bir ifade ile O6renme stili
6n plani alinarak vyapilan bir o6Jretim, Odrencilerin zamani ekonomik
olarak kullanmasina katki saglar mi? Sorusuna doéniik c¢alismalar
yapilabilir. Fakat Dbunlari vyapabilmek i¢in de ©oncelikle farkla
stillere doénltik cografya etkinliklerini ig¢ine alan plan Ornekleri ve
etkinlik kitapc¢iklari hazirlanmali ki uygulamadan nitelikli sonuglar
alinabilsin.
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NOT (NOTICE)
Bu arastirma, Recep Tayyip Erdoan Universitesi, Bilimsel
Arastirma Projeleri (BAP) kapsaminda yapilmistir.
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