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OZENGEN MUZIK EGITiIMi ALMA DURUMU ILE OKULA YONELIK TUTUM ARASINDAKI
ILISKIiLER

OZET
Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 6. sinif o&6Jrencilerinin
O0zengen mizik egitimi alip almama durumlari 1ile okula yoénelik
tutumlari arasinda nasil bir iliski oldudunu belirlemektir. Arastirma
tarama modelinde olup, arastirmanin evrenini 1ilkdéJretim 6. sinif
6grencileri, Orneklemini ise Ankara i1li i¢inde bulunan 8 farkli okulda
okuyan ilkdéJretim 6. sinif o6Jrencileri olusturmaktadir. OJrencilerin
okula yoénelik tutumlari, bu arastirma ic¢cin gelistirilen “Okula Yonelik
Tutum Olcedgi” ile belirlenmistir. Veriler, arastirmanin amaclarina
uygun istatistiksel yontemler kullanilarak karsilastirilip,
degerlendirilmistir. Ozengen miizik egitimi alan &grencilerin okula
yonelik tutumlari, editim aldiklari mizik dalina, sireye ve haftalik
ders saatine gbdre farkliliklar gdsterse de O&zengen mizik editimi
almayanlara gore daha olumlu ¢ikmistir.
Anahtar Kelimeler: Miizik EJitimi, Ozengen Miizik EJitimi,
Okula Yoénelik Tutum, Calgi EJitimi,
Koro Egitimi.

RELATIONSHIP BETWEEN THE SITUATION OF HAVING AMATEURISH MUSIC
EDUCATION AND ATTITUDE TOWARDS SCHOOL

ABSTRACT
The purpose of this study is to define the relationship between
the case of having amateurish music education and attitude towards
school in sixth-grade students. The scanning-model study has a
universe of sixth-grade students and a sample group of sixth-grade
students attending 8 different schools in Ankara. The school-attitudes
of the students were determined by the “School Attitude Scale”
developed for this study. Data was evaluated using suitable
statistical techniques for the study. Depending on the field of music,
duration of instruction and music lesson frequency, the school-
attitudes of music-students were more positive than non-music students
according to the findings.
Keywords: Music Education, Amateurish Music Education,
Attitude towards School, Instrumental Music
Education, Choral Music Education
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Cagdas toplumlarda editim, c¢ocuklari ve geng bireyleri bedensel,
bilissel, duyussal ve devinissel ag¢ilardan en donanimli ve en yliksek
diizeyde yetistirmeyi amaclar. Bu durum, c¢addas editimin, bilim, sanat
ve teknik denilen i¢ alanini da kapsayan ya da bunlarin her {icine de
uzanan Dbir cercevede gerceklestirilmesini gerektirir. Sanat editimi
egitimin, mizik editimi de sanat editiminin ¢ok Onemli bir &§esidir.

Mizik egitimi, bireye kendi vyasantisi yoluyla amag¢li olarak
belirli miziksel davranislar kazandirma, miziksel davranislarinda
amacli olarak belirli degisiklikler olusturma veya bireyin miiziksel
davranisini amacli olarak dedistirme ve gelistirme siirecidir (Ucan,
1997:30). Mizik egitiminin genel, Ozengen ve mesleki olmak lzere g
tirld vardir. Genel mizik e§itimi, her diizeyde, her asamada, her yasta,
herkes icin gerekli ve =zorunludur. Ilkégretim evresinde genel miizik
egitiminde, bireye asgari ortak-temel miizik egitimi kazandirilirken,
miiziksel ara¢ ve gereclerle karsilasma, c¢alisma ve kendini miizigin
cesitli davranis boyutlarinda deneme firsati verir. Mesleki miizik
egitimi, mizik alaninin bir bitinini, bir kolunu veya dalini veya
bunlarla iliskili bir isi meslek olarak secmek isteyen, mizige belli
diizeyde vyetenekli kisilere yoéneliktir ve o mesledin gerektirdigi
miziksel davranislari ve Dbirikimi kazandirmayi hedefler (Ucan,
1997:32) .

Ozengen miizik egitimi ise, mizige veya miizigin bir dalina
istekli wve vyatkin olanlara yoénelik olup, =zorunlu degildir. Aksine,
ilgi, istek wve olanaklara bagli olup secmelidir (Ugan, 1997:31).
Ozengen miizik eJitiminde yaygin editim biiyiik énem tasir. Bireyler ozel
dersler veya kurslar araciligiyla mizidin istedikleri alaninda editim
alabilirler. Mizik egitimi, temelde: miiziksel isitme, ses, c¢alga,
miiziksel devinim ve ritim, mizik bilgisi, yaraticilik, bedeni egitimi
gibi alanlari kapsar. Ozengen mizik eJitiminin en vyaygin alanlari
“calgl egitimi, ses editimi ve koro egitimi” olarak siralanabilir.

Calgi egitimi, bir wveya daha c¢ok <c¢alginin kullanilmasiyla,
bireysel vya da toplu bicimde vyapilan, kisiyi <c¢algir araciligiyla
yetistirme, gelistirme, miizik alaninda ve miiziksel alanlarda icerigi
bulunan istendik davranislar kazandirma editimi olarak tanimlanabilir

(Uslu, 2006:7). Calgi egitimi; dinsani, bir miizik aletinin kullanimi
yolu ile mizikle Dbulusturan ve tanistiran, insanin kendisini
kesfederek, miizikle kendisini 6zlestirip blitinlesmesine zemin

saglayan, duygularini ifade etme firsati taniyan, kisiyi sosyal olmaya
sevk eden mizik editiminin en o&nemli dalidir. Calgi editimi bireyin
bilissel, duyussal ve devinissel yonlerini bir biitiin halinde ele alir.
Bu egitim vyolu ile birey teknik bilgi ve Dbeceriler ile estetik
degerler kazanir. Kilttirel vyasami zenginlesir. Boylece egitimin
ama¢ladigi vyaratici, arastirici, vyorumlayici, elestirici ve kendine
givenen bireyler yetisir (Baris, 2007:4). Bir mizik aletini basari ile
calabilmek ve o alet izerinde duygulari ifade edebilmek ig¢in ruhsal ve
bedensel yetenedin el ele ylirtimesi ve gelismesi gerekir. Ruhsal
yetenek; bedeni, duygu, distnce ve hayal gicii yani ifadede bluyik rol

oynayan “stil kaynagi”, igimizde gizli bulunan yaraticilik
60zelligidir. Zek&, kiltir ne kadar gelisirse ruhsal yetenek de o
derece genislemis ve incelmis olur (Fenmen, 1997:25). Ses egitimi,

bireylerin konusurken ve sarki soylerken seslerini dodru ve etkili
kullanabilmeleri icin gereken davranislarin kazandirildigi ve icginde
konusma, sarki sdyleme ve san egitimi gibi alt basamaklari da
bulunduran, disiplinler arasi bir ©0zel alan egitimidir (TOreyin,
1998:21). Koro egitimi ise, koroya ve koro iyelerine yodntemli olarak
belirli sosyo-miiziksel davranislar kazandirma veya koro ve koro
iyelerinin davranislarini amac¢li ve yoéntemli olarak dedistirme,
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donlistiirme ve gelistirme siirecidir (Ucan, 2001:31). Apaydin (2001:135)

koroda sarka sbylemenin, kisilerin baskalarinin yanlislarina
gidermesine yardimci olmasina, kendi eksiklerini gidermesine,
baskalarina ve kendine saygisinin artmasina, arkadasliklar kurarak
sosyallesmesine, toplumda demokratik degerlerin gerekliligini

kavramasina ve sanatta ulusal ve uluslararasi 1iletisim igcerisinde
dinya goristnin gelismesine yardimci olacadini belirtmistir.

Tirkiye’de 1lkogretim evresi genel miizik egitiminde, bireye
asgari ortak-temel mizik ktiltird kazandirilmaktadir. Program,
11k6gretim cadindaki c¢ocuklarin fiziksel gelisimi ve i1lkogretim
kurumlarinin vyapisi dikkate alinarak, Birinci Kademe (1., 2., 3.
sinif), Ikinci Kademe (4., 5. sinif), Ucilinci Kademe (6., 7., 8. sinif)
olmak Uzere ic asamadan olusturulmustur. Oztiirk (2006:30-33)
ilkdgretim ikinci kademe miizik editimini wve sorunlarini inceledigi
arastirmasinda, miizik egitiminin Dbirgok farkli Dboyutta sorunlarina
de§inmistir. Ilkoégretim ikinci kademede, miizik dersi Cumhuriyetin ilk
yillarindan bu vyana zorunlu ders olarak programlarda yer almistir.
Ancak Dbiiyik bir c¢odunlukla miizik O6gretmeni yoklugu nedeniyle Dbrans
disi o6gretmenler tarafindan okutulmus, amacina uygun islenememis,
sanatsal temelden ve anlayistan yoksun kalmistir. Ozellikle sinif
O0gretmenleri tarafindan vyapilan mizik editiminin, 1ikinci kademede
mizik editimini olumsuz etkiledidi bilinmektedir. Alt yapisi olmayan,
eksik vya da vyanlis Dbilgilendirilmis wve vyonlendirilmis Odgrenci ile
miizik egitimi, mizik OJretmenini de olduk¢a yormaktadir. Her alanda
oldugu gibi mizik editimi alaninda da temellerin birinci kademede
atildigini dislnlrsek, bu durumu dizeltmek oldukg¢ca zordur. Her seyi
almaya hazir, sekil vermeye misait hamur misali olan O&§renci, iyi
egitildigi ve yodnlendirildigi zaman, ikinci kademede saglam bir miizik
egitimi alabilir.

Herhangi bir alanda, O&grenmede basarili olmak ve 0Ogrendiklerini

basariyla uygulamak, insani baska davranislari O0grenmeye
giudileyebilir. Boylece insan, yeni OJrenmelere girisebilir. Bir
nitelige doniisen O6Jrenme meraki insani, Oniine ¢ikan engelleri asarak,
sirekli 0Ogrenmeye yodneltebilir (Basaran, 1999:27). Avusturya’da mizik

agirlikli ortaokullarin ac¢ilmasini saglayan Wofgang Stern, miizik
agirlikli ortaokullarda okuyan OJrencilerin genel basari diizeylerinin
normal okullardaki Ogrencilere gdre daha yiksek olduunu ve okula
karsi tutumlarinin daha olumlu oldugunu belirtmistir (Ali, 1987:17).
Bu konuda, c¢oklu zeka kurami c¢ercevesinde vyapilan bircok arastirmada
mizigin dil ve sosyal zeka tlizerine olumlu etkileri saptanmistir.

Calgi egitimi, ses egitimi ve koro egitimi; teknik mizik bilgisi
ve yodun, disiplinli ve dizenli bir calisma silireci gerektiren, mizik
egitiminin en ©6nemli alanlarindandir. IlkéJretim okullarinda yani
genel miuzik egitimi yoluyla yeterli derecede alinamayan bu alanlardaki
egitimler, Ozengen mizik egitimi yoluyla alinabilmektedir. Daha once
yapilan arastirmalar i1isiginda Ozengen miizik editiminin, Odrencinin
6zellikle sodzel ve matematiksel zekdsini olumlu ydnde etkileyerek
akademik Dbasariyi yiikseltebilecedgi, sosyal zekdya da olumlu etkiler
yaparak Odrencilerin okul ortamina uyumunu arttiracadi beklenmektedir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Iinsanlarda goriilen 6Jrenme farkliliklari onlarin yetenekleri ile
ilgilidir. Yetenekleri farkli olan insanlara farkliliklaraiyla orantili
olarak yeterli 0©Ogrenme sliresi verildiginde ve elverisgli yoOntem
uygulandiginda odrenim godrevlerini basariyla gerceklestirebilirler
(Basaran 1999:28). Ucan (1996) c¢agdas sanat egitimini vya da Dbuna
iliskin kavram ve uygulamalari, genel sanat egitimi, bilim e§Jitimini
ve teknik egitimi biitiinleyen sanat editimi ve mesleksel sanat egitimi
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olarak uc acidan ele almistir. Ozengen sanat eJitiminin bilim ve
teknik egitimine katkisini “Bilim editimi ve teknik egitimi biitiinleyen
(6zengen) sanat egitimi, sanat egitimine iliskin kavram ve
uygulamalarin Onemli Dbir Dboyutunu olusturur. Tamamlayici va da
biitinleyici bir sanat edJitimiyle destekli bilim ya da teknik agirlaikli
egitim, kolaylik wve rahatlikla saglanabilir. Bu konuda Ozellikle
6zengen amac¢li sanatsal silireg, uUrin, eylem ve etkinliklerden genis
6lcliide vyararlanilabilir” seklinde aciklamistir. Dinyada miizigin,
ozellikle calgl calmanin cocuklarin zeka gelisimine akademik
basarilarina ve tutumlarina etkileri iizerine bircok arastirma
yapilmistir. Fakat Tiurkiye'de bu konuda yapilmis pek fazla arastirmaya
rastlanmamistir. Mesleki miizik egitimiyle ve mizikli editimle ilgili
yapilmis arastirmalar olmasina radmen, Ozengen mizik editiminin okula
yonelik tutuma etkisi ile 1ilgili bir arastirma bulunmamaktadir. Bu
arastirma, “Okula Yoénelik Tutum Olcedi” gelistirilerek ilkdégretim 6.
sinif O6frencilerinin okula yodnelik tutumlari ile &zengen mizik editimi
alma durumlari arasindaki 1liskiyi Olcmesi ag¢isindan ©Onemlidir. Bu
arastirmanin temel amaci, 1ilkoégretim 6. sinif OJrencilerinin &zengen
miizik egitimi alip almama durumlari ile okula vydnelik tutumlari
arasinda nasil bir iliski oldugunu Dbelirlemektir. Arastirmanin
sonu¢lari, 1ilkdJretim okullarinda miizik derslerine daha ¢ok agirlik
verilmesinin ve bunun yaninda mifredata se¢meli c¢algi, ses ve koro
egitimi dersi konulmasinin o&Jrencilerin okula yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkileyebilecedini dodrular niteliktedir.

2.1. Arastirma Problemi (Research Problem)

e T1lké3retim 6. sinif o&Jrencilerinin dzengen miizik egitimi alip
almama durumlari ile okula yodnelik tutumlari arasinda anlamlzi
bir iliski var midir?

2.2. Alt Problemler (Sub Problems)

e Ozengen miizik editimi alan ve almayan &grencilerin okula ydnelik
tutumlari arasinda fark var midir?

e OJrencilerin eJitim aldiklari mizik dali ile okula yénelik
tutumlari arasinda anlamli iliskiler var midir?

e OJrencilerin ©&zengen miizik eJitimi alma siireleri ile okula
yonelik tutumlari arasinda anlamli iliskiler var midir?

e OJrencilerin haftada aldiklari ©&zengen miizik eJitimi saati ile
okula yonelik tutumlari arasinda anlamli iliskiler var midir?

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirmanin Modeli (Research Model)

Bu arastirma, 1ilkédretim 6. sinif OJrencilerinin &zengen milzik
egitimi alip almama durumlari ile okula yonelik tutumlari arasindaki
iliskileri tespit etmeye yOnelik tarama modelinde bir arastirmadir.

3.2. Evren ve Orneklem (Universe and Sample)

Arastirmanin evrenini, ilkogretim 6. sinif 6frencileri
olusturmaktadir. Bu c¢alismada iki farkli O&rneklem kiimesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bunlar sirasiyla; O0lcme aracinin psikometrik

6zelliklerinin belirlenmesinde (pilot c¢alisma) ve bu arastirmanin
uygulama boluimini olusturan analizlerde kullanilacaktir.

Olcme aracinin psikometrik 0zelliklerinin belirlenmesinde
kullanilacak ©&rneklem kiimesi ic¢cin 25 adet okuldan 2 tanesi rastgele
secilmistir. Bu okullarin 6. siniflarinda OJrenim gdren toplam 256
O6Frenci calismanin uygulamasina déhil edilmislerdir.
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Arastirmanin uygulama bdéluiminde kullanilacak O&rneklem ise, 4
ayri 1ilgcede bulunan 1iyi, orta ve disiik sosyo-ekonomik diizeylerden
ikiser okul olacak sekilde, toplam 6 okuldan bilgi toplanmasiyla elde
edilmistir. Analizler icin toplam 613 6Jrenciye Olcek uygulanmistir.

3.3. Veri Toplama Arag¢lari (Data Collection Tools)

VI. sinif OJgrencilerinin okula yonelik tutumlari, bu arastirma
icin gelistirilen Okula Yénelik Tutum Olcedi ile Dbelirlenmistir.
O§rencilerin o6zengen miizik egitimi alip almama durumu ile ilgili
veriler, Okula Yoénelik Tutum Olcedinin kisisel bilgiler kismindaki
ilgili sorulardan elde edilmistir. Elde edilen veriler, arastirmanin
ama¢larina uygun istatistiksel yoéntemler kullanilarak karsilastirilip
degerlendirilmistir.

3.4. Olcme Aracinin Gelistirilmesi ve Gegerlik-Giivenirlik
Calismalari (Building up The Measurement Tool and
Validity-Reliabilitiy Studies)

Konuyla ilgili yerli ve yabanci literatiir taranmistir. Ozengen
Mizik Egitimi ve Okula Yoénelik Tutum konularinda arastirmalar
yapilmistir. Istatistik ve ©&lcme alaninda ilgili kitaplara ve
uzmanlara basvurulmustur.

3.4.1. Tutum (Attitude)

Gegmisten gilniimiize tutum kavraminin pek c¢ok tanimi yapilmis ve
sosyal bilimlerdeki bircok kavram gibi tam bir gdriis birligi
olusmamistir. Bu tanimlardan her biri tutumun farkli bir yonini
vurgulamaktadir. Thurstone, tutumu “psikolojik bir objeye ydnelen
olumlu veya olumsuz bir vyodJunluk siralamasi ve derecelemesidir”
seklinde tanimlamaktadir (Thurstone, 1967:65). Baska bir tanima gore
tutum, “yasanti ve denetimler sonucu olusan, ilgili oldugu bitlin obje
ve durumlara karsi bireyin davranislari iizerinde ydnlendirici vya da
dinamik Dbir etkileme glicine sahip duygusal ve =zihinsel hazirlik
durumudur” (Allport, 1967:4). 1Inceodlu (2000:5) tutumu su sekilde
tanimlamaktadir; “Tutum bireyin kendine yada c¢evresindeki herhangi bir
toplumsal konu, obje ya da olaya karsi toplusal deneyim, motivasyon ve
bilgilerine dayanarak orgiitledigi bilissel, duyussal ve davranissal
bir tepki 6n eJilimidir”. Ulgen (1994) ise tutumu, “dgrenmeyle
kazanilan, bireyin davranislarina yon veren karar verme sirecinde
vanlilida neden bir olgudur” seklinde tanimlamistir.

Tutumlarin, Dbilissel, duyussal ve davranissal olmak {Uzere g
0gesi vardir:

Bilissel 060ge: Tutumlarin bilissel 6deleri, bir inan¢ ifadesinin
kabul edilmesidir; diger bir anlatimla, tutum objeleri hakkinda
inanc¢larimizi igerir. Bir objeye yonelik olumlu veya olumsuz bir tutum
varsa, o obje hakkinda olumlu veya olumsuz inan¢ da olacaktir. Varliga
bilinmeyen bir konuya iliskin tutum olusmaz. Bilgi degisikligi tutum
dedisikligini yaratabilir (Inceoglu, 2000:10).

Duyussal O0gJe: Tutumlarin duyussal &Jesi, bireyin tutuma konu
olan olay veya objelere karsi heyecanini igermektedir. Tutuma
sireklilik kazandiran, tutumun itici veya sekillendirici olan yoni bu
duygusal ©gesidir (Erdogan, 1999:366).

Davranissal OJe: Tutumlarin davranissal 6Jesi bireyin duygu ve
kanisina uygun hareket etme edilimini icermektedir (Tavsancil,
2006:79) .

3.4.2. Tutum Olcekleri (Attitude Scales)

Tutum Olg¢ekleri bireyin 1i¢ diinyasini ortaya c¢ikarmak dzere
olusturulmus bir dizi ifadeye bireyin cevap vermesi ic¢in hazirlanmis
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anketlerdir. Tutum 6lcumunde sonug, bir bireyin duygularinin
yogunlugunun tutum objesinin lehinde mi aleyhinde mi oldugdunu
yansitmaktadir. Tutumlarin bilinmesi, bireysel farkliliklar ve
sartlardaki farkliliklarla beraber bireyin o objeye yonelik
tepkilerinin aciklanmasi ve 0Ongdriilmesi ac¢isindan ©onemlidir (Shaw ve
Wright, 1967:1) . Tutum Olgeklerinde siireklilik, tek boyutluluk,

dogrusallik, esit araliklar ve iretilebilirlik gibi temel ilkeler esas
alinmalidir. Tutumlarin yonii, derecesi ve yodunlugu 6lciilebilir. Tutum
O0lceklerinde uyaranin 6n plana alindidi, deneklerin 6n plana alindigi
ve tepkilerin on plana alindigi farkli yaklasimlar kullanilir.

Likert Tipi Tutum Olcedi: Likert tipi tutum Olgeklerinde
denekler 6n plandadir. Bu Olgeklerde, tutum O&lgmeye yonelik bazi

ifadeler yer alir. Denekler bu ifadelere katilip katilmama
diizeylerini, derecelendirilmis &lcedi doldurarak belirtirler (Ozgiiven,
1994:219). Olcekte kullanilacak ifadeler olumlu veya olumsuz bir
tutumu kesin ve acik bir sekilde ifade etmeli ve genis bir madde
havuzu ic¢cinden secilmelidir. Ifadeler tutum konusuna yonelik
inanclari, duygusal tepkileri ve davranislari tanimlayabilir (Bohner
ve Wanke, 2004:28). Bir toplamali siralama teknigi olan likert 0Olcedi

tutum 6lcekleri icinde en yaygin olarak kullanilanidir.

Veri  toplama araci olan Okula Yénelik  Tutum Olcedinin
gelistirilmesi ig¢in Oncelikle tutum ve 0Olgcek gelistirme konulari ayri
ayri arastirilmis, “Tutum Olcegi Gelistirme” konusunda ilgili
kaynaklar taranmistir. Literatirdeki 6rnekler de goz onltinde
bulundurularak konuyla ilgili O0lciulmek istenen boyutlar “Okul,
Oretmen, Arkadas, Motivasyon-0z Diizenleme ve Akademik Benlik Algisi”
olarak belirlenmistir. Likert tipi bir “okula yonelik tutum Olcegi”
gelistirebilmek {izere bu boyutlara uygun genis bir madde havuzu
olusturulmus, maddeler icerisinden anlam ve icerik olarak birbirine
cok benzeyenler elenmistir. Aday O6lg¢me aracinda yer alacak ifadelere
karar verildikten sonra 6lcek ifadeleri, o6lcek maddelerine
dontistirtilmistiir. Bu asamada, O&ncelikle 06lgedin goriniis gecerligini
artirabilmek icin Olgek ifadeleri bir Turk Dili ve Edebiyati Egitimi
Anabilim Dali wuzmani tarafindan incelenerek gerekli diizeltmeler
yapilmis daha sonra ise bu 6lcek ifadelerine likert tird
derecelendirme seceneklerinin eklenmesiyle 6lcek maddeleri elde
edilmistir. Likert tlrid derecelendirmeler ise “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde Olgeklendirilmistir. Kapsam gegerlilidi ig¢in
uzman gorisleri alinmis ve Dbu doJrultuda gerekli dizeltmeler
yapilmistir. Biitiin diizeltmeler yapildiktan sonra “Okul, OJretmen,
Arkadas, Motivasyon-0z Diizenleme ve Akademik Benlik Algisi” olarak
toplam bes boyutta 41 maddelik bir &6l¢ek olusturulmustur.

3.4.3. Okula Ydnelik Tutum ve Tutum Olg¢e§inin Boyutlari
(Attitudes Towards School and Factors of Attitude Scale)

Okula yo6nelik tutum, OJrencilerin kendi beyan ettikleri, okula
olan ilgileri ve hisleridir. Onceki arastirmalar, akademik olarak
basarisiz &Jrencilerin, okula karsi olumsuz tutum gdsterdiklerini One
sirmistiir. Yillardir slren arastirmalarin bulgulari gdstermistir ki,
okulda basarili gengler, O&Jrenmeyi sevmeye meyilli olanlardir. Disik
basarili olanlar, ortalama ve vyiksek basarili olanlara godre, okula
karsi daha negatif tutum sergilemektedirler. OJrencilerin okula karsi
bilissel tutumlarinain, basariyla, makul ve istatistiksel olarak
anlamli bir iliski icinde oldudu bilinmektedir. Ilginc olarak, okula
karsi duyussal tutum, basariyi, kiz O6Jrencilerde etkilerken, erkek
O0grencilerde etkisiz kalmistir (McCoach ve Siegle, 2003:414).
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Yukaridaki bilgiler 1siginda gelistirilen "Okula Yonelik Tutum
Olcedi" maddeleri okul algisi, akademik benlik, akran etkilesimi ve
motivasyon olmak ilizere toplam dort boyutta toplanmistir.

Okul Algisi (School Perception): Dis dinyamizdaki soyut-somut
nesnelere 1iliskin olarak aldigimiz duyumsal Dbilgi, algilamadir.
Algilama; 1isitme, tat alma, koku alma, gdrme, dokunma duyulari ve
hissetme duygusu yardimi ile dis dinyadan Dbilgi edinme olarak
tanimlanir (Inceoglu, 2000:44). Insanlar ayni seyi gdériir, ayni kokuyu
alir, ayni sesi duyar ama farkli sekillerde algilayabilir. Algilama,
algilanan uyaricinin ve algilayan kisinin o6zelliklerinin etkilesimiyle
olusur (Ciceloglu, 1997:78). Algi sosyal ve psikolojik bir olgudur ve
dis mudahalelerle yonlendirilebilir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina gore okula iliskin algilari da farkli olacaktir.
Tutum, beklenti, kiultir, gecmis yasantilar ve sosyal ortam
farkliliklari Odrencilerin okul algilarini etkileyen faktodrlerdir.

Akran Etkilesimi (Peer Interaction) : Geng bireylerin
sosyallesmesinde vyasit gruplariyla olan etkilesimleri ayni zamanda
onlar ic¢in bir Dbilgi kaynagidir. Cocuklar, vyetiskinler tarafindan
kendilerine vyasaklanan konulari, akranlariyla rahatca konusma imkéni
bulur. Evde vyasaklanan s6z ve hareketler akran grubunda serbesttir.
Arkadas gruplariyla yasanilan deneyimler c¢ocudun farkli bakis agilari
ve farkli deneyimler kazanmasini saglar. Ilkeler edinmek ve bu
ilkelere gobre hareket etmek de akran grubu ic¢inde gelisen Dbir
davranistir. Akran grubunda kazanilan diger davranislar sunlardir:
Aileden bagimsizlik, Onderlik, glic odadini tanima, sosyal statliye gore
degisen davranis Dbicimlerini 0©6gJrenme, cinsiyet rollerini Ogrenme,

ortak c¢alisabilme (Tezcan, 1997:170-172). Bireyler arasindaki olumlu
iliskiler topluluk duygusuyla Dbirlikte ait olma duygusunu da
gelistirir (Sari ve Cenkseven, 2008:4). Saygil gdren bireyler, okul

hayatinda daha mutlu, vyasantilarindan daha tatminkdr ve amaclarina
ulasma konusunda daha gayretlidirler (Smith ve Sandhu, 2004).

Motivasyon (Motivation): Motivasyon vyani gidiilenme, insanin
hareket yontnii, glicini ve ©Onceliklerini Dbelirleyen i¢ veya dis
uyaricilarla harekete gecmesidir. (Inceoglu, 2000:125). Gidi ise belli
hedeflere wulasmak ve gereken davranislari vyapabilmek icin insani
harekete geg¢iren, duyussal enerjisini yikselten, davranislari
yonlendiren bir glictir (Fidan, 1993:232). Gidilenme icten ve distan
olmak tizere iki tirli olabilir. Icten giidiilenmede kisi, amacina

ulasmak 1i¢in kendiliginden c¢aba harcamayili gdze alarak var glcluyle
ugrasir. Distan gidilenmede ise kisi, dis etkenlerle bir amaca ulasmak

icin caba harcamaya ve ugrasmaya zorlanir (Basaran, 1999:24) .
Motivasyon (gidiilenme, istekli olma) 0OJrenme sirecinin kalbidir.
Motivasyon kavraminda insiyatif, 1ilgi wve dUrti yer alir. Yeterli
motivasyon O0grenmeyi getirir, sirdirir ve yonlendirir (Akboy,
2005:181) .

Akademik Benlik Algisi (Academic Self-Perception): OJrenciler,
akademik vyasantilari boyunca Dbazi kararlar vermek zorundadirlar.
Okuyacaklari okul tiurleri, sec¢meli dersler ve ders disi etkinlikler
gibi konularda alinan bu kararlar Onemsiz gibi gdrinse de, her birinin
ileride sececedi meslede yonelme konusunda Onemli etkileri wvardir.
Verilen kararlar 0©grencilerin gelecedinin sekillenmesi ag¢isindan
belirleyici niteliktedir.

OJrenciler, pek cok dedisik sekilde giiven gelistirirler ve kendi
becerilerine daha c¢ok glvenenler, c¢esitli aktivitelere katilmaya daha

yatkindirlar. OJrencilerin kendi Dbecerileri ile ilgili algilaraz,
katilmayi sectikleri aktivite tirlerini, bu aktivitelerde
gbsterdikleri gayreti ve Dbir kez aktiviteye katildiktan sonra
gosterdikleri istikrari etkiler. Akademik Dbenlik algisi; kisinin
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algiladigil akademik yeteneklerinin bir tanimlamasini ve
degerlendirmesini, algilanan akademik Dbecerilerle iliskili kendine
deer verme konusundaki vyaygin kanilari kapsar. Akademik Dbenlik
algisi, c¢ok boyutlu bir yapidadir ve hem i¢ hem dis kiyaslamalar
barindirir. O§renciler kendi performanslarini, sinif
arkadaslarininkilerle (dis kiyaslama) ve kendilerinin diger
alanlardaki performanslariyla (i¢ kiyaslama) karsilastairirlar. Sosyal
kiyas teorisi, insanlarin, kiyaslamalarindan hosnut olduklari bir
cevrede, daha yiksek benlik algilari gelistirmeye daha vyatkin
olduklarini 6ne sirmektedir. Akademik benlik algisi, akademik basariyi
kestirmede Onemli bir aragtir. Calismalar gostermektedir ki, akademik
basaridaki degiskenligin {lg¢te bir kadarlik bolimli, yalnizca akademik
benlik algisina baglanabilir. Ayrica, nedenselligi kanitlanmis olmasa
da, pozitif Dbenlik algisi ile sonraki akademik basari arasinda
dogrusal bir iliski wvar gibi gorinmektedir. Onceki calismalar
gbstermistir ki, distik akademik basarili kisiler, distik benlik
algilari ya da diusiik benlik kavramlari sergilemislerdir (McCoach ve
Siegle, 2003:416). Herhangi bir konuda dodru karar verebilmek ic¢in,
kisinin ne istedigini ve bu istedi gerceklestirebilmek ic¢in hangi
kaynaklara (beceriler, maddi imké&nlar ve dis yardimlar) sahip oldugunu
bilmesi gerekir. OJrenci gercekci ve zengin bir benlik kavramina sahip
olursa, yetenekli oldudu yani rahatlikla ve severek &6Jrendigi ve ilgi
duydugu alanlar konusunda bilin¢li olur, bu sayede ders ve okul secme
konularinda daha dodru kararlar verir. (Kuzgun, 1996:5)

3.4.4. On Uygulama Verilerinin Analizi ve Madde Analizi
(Analysis of Items and Pre-execution Data)

On uygulama asamasinda 256 &grencinin 41 maddeye verdikleri
olumlu ve olumsuz ifadelere gdre 1-5 arasi sayisal dederler bic¢iminde
kodlanmistir. Olceklere iliskin bu deJerler SPSS vyazilimina veri
olarak girilmistir.

Faktdér analizi, ¢ok sayidaki dediskenlerin ayni vyapiyil O&lcen
ortak degiskenlerin gruplanmasinda kullanilan istatistiksel bir
tekniktir. Bu analiz tirl aciklayici faktdér analizi (exploratory
factor analysis) ve dogrulayici faktdr analizi (confirmatory factor
analysis) olmak tUzere iki grupta yer almaktadir (Pohlmann, 2004).
Aciklayici faktdr analizi, Olcllen dediskenler ile psikolojik yapilar
arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla vyapilirken, dogrulayici
faktor analizi ©oOlgmeler 1ile Ortik vyapilar arasindaki badintilarin
hipotez edilmesi ilkesine dayanir. Ozellikle O0lcek gelistirme
calismalarinda, her Dbir maddenin, ilgili psikolojik vyapiyi Ol¢tigl
hipotezi test edilir.

Bundan dolayi bu c¢alismada faktdr analizi yontemi olarak
dogrulayici faktdér analizi kullanilmistir. Oncelikle pilot calismadan
elde edilen verilerde madde-toplam korelasyonlari incelenmistir.

Ankara 1ili merkezindeki iki ilkdéFretim okulunun 6. Sinaf
O0grencilerinden olusan 256 kisilik bir Orneklem izerinde Okula Yonelik
Tutum Olcegi’nin (0YTO) gecerlik ve givenirlik calismalari
yvapilmistir. Olc¢cedin vyapi gecerligi di¢in faktdédr analizi vyapilmis,
givenirligi icin de Cronbach’s Alpha ic tutarlik katsayilara
hesaplanmistir. Faktdr analizine gec¢meden Once veri dosyasi yanlis ya
da hatali kodlamaya karsi kontrol edilmistir. Verilerin temizleme
stirecinden sonra vyapilan faktdr analizi temel Dbilesenler yontemiyle
yapilmis ve faktdorlestirmede varimax dondirme teknigi kullanilmistir.
Verilerin faktdr analizine uygunludu ic¢in yapilan KMO ve Bartlett’s
testi sonucglari, verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldudunu
gbstermistir (KMO = .84, Barttlett’s Test of Sphericity = 2251.399, p
< .001). Faktdor analizi sonug¢lari 0Olgedin 4 boyutta faktdrlestigini
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gostermektedir. Olcekte yer alan 41 maddeden 10’u disiik faktdér yikleri
ve birden fazla faktdore vylklenme nedeniyle O&lgekten c¢ikarilmis ve
analizler tekrar edilmistir. Boylece 0&lcek dort faktdrde toplanan 31
maddeden olusmustur. Bu maddeler 5’1i Likert tipinde sunulmus ve 1 =
Hi¢ Katilmiyorum ve 5 = Tamamen Katiliyorum seklinde puanlanmistir.
Olcegin faktdrlerinden alinan puanlar o boyuttaki ©ézellidin yiiksek
dizeyde gbsterildidi anlamina gelmektedir. Bu boyutlarin &z degerleri
sirasiyla Dbirinci boyut i¢in 6.49, ikinci boyut dic¢in 2.91, dcinci
boyut icin 1.97 ve doérdinci boyut icin ise 1.72 olmustur. Faktdrlerin
acikladiklari varyanslar 1ise sirasiyla; birinci faktdrde $%11.94,
ikinci faktorde %11.82, idc¢lnci faktdrde %9.27 ve dordinci faktdrde ise
%$9.21 olmustur. Toplam aciklanan varyans ise %$42.23 olarak
hesaplanmistair.

Tablo 1. Okula yonelik tutum Olg¢edi faktdr analizi sonuglari
(Table 1. Factor analysis results of the scale of attitude towards
school

Faktorler

Maddeler 1. Okul 2. Akademik 3. Motivasyon 4. Akran

Algisi Benlik Etkilesimi
M36 (27)* , 70
M1 (1) , 67
M1l (11) 1 65
M35 (26) , 64
M18 (16) , 60
M12 (12) , 60
M39 (30) , 50
M2 (2) , 47
M37 (28) , 41
M5

M15
M32
M27
M10
M30
M28
M20
M9

M19
M6

M7

M40
M17
M8

M34
M24
M4

M38
M29
M3 , 51
M14 , 49
Ozdeger 6,49 2,91 1,97 1,72
Aciklanan 11,94 11,82 9,27 9,21
Vayryans
Cronbach’s .79 .80 .71 .71
Alpha
*Olcedin son halindeki madde numaralari parantez icinde verilmistir.
KMO = .84 Bartlett's Test of Sphericity = 2251.399 p = .000
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Olcegin birinci boyutu okul algisi olarak isimlendirilmis ve 9
maddeden olusmustur. Bu boyuttaki maddelerin faktdor ylkleri .70 1ile
.41 arasinda farkli deJerler almistir. Ikinci boyut 8 maddeden olusan
akademik benlik faktoriidir. Bu boyutun faktdér vyikleri .74 ile .53
arasinda degismistir. Motivasyon olarak isimlendirilen {iclincii boyut 8
maddeden olusmus ve bu boyutun faktdr vylkleri .63 ile .47 arasinda
degerler almistir. Son boyut olan dordincii boyut akran etkilesimi
olarak isimlendirilmistir. 6 maddeden olusan bu boyutun faktdér yikleri
.72 ile .49 arasinda degismistir.

Olcek faktdrlerinin givenirlik katsayilari ise sirasiyla birinci
boyutta .79, ikinci boyutta .80, ig¢lnci ve dordinci boyutlarda ise .71
olarak hesaplanmistir. Bu deferler ©&lcedin gegerlik ve glvenirligi
icin kabul edilebilir diizeydedir.

3.5. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Bu arastirmada oOncelikle Kolmogorov-Smirnov testi 1ile verilerin
karsilastirilan gruplar icin normal dagilima uyup uymadigi
belirlenmistir. Veriler normal dadilima sahip oldudgu ig¢in gruplarin
karsilastirilmasinda Independent Sample t testi kullanilmasi uygun
gorilmistiir. Gruplarin karsilastirilmasinda ise tek yoénli varyans
analizi teknigi kullanilmis, varyans homojenligi varsayimi Levene
testi ile incelenmis ve hangil test istatistiginin dikkate alinacagina
karar verilmistir. Iliskisel yapilarin ortaya cikartilmasinda Ki-kare
testleri uygulanmis ve yorumlanmistir.

Calismada vyer alan analizler ig¢in SPSS 19.0 paket programi
kullanilmistir ve elde sonucglar 0.05 anlamlilaik dizeyinde
yorumlanmistir.

4. BULGULAR (FINDINGS)

4.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozengen Miizik E§itimi Alma
Durumuna Iliskin Ozellikleri (Participant Students’
Characteristics About the Situation of Having Amateurish
Music Education)

Tablo 2. Arastirmaya katilan ogrencilerin Ozengen mizik egitimi alip
almama durumlarina gdre dagilimi

(Table 2. Dispersion of the students who participated the research

according to the situation of having or not having amateurish music

education)
Egitim Sayi Yizde
Evet 145 23.7
Hayir 468 76.3
Toplam 613 100

Arastirmaya katilan OJgrencilerin %23.7'si okul disinda miizik
egitim alan bireylerdir. Arastirmaya katilan Odrencilerin %76.3’4 ise
okul disinda mizik editimi almamistir. Okul disinda mizik egitimi
alanlarin orani almayanlara gore oldukca disik ¢ikmistir.

Tablo 3. Arastirmaya katilan OJrencilerin okul disinda aldiklari miizik
egitimi alanina gdre dagilimi
(Table 3. Dispersion of the students who participated the research
according to the field of music education they have out of school)

Mizik Egitimi Sayi Yizde
Koro Egitimi 42 29.0
Calgil Egitimi 103 71.0
Toplam 145 100
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Mizik egitimi alan &Jrencilerin %29’u okul disinda koro egitimi
alan Dbireylerdir. Mizik egitimi alan &Jrecilerin %71’1i 1ise c¢alg:
egitimi alan bireylerdir. Ozengen miizik e§itimi alan &Jrencilerin bir
kismi koro egitimi, bluyik codunludu ise calgi egitimi almaktadir. Ses
egitimi alan o6drenciye rastlanmamistir.

Tablo 4. Arastirmaya katilan OJrencilerin okul disinda aldiklari miizik
egitimi siiresine gdre dagilimi
(Table 4. Dispersion of the students who participated the research
according to the duration of the music education they have out of

school)
Egitim Siiresi Sayi Yizde
1 Y1l ve Daha Az 82 56.6
1 Yildan Fazla-2 Yil 34 23.4
2 Yildan Fazla 29 20.0
Toplam 145 100.0

Mizik editimi alan Ogdrencilerin %$56.6"sinin okul disinda aldiklari
mizik editiminin sliresi 1 yil ve daha azdir. 2 yildan fazla mizik
egitimi alan &Jrencilerin orani ise %20.0’dir. OJrencilerin cogunlugu
1 y1l ve daha az zamandir mizik eg§itimi almaktadir.

Tablo 5. Arastirmaya katilan bireylerin okul disinda aldiklari
haftalik miizik editimi stiresine gdre dagilimi
(Table 5. Dispersion of the students who participated the research
according to the frequency of the music education they have out of

school)
Haftalik EJitim Stresi Say1i Yizde
1 Saat 52 35.9
2 Saat 64 44.1
3 Saat ve Uzeri 29 20.0
Toplam 145 100.0

Mizik egitimi alan &Jrencilerin %35.9’u haftada 1 saat mizik
egitimi alirken, %44.1’1i haftada 2 saat mizik egitimi almaktadir. 3
saat ve {zeri mizik egditimi alan Odrencilerin orani ise %20’dir.
Ofrencilerin biylik c¢ogunlugu haftada 2 saat &zengen miizik eJitimi
almaktadair.

Tablo 6. Arastirmaya katilan OJrencilerin okul disinda mizik eJitimi
alma nedenlerine gére dagilima
(Table 6. Dispersion of the students who participated the research
according to the reasons of having music education out of school)

Mizik Egitimi Alma Nedeni Sayi Yizde
Ailem Istedigi Icin 0 0.0
Miizik Ofretmenim Istedigi Icin 3 2.1
Arkadaslarimdan Ozendidim Icin 1 0.7
Ben Istedidim Icin 141 97.2
Toplam 145 100.0

Okul disinda mizik egitimi alan &Jrencilerin neredeyse tamamina
yakini kendi istedi dodrultusunda bu karari almistir. Buradan yola
¢i1karak O©Odrencilerin aile, &dretmen veya arkadaslari tarafindan mizik
egitimine yodnlendirilmedigini soyleyebiliriz.

Yukaridaki tablolar incelendidinde Ozengen miizik egitimi alan
O6Frencilerin azinlikta oldudu, alanlarin Dbiylik codunlugunun c¢algl
egitimi aldidi ve yine c¢odunlugunun 1 yil ve daha az zamandir Ozengen
mizik egitimi aldigi goriilmektedir. OJrencilerin neredeyse tamaminin
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kendi istegiyle 6zengen mizik egitimi aldigz da goz onunde
bulundurulursa, mizik editimine aileler ve 0OJretmenler tarafindan
yeterince Onem verilmedigi disiniilebilir.

4.2. Okula Yénelik Tutum Olgcedinin Alt Boyutlari Acgisindan
Incelenmesi (Examination of the School-Attitude Scale from
the Aspect of Sub-Dimensions)

Tablo 7. Arastirmaya katilan OJrencilerin okula ydnelik tutum
6lceginin alt boyutlarindan aldiklari ortalama puanlar
(Table 7. Participant students’ average scores which they got from the
sub-criterions of the scale of attitude towards school)

Alt Boyutlar Ortalama Puanlar
Okul Algisi 4.09
Akademik Benlik 3.97
Motivasyon 3.21
Akran Etkilesimi 4.11

Arastirmaya katilan Odrenciler en yiksek puani akran etkilesimi en
diisiik puani ise motivasyon alt boyutunda almislardir. Ozengen miizik
egitimi alan Ogrencilerin aldiklari sltre ile de orantili olarak okula
yonelik tutumlarinin almayanlara gdre daha olumlu ¢iktidi gdz Oniine
alinirsa, Ozengen mizik egitiminin 6frencilerin motivasyonunu
artirarak okula yonelik tutumlarina olumlu ydnde etkiler vyapabilecedi
disinilebilir.

4.3. Ozengen Miizik E§itimi Alan ve Almayan Ogrencilerin Okula
Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi (Comparison of the
School-Attitudes of the Students Who Have and Don’t Have
Ateurish Music Education)

Tablo 8. Ozengen miizik eJitimi alan ve almayan 6Jrencilerin okula
yonelik tutumlarinin karsilastirilmasina iliskin t testi sonuglara
(Table 8. t Test results regarding to the comparison of the attitudes
of students having and not having amateurish music education)

Ozengen Mizik EJitimi Alma Durumu n Ortalama SS t S
Evet 145 3.95 0.51
2. .04
Hayir 468 3.85 0.46 00 0
*p<.05

Yukaridaki tablo incelendiginde ©&zengen miizik egitimi alan ve
almayan Odrencilerin okula yoénelik tutumlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugu gorulmektedir [t (62=2.00; p<.05].
Ortalama degerler incelendiginde dzengen mizik egitimi alan
O6grencilerin okula ydnelik tutumlarinin Ozengen mizik editimi almayan
O0grencilere gdre daha yliksek oldugu goritlmektedir.
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4.4. Ogrencilerin E§itim Aldi§i Miizik Dalina Gére Okula Yénelik
Tutumlarinin Karsilastirilmasi (Comparison of Students
School-Attitudes According to the Field of Music They Have
Been Educated In)

Tablo 9. OJrencilerin editim aldidi muzik dalina gdre okula yénelik
tutumlarinin karsilastirilmasina iliskin t testi sonucu
(Table 9. t test result regarding to the comparison of the attitudes
of students according to the field of music education they have)

Egitim Aldigi Mizik Tird N Ortalama SS t P
K Egitimi 42 . .4

oro g%Flmll 3.85 8 1 .54 13
Calgi Egitimi 103 4.00 .51

*p<.05

Yukaridaki tablo incelendiginde O0grencilerin okula yonelik
tutumlarinin egitim aldigi miizik dalina gdre anlamli derecede
farklilik gbstermedigi soéylenebilir [t 143=-1.54; p>.05]. Ozengen
mizik e§itimi alma ile okula yonelik tutum arasinda olumlu bir iliski
olmasina radmen, editim aldigi mizik dali (g¢algil ya da koro) ile okula
yonelik tutum arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir.

4.5. Ogrencilerin Ozengen Miizik E§itimi Alma Siiresine Gdére Okula
Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi (Comparison of
Students School-Attitudes According to the Duration of Having
Amateurish Music Education)

Tablo 10. OJrencilerin 6zengen miizik egitimi alma siliresine gdre okula
yonelik tutumlarinin karsilastirilmasina iliskin tek yonli varyans
analizi sonucu
(Table 10. One way variance analyse result regarding to the comparison
of students’ school attitudes according to the duration of music
education they have)

Mizik Egitimi Alma Siiresi n Ortalama SS F P Fark
(1) 1 Y11l ve Daha Az 82 3.85 .51
(2) 1 Yildan Fazla-2 Yil 34 4.01 .43 4.74 .01 (1) - (3)
(3) 2 Yildan Fazla 29 4.16 .48

*p<.05

Yukaridaki tablo incelendiginde &3Jrencilerin okula yoénelik
tutumlarinin &zengen mizik eJitimi alma slresine gdre farklilik
gbsterdigi sOylenebilir [F(2,42)=4.74; p<.057. Ortalama farklara
incelendiginde mizik egitimi alma sliresi 1 vyil ve daha az olan
6rencilerle, mizik egitimi alma sUresi 2 yildan fazla olan
6grencilerin okula yoénelik tutumlari arasindaki farkin anlamli oldudu
gorilmektedir. Ortalama degerler incelendiginde mizik egitimi alma
stiresi 2 yildan fazla olan 6gJrencilerin okula yonelik tutumlari mizik
egitimi alma stresi 1 yil ve daha az olan O&gdrencilere gdre daha
olumludur. Sonu¢ olarak Odrencilerin Ozengen mizik egitimi alma siresi
cogaldikgca, okula ydnelik tutumlari da olumlu ydnde artmaktadir.

Bu bulgular bize 0&zengen miuzik editimi yoluyla uzun sire milzik
egitimi alarak mizik alaninda belli bir basariya ulasmanin,
6drencilerin kendilerine olan glivenlerini arttirdigini, hayatlarina ve
diger egitim alanlarina olumlu etkiler yaptigini distndirmektedir.
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4.6. Ojrencilerin Haftalik Ozengen Miizik E§itimi Ders Saatine
Gore Okula Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi
(Comparison of Students School-Attitudes According to the
Weekly Frequency of Having Amateurish Music Education)

Tablo 11. OFrencilerin haftalik &zengen miizik eJitimi ders saatine
gdre okula ydnelik tutumlarinin karsilastirilmasina iliskin tek yonli
varyans analizi sonucu

(Table 11. One way variance analyse result of the comparison of
students’ school attitudes according to how many hours of amateurish
music education they have weekly)

Mizik E§itimi Alma Saati (Haftada) N Ortalama SS F P
1 Saat 52 3.94 .48
2 Saat 64 3.93 .52 .231 .79
3 Saat ve Uzeri 29 4.01 .52

*p<.05

Yukaridaki tablo incelendiginde O0grencilerin okula karsi

tutumlarinin haftada aldiklari Ozengen mizik editimi saatine gore
farklilik géstermedidi soOylenebilir [F(;,4=.23; p>.05].

5. SONUC VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)
5.1. Sonug¢lar (Conclusions)

Arastirmadan elde edilen verilere gdre O&gdrencilerin vyaklasik
dértte biri &zengen mizik egitimi almaktadir. Ozengen mizik
egitimi alanlarin ¢odunlugu c¢algilr egitimi, bir kismi da koro
egitimi almaktadir, ses egitimi alan OJrenciye rastlanmamistir.
Ogrencilerin biylik bir kismi bir yil ve daha az zamandir &zengen
miizik egitimi almaktadir. Haftada 1iki saat egitim alanlar
cogunluktadir. OJrencilerin neredeyse tamami kendi istedidi icin
O0zengen mizik editimi almaktadir, ailesi istedigi ic¢in alan hig
yoktur, mizik  OJretmeni istedigi igin wve arkadaslarindan
0zendigi ic¢in alanlarin orani ise c¢ok kluciktir.

Okula Yo6nelik Tutum Olcedi boyutlari acisindan incelendidinde,

okul algisa, akademik benlik ve akran etkilesimi alt
boyutlarinda cevaplar genel olarak olumlu c¢ikmistir, motivasyon
alt boyutunda ise cevaplar maddelere gore daginiklaik

gdstermistir. En yiksek ortalama puan “akran etkilesimi” alt
boyutunda, en diisiik ortalama puan ise “motivasyon” alt boyutunda
cikmistair.

Ozengen miizik eJitimi alan ve almayan &6Jrencilerin okula ydnelik
tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklailiklar
cikmistir. Ozengen miizik editimi alan &grencilerin okula yénelik
tutumlarinin Ozengen mizik editimi almayan Odgrencilere gbre daha
olumlu oldugu gorilmistiir. Costa-Giomi (2004) makalesinde, 1{g¢
y1llik piyano Ogretiminin, Odrencilerin akademik basarilari ve
0zglvenleri {Uzerindeki etkilerini arastirmasinin sonuc¢larini
paylasmistir. Akademik basari testlerinin sonu¢larinin
degerlendirilmesi sonucunda, piyano editimi alan ve almayan
O6grenciler arasinda anlamliya yakin bir fark olsa da,
istatistiksel acidan anlamli bir fark Dbulunmamistir fakat
0zglven testlerinin sonucunda, piyano editimi alan &drencilerin,
almayanlara gOre anlamli derecede 1ilerleme gOsterdikleri ve
6zglivenlerinin gelistigi goriilmistir. Arastirmalarla da
desteklenen bu sonucg bir calginin egitimini almanin,
O6Frencilerin motivasyon ve O0zglivenini gelistirebilecegdini,
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cevrelerine daha giivenli ve olumlu bakmalarini sadlayabilecedini
gostermektedir.

O§rencilerin okula yénelik tutumlari ile editim aldiklari miizik
dali arasinda anlamli bir iliski olmadigi gdrilmiistir.

Mizik egitimi alma siresi 1 yil ve daha az olan Ogrencilerle,
mizik editimi alma sliresi 2 yildan fazla olan Odrencilerin okula
yonelik tutumlari arasindaki farkin anlamli oldugu gorilmistir.
Mizik egitimi alma sliresi 2 yildan fazla olan 6Jrencilerin okula
yonelik tutumlari mizik egitimi alma stresi 1 yil ve daha az
olan O&frencilere gbre daha olumlu c¢ikmistir. Sonug¢ olarak
O0grencilerin o6zengen mizik editimi alma siiresi c¢cogaldikca, okula
yonelik tutumlari da olumlu ydnde artmaktadir.

Ofrencilerin haftada aldidi Ozengen miizik egitimi saatine gére
okula yonelik tutumlarinin karsilastirilmasi sonucunda 1ise,
istatistiksel olarak anlamli bir sonu¢ ¢ikmamasina radmen
haftada 3 saat ve Uzeri miizik egitimi alanlarin okula yoénelik
tutumlarinin daha olumlu oldudu gorilmistir.

5.2. Oneriler (Reccomendations)

Bu arastirma, deney ve kontrol gruplari olusturularak, deneysel
bir calisma halinde tekrarlanabilir.

Bu arastirma 1lk, orta ve vyliksek O&gretimin her kademesini
kapsayacak sekilde tekrarlanabilir.

Ogrencilerin demografik ve sosyo-kiiltiirel ©&ézelliklerinin daha
derinlemesine incelendigi ve bu de§iskenlerin, Ozengen miizik
egitimi alma durumu ve okula yonelik tutum ile iliskilerinin
ortaya konuldugu bir calisma yapilmasi fayda sadlayacaktir.

Bu arastirmanin ve benzer arastirmalarin sonuc¢lari, c¢algili ve
koro boyutlarindaki ©&zengen miizik editiminin, okula yonelik
tutumu olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu
dogrultuda Ogrencilerin okula yodnelik tutumlarinin ylkseltilmesi
igin 1lkdgretim okullarinda segmeli ya da zorunlu ders olarak
calgl ve koro egitimine agirlik verilmelidir.

Arastirmanin sonuc¢clarina bakildiginda o&Jrencilerin cogunludunun
kendi istekleriyle &6zengen mizik editimi aldigi, ailelerinin ve
6gretmenlerin yodnlendirmeleriyle miizik editimi alan ©Odrencilerin
oraninin c¢ok diusik oldugu gorilmektedir. Buradan yola c¢ikarak,
ilk ve orta Ogretim editimcilerinin, aileleri de miizik egitimi
ve etkileri konusunda bilgilendirerek, Ogrencileri &zengen mizik
egitimine vyoénlendirmeleri konusunda daha duyarli olmalarinin
O0grencilerin akademik hayatlarina olumlu etkiler yapacadi
distinilmektedir.

Cocuklarin 1lkogretim Oncesi (erken) vyaslarda ©Ozengen mizik
egitimi almasinin, ilerideki akademik yasantilarini olumlu ydnde
etkileyecedi disintlmektedir.

Ozengen miizik eJitimi alma durumu, ailelerin gelir diizeyleri ve
egitim durumlarina gore farklailiklar gbstermektedir. Bu
farkliliklaran giderilip, tim 6frencilerin dzengen mizik
egitiminden faydalanabilmeleri adina genel mizik egitiminin
kapsami Ozengen mizik editiminin icerigini de kapsayacak bicimde
genisletilmelidir.
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