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SINIF OGRETMENLIGi OGRENCILERINIiN FENE KARSI
TUTUMLARI VE FEN OGRETIMINDE ENTEGRASYONUN ONEMIi

Prof.Dr. Ayla GURDAL"

"Coziilemeyecek higbir problem yoktur. Her problemin bir yerlerde mutlaka bir
¢Oziimii vardir. Sen ¢gézemiyorsan, ¢dzebilecek birine sor”

Smif Ogretmenligi Boliimii &grencileri fizik dersinde basarisiz olmaktadir.
Bunun sebepleri arasinda Ogretmen faktorii akla gelebilir. Atatiirk Egitim
Fakiiltesi smif dgretmenligi boliimiinde son ii¢ sene farkli 6gretim elemanlari
fizik dersine girdigi halde, durumun degismemesi, 6gretmen faktoriiniin etkisinin
ortadan kalkmasini saglamigstir. Gelen 6grencilerin fen ve matematik tabanlarinin
zaylf olmas1 kuvvetli bir etkense de, derslerde kolaydan zora gidilmesi ve
ogrencilerin hi¢bir sey bilmedigi kabul edilerek derslerin anlatilmasi, ¢alisan
ogrencilerin yapabilecegi sekilde derslerin hafifletilmesi bu etkeni de ortadan
kaldirmaktadir.

Ayrica Ogrenciler bir konuda Ogrendiklerini baska bir konuya transfer
edememektedir. Ogrenciler entegrasyonu kendileri saglayamadiklarina ve
transferi yapamadiklarina gore, acaba bu entegrasyon birlestirilmis fen
dersleriyle yapilamaz m? Ornegin "Enerji" konusu fizikte enerji. kimyada
reaksiyon enerjisi, biyolojide viicut enerjisi konular1 ti¢ 6gretmen veya buna gore
yetistirilmis bir dgretmen tarafindan verilemez mi? Bu ders Ilkokullar icin Fen
ve Tabiat Bilgisi ve Fen 6gretimi dersleri ile birlestirilemez mi? Bu sorular bu
arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Bu aragtirmanin amact; Smif Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin fene kars
tutumlarini 6l¢gmek, matematik basarilan ile fizik, kimya ve biyoloji derslerindeki
basarilarini karsilastirmak, birlesik fen 6gretimi ile daha etkili bir 6gretim yapilip
yapilamayacagini arastirmaktir.

Bu makalede; birlesik fen ile basariy1 arttirmanin miimkiin olabilecegi {izerinde
durularak, bu konuda yapilan aragtirmalar incelenmis ve bu yonde calisma
yapacaklara yol gosterilmistir.

Teknolojik yenilikler, is diinyasinda bilimsellige dayanan gelismis ve degisik
materyaller ortaya ¢ikarmistir. Bu da fen ve matematik bilgilerinin 6nemini
arttirmigtir. Halbuki birgok 6grenci i¢in fen ve matematik tirkiitiiciidiir. Basarisiz
ve orta derecede basarili 6grenciler, daha dnce karsilagmadiklar ve biraz zor
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konular1 goriince fen ve matematik dersinden sogumaya meyillidirler.
Kaliplagmis imajlar ve beklentiler, 6zgiiven eksikligi, konular arasindaki iligkiyi
algilamalarindaki eksiklik, 6grencilerin fen ve matematikteki basariSizliklarinin
sebepleri arasindadir (Fear-Fenn, Kapostasy 1992).

Calisanlarda aranan gerekli fen birikimi ve problem ¢dzme kabiliyetinin dnemi
arttigy icin ig giliciinde rekabet edebilmenin yolu bu bariyerlerin agilmasindan
gecmektedir. Onun i¢in fen ve matematikte dgrencilerin rekabet edebilmeleri
gerekir (Lankard, 1993).

Son zamanlardaki egitim g¢alismalarmin amaci, &grencilerin fen ve teknoloji
hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmalarina, problemlerin analizi ve ¢dziimlerinde
daha deneyimli hale gelmelerine yardimci olmaktir. Bunun i¢in de akademik
konularin, birlestirilmis miifredat ve 6gretimle, mesleki egitimin integrasyonunu
saglamasi1 gerekir. Bu yolla 6grenciler; akademik bilgilerini mesleklerinde, is ve
teknik alanlarda karsilasilan problemlerin ¢6ziimiinde uygulama firsatini
bulurlar.

Pritz (1989) fennin; yaratict diisiincenin ve zihinsel (biligsel) gelisimin
temellerini sagladigina dikkat c¢ekmektedir. Fen ve meslek egitiminin
integrasyonu tizerinde bu kadar durulmasi, gerekli becerilerin elde edilmesinin,
fen derslerindeki dogal yerlerinde dgretilmesiyle miimkiin olmasindandir (1991).

Ulusal Fen Kurumunun (NFS) son zamanlarda destek verdigi projelerden biri,
Kuzey Illinois Universitesinin teknoloji béliimlerinin ve bes kuzey Illinois
okulunun ortak c¢aligmalaridir. Bu projenin amaci; fizikten kacan lise
ogrencilerini, geleneksel ortamin disinda, yeni 6gretim modellerinin kullanildig:
grup 6gretimi ile gergeklestirilen, birlestirilmis bir matematik, fizik ve teknoloji
programini sunarak ¢ekmektedir. Projenin baglatilmasi i¢in, her okuldaki
matematik, fizik ve teknoloji Ogretmenleri, birlestirilmis miifredatin
olusturulmasi i¢in, mevcut ders konularini, genel kavram ve beceriler itibariyle
incelemislerdir. lyi icerik ve iyi derslerin zaten var olusu, bir ders icin tamanuyla
yeni bir miifredat olusturulmasi geregini ortadan kaldirmuistir (PHYS-MAT-
TECH. 1992).

Birlestirilmis &gretimin verilmesi, projenin basarisi i¢in temel olmus ve
birlestirilmis Ogretim, geleneksel olmayan bir programlama ile miimkiin
kilinmigtir. PHYS-MAT- TECH miifredat: bes ayr yiiksek okul ve 45 6gretim
aktivitesinden olusmustur. Matematik ve fen konulan gercek hayattan se¢ilmis,
lazer burglar alarmi, ultrason, sigara alarmi, programlanabilir ev termostati,
egzersiz aletleri ve bar kodlama gibi konulardir.

Ulusal Fen Kurumu (NFS), tarafindan finanse edilen bagka bir Teknoloji Fen ve
Matematik entegrasyon projesi ise, Viijinya ortaokullarinda yapilmistir. Projenin
dayandigi mantik; matematik ve fen Ogretimi teoride gliglii, pratikte zayif
kalmakta, teknolojide ise bunun tersi olmaktadir. Proje matematik ve fen
prensiplerinin, gergek hayat problemlerine uygulanmasi iizerine yogunlasmistir
(La Porte and Sanders 1993).



Battelle Pasifik Kuzey-Bati Laboratuari, Washington Merkez Universitesi,
Kuzey- Bati Bolgesel Egitim Laboratuari ve Richland (Washington) Okul
Bolgesi'ndeki ortak calismadan bir materyal bilimi dogmugtur. Bu program, hem
materyallerin, hem de bu materyallerin kompozisyonlariin (yapisinin) bilimsel
olarak anlasilmasini bu materyallerin is diinyasindaki teknolojik uygulamalarina
baglanmasi icin Dbirlestirilmis ortak (paylasilmig) Ogrenme tekniklerini
kullanmaktadir (Materials Technology 1990).

Tenessee'de, kolej 6grencilerinin tarim dersini almalart icin, kredilerine sayilmak
lizere fen ve tarim egitimini birlestiren bir ders olusturulmustur. Bu ders hem
Ogrenciler arasinda popiiler olmus, hem de akademik ve mesleki egitimin
birlestirilmesi i¢in bir model olugmustur. Derse kayit (1991-1992 yil1 igin) oram
yiiksek olmustur (Ricketts 1991).

Miifredati birlestiren programlarin basarisi, 6gretmenlerin ortak cabalarina
dayanmaktadir. Birlestirilmis derslerin ekip 6gretimi gerektirmesi, bu programa
uyum saglayacak Ogretmenlerin  yetistirilmesi i¢in zaman harcanmasi
gerekmektedir. Mesela, Materyal Teknoloji Programi i¢in asagidaki sartlar
kosulmustur (Materials Technology 1990).

e Personelin, 6gretmeye baslamadan donce materyallerle endiistride veya
laboratuarda ¢alisma olanagi olmalidir.

e Akademik ve meslek ogretmenleri, Ogrenciler teori ve pratigi
ogrendikge bu dersi ayni anda vermelidir.

e Ders, ticaretin gereklerini miimkiin oldugunca kullanmalidir.
e  Toplum uzmanlarinin kullanimi siddetle gereklidir.

e Personel, cooperative (beraber, ortaklasa) Ogrenme tekniklerini
kullanmalidir.

Ogretmenler, diger derslerin igerik ve dgretim metotlarim 6grendikce ortaklasa
calismanin ve ortak grup 6gretiminin dnemi de artar.

Ogretmenler birbirlerini tanidikca ve diger dallar hakkinda daha fazla bilgi edin-
dikce diger Ogretmenlere karst tutumlari ve entegrasyonunun faydalar
hakkindaki goriisleri de gelismektedir. Daugherty ve Wicklein (1993) in
calismalar1 da entegrasyon hakkindaki bu goriisii desteklemektedir. Onlarin
yaptiklar1 ¢aligmada, arastirmaya katilan fen ve matematik Ggretmenlerinin
teknoloji egitiminin amacini ve ufkunu ve de derslerin nasil birlestirilebilecegini
anlayamadiklari ortaya ¢ikmustir.

Birlestirme galigsmalar1 genellikle matematik ve fen dgretmenlerinin diger 6gret-
menlerle iletisim i¢inde olmalarint gerektirmektedir, Ornek olarak; mesleki
egitim ve feni birlestiren yaratici egitim icin, Laboratuar imkanlar1 ve arag
gereclerinin paylagimi, zor fen kavramlarimin 6gretme stratejilerinin, degigik
o0grenme bigimlerinin, 6zel egitim ihtiyaglarinin goriisiildiigli meslekler arasi
dayanigma zorunludur (Greenan and Tucker 1990).



Ogretmenlerin; birlestirilmis mat-fen ve mesleki egitimindeki ekip dgretiminin
faydalan hakkindaki goriisleri:

e Her ders (disiplin), kendi ruhu i¢inde daha giiclenir.
e Degisik ders dgretmenleri arasinda gelismis, karsilikli saygi vardir.

e Ogretmenler &gretim yeteneklerini gelistirirler, teknik ve strateji
repertuarlarini genisletirler.

e Ogretmek icin motivasyon ve arzu (hirs) artar.

Mesleki Arastirma ve Gelistirme Merkezi (CORD) birlestirilmis miifredat
gelistirmede lider olmustur. Hull (1990) CORD'un uygulamali Biyoloji, Kimya,
Fizik, Matematik ve Teknoloji Prensiplerinin gelistirilmesindeki tecriibelerine
dayanarak gunlar1 tavsiye etmektedir.

1. Bir dizi par¢a parca konulann Ogretilmesi yerine, sistem
yaklagiminin kullanilmasi.

2. Matematigin problem ¢6zme ile entegre edilmesi.

3. Kimya ve Biyolojinin; kigisel, is baglantili ve sosyal konularla
entegre edilmesi.

"A Nation at Risk™ (National Commission on Excellence in Education 1983) in,
Nisan 1993, 10. yildontimiidiir. 1969, 1973, 1977 yillarinda yapilmis ulusal fen
degerlendirmesi, 17 yasindaki Amerikan 6grencilerinin fen bagarilarinda stirekli
bir diisiis oldugunu rapor etmistir. 10 yildir egitim reformu sunan "A Nation at
Risk" in kurulusundan beri ¢ok az bir gelisme saglanmustir.

USA Today'de (Riskline 1993) rapor edilen fen egitimindeki gelismelerin uluslar
arast degerlendirilmesinin sonuglan, Amerika'nin listenin alt siralarinda yer
aldigin1 gostermektedir (Tablo-1).

Tablo-I
Kore %78 Slovenya %70.y  Iskogya %68
Tayvan %76 Italya %70 Ispanya %68
Isvigre %74 Israil %70 Amerika %67
Macaristan %73 Kanada %69 irlanda %63
Rusya %71 Fransa %69 Urdiin %57

Tiirkiye bu siralamaya girememistir.

F. Turgut'a gore; birlestirilmis fen, fen Ogretiminde program gelistirme ve
uygulamaya, geleneksel yontemlerden farkli ve yeni goriiniigli bir takim
yaklagimlar  biitiiniidiir.  Birlestirilmis  fen yaklagimi, asagi 6grenim



basamaklarinda ve ¢ok derin olmayan 6grenme durumlarinda bilimin bitiinligii
lizerinde durulmasina imkan verir. Boylece ¢esitli bilim alanlar1 daha genis bir
perspektifte gosterilir. Birlestirilmis fen dersi diislincesinin en dnemli 6zelligi,
programlar gelistirilirken ders ve konu se¢mek yerine, okulun genel amag-
larindan  hareket ederek Ogrencide gelistirilecek hedef davranislarin
tanmimlanmasinda ve bu davraniglari gelistirmeye en iyi hizmet edecek ders ve
konu kombinezonlarint bulabilmesinde yatar. Birlestirilmis fen programlarinda
ogrenci dogal olaylar1 ¢cevreden ve diger olaylardan yalitilmis olarak degil, dogal
biitiinliigii iginde ve gevresindeki olaylarla iligkileriyle birlikte 6grenir. Boyle bir
ogrenme daha kapsamli, daha saglam ve daha fonksiyonel olur. Ayrica bu
programlarda 6grenci bir bilim adami gibi davranarak, bilimin gergeklerini
kendisi bulur. Boylece 6grenci yalniz bilimi 6grenmekle kalmayip, bilim adami
davranislarindan olan bazi beceri ve tutumlari da gelistirir. Boyle bir 6grenme ise
daha ¢esitli alanlara daha kolayca transfer edilebilir.

F. Turgut'un Herr (1971) ve Pfeifier (1969) den naklettigine gore; birlestirilmis
fen programlarinin fen konularina duyulan ilgiyi arttirdigi, daha yukart sinif ve
seviyelerde fen dallarina kayma veya fen derslerini se¢gme oranlarim yiikselttigi
diger arastirmalarda da bildirilmistir. Aragtirmalardan ¢ikan sonug; birlestirilmis
fen programlan hedef aldiklari zihin becerilerini temel kavram ve ilkelerden
onemli kayiplar vermeden gelistirmekte, doganin ve fen bilimlerinin daha iyi
incelenip, daha genel bir perspektifte anlagilmasina hizmet etmektedir (Turgut F,
1975).

ARASTIRMANIN PROBLEMI
1. Smif Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin Fen'e karsi tutumlari nedir?

2. ogrenciler, Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik ve Fen Bilgisi derslerinde
verilen konular arasindaki entegrasyonu kendileri saglayamadiklarina
ve transferi yapamadiklarina gore; acaba bu entegrasyon "Birlestirilmis
Fen Dersleri" ile yapilamaz mi1?

3. Birlestirilmis Fen Dersleri kimler veya kim tarafindan verilmeli?
sorulan bu aragtirmanin problemini tegkil etmektedir.

ARASTIRMANIN AMACI

1. Simf &gretmenligi Bolimii o6grencilerinin Fen'e karsi tutumlarim
Olgmek,

2. Matematik basarilan ile Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen ve Tabiat Bilgisi
derslerin- deki bagarilarini karsilastirmak,

3. Birlesik Fen o&gretimi ile daha etkili bir O6gretim yapilip
yapilamayacagini arastirmak ve bu yolla basarinin arttirilabilecegi
iizerinde durmak ve bu konuda aragtirma yapacaklara bir 6n kaynak
hazirlamaktir.



ARASTIRMANIN ONEMi

Tiirkiye'de Entegre 6gretim konusunda yapilmis ¢alismalarin sinirli bulunmast
ve bu caligmanin bundan sonraki aragtirmacilara kaynak olusturacak olmasi
aragtirmanin 6nemini gostermektedir.

SAYILTILAR

1. Daha o6nce Ilkdgretim 2. kademe ogrencilerine uygulanmak iizere
gelistirilmis (Giirdal A., Sahin F., Macaroglu E., 1996) tutum 6lceginin
Smif ogretmenligi Bolimii 6grencilerinin de fene karsi tutumlarini
Olcebilecegi varsayilmistir.

2. Ogrencilerin tutum &lgegine verdikleri cevaplarda samimi olduklar:
kabul edilmistir.

3. Ogrencilerin 50 ve daha iist notlan basarili, 50'nin altinda aldiklar1
notlar ise basarisiz sayilmistir. Ayrica bagarisiz sayilan 6grencilerin
hicbirinin notunun 45 ve {istii olmadig1 gorilmiistiir.

SINIRLILIK

Bu aragtirma 1995-1996 Egitim-6gretim yilinda M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Smif Ogretmenligi Béliimii 3. siifinda okuyan &grenciler ve onlarin Fizik,
Kimya, Biyoloji, Matematik ve Fen ve Tabiat Bilgisi notlan ile sinirlidir.

ARASTIRMA MODELI

Fen tutum o6lgegi Simf 6gretmenligi 3. sinif dgrencilerine uygulanarak, onlarin
Fen'e karsi tutumlart arastirilmis ve ayni 6grencilerin F., K., B., M. ve Fen ve
Tabiat Bilgisi derslerinden aldiklari notlar kargilagtirilmustir.

EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmaya Sinif Ogretmenligi 3. siifinda okuyan ve derslere devam eden 102
6grenci alinmistir. Fen Tutum Olgegine bu 102 6grenciden bagka son smif
ogrencilerinden kendi istekleri ile 36 6grenci daha katilmistir. Ancak onlarin fen
notlan aragtirmaya dahil edilmemistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ogrencilerin tutum 6lgegine verdikleri cevaplar (Tablo-II ve Tablolll), onlarin
fene karsi tutumlarimin ¢ok da olumsuz olmadigimi gostermektedir. Bu da
ogrencilerin basarisizliklar1 {izerinde fene karsi tutumlarinin ¢ok da fazla rol
oynamadigini gostermektedir.



Tablo-II TUTUM OLCEGI

Asagidaki climleleri okuyup yanlarina Evet veya Hayir yazarak cevaplandiriniz.

Evet Hayir
1. Kiitiiphaneden Fen bilimleri ile ilgili kitaplar1 almak ¢ok sikicidir.  (69) (69)
2. Fen deneylerinin not etmekten nefret ederim. (55) (83)
3. Fen Bilimleri ile ilgili filmler beni 6liim derecesinde sikar. (23) (115)
4. Fen derslerinin biitiin giin slirmesini arzularim. (4) (134)
5. TV de Fen bilimleri ile ilgili programlar1 seyretmeyi sevmiyorum. (56) (82)
6. Fen bilgisi derslerinden nefret ediyorum. (38) (100)
7. Fen ile ilgili olaylar1 6grenmek ¢ok sikicidir. (20) (118)
8. Fen aletleriyle calisirken kendimi 6nemli hissederim. (84) (54)
9. Okuldan sonra bir fen kuliibiine gitmeyi isterdim. (31) (107)
10. Bir mikroskoptan bakmak benim igin eglenceli degildir. (23) (115)
11.Fen bilimleri ile ilgili olaylar1 bilmek kendimi iyi hissettirir. (112) (26)
12. Cevabi kontrol etmek i¢in birgok deney yapmak beni ilgilendirmez. (57) (81)
13.Fen bilgisi derslerinde kendimi rityada gibi hissederim. (10) (128)
14.Bildigim fen olaylarini paylastigimda kendimi saygin hissederim.  (76) (62)
15. Okul disinda Fen bilgisi ¢calismaktan nefret ederim. (67) (71)
16. Ebeveynimle Fen Bilgisi hakkinda konusmak olaganiistii bir seydir. (40) (98)
17.Fen Bilimleri ile ilgili ¢izimler yapmay1 severim. (48) (90)
18. Fen bilgisi dersi benim favori derslerimden biridir. (30) (108)
19 Fen deneylerinde matematiksel hesaplamalar yapmaktan zevk(51) (87)

aliyorum.

20.Fen bilgisi derslerinin ¢ok sik olmasini dilerim. (49) (89)
21.Fen bilgisi derslerinin ¢ok sik olmasini dilerim. (19) (119
22.Evde Fen bilimleri projeleri yapmak ¢ok aptalcadir. (35) (103)
23. Sinif diginda arkadaglarimla fen bilimlerinden konusmay1 (55) (83)

diisiinemiyorum.



Tablo-III Yukaridaki ciimlelerin 6l¢tiigii davramislar:

1. Fen hakkinda konusma ve yazma
2. Arastirma

3. TVde film seyretme
4, Rahat/Rahatsiz olma
5. Icerigi 6grenme

6. Aragtirma

7. Icerigi 6grenme

8. Aragtirma

9. Icerigi 6grenme

10. Aragstirma

11. Rahat/Rahatsiz olma
12. Icerigi 6grenme

13. Aragstirma

14. Fen hakkinda okuma
15. Aragtirma

16. Rahat/Rahatsiz olma
17. Aragtirma

18. Rahat/Rahatsiz olma
19. Rahat/Rahatsiz olma
20. Aragtirma

21. Fen hakkinda okuma
22. Fen projesi yapma
23. Fen hakkinda konugma

Bundan sonra aym 3. smif dgrencilerinin F.K.B.M. ve Ilkokullar i¢in Fen ve
Tabiat bilgisi derslerinde aldiklar1 notlar (Basar1 notu) karsilastirilmustir. ki
donem olan derslerin basaris1 hesaplanirken Ogrencilerin 2 donemde aldigi
notlarin ortalamasi alinmistir.



Tablo-IV

Cins Mat Fiz Kim Biy Fen Bas. Bz
K1 Tab Ders Ders
E-2
1 1 86 67 60 68 66 5 0
2 1 53 57 88 52 71 5 0
3 2 53 54 65 74 74 5 0
4 2 72 56 66 70 69 5 0
5 2 12 10 14 56 45 1 MF
KT
6 2 61 35 52 38 52 3FB
7 1 56 30 64 73 66 4F
8 2 29 32 60 50 60 3FM
9 2 50 10 52 59 56 4F
10 2 19 10 59 50 41 2 MF
T
11 2 23 10 20 50 65 2 MF
K
12 1 29 10 50 50 43 3FT
13 1 51 30 70 50 45 3FT
14 1 71 51 80 91 72 5 0
15 2 57 10 50 56 42 3FT
16 1 10 10 16 20 38 0 MFKBT
17 1 69 50 85 66 71 5 0
18 2 10 10 72 20 58 2 MF
B
19 1 88 58 93 77 75 5 0
20 2 66 31 54 58 69 4F
21 2 68 50 79 62 62 5 0
22 1 15 10 23 55 59 2 MF
K
23 1 51 11 60 53 62 4F
24 2 51 19 66 42 45 2 FBT
25 1 63 32 58 57 62 4F
26 2 15 25 61 50 62 3 MF
27 2 23 30 39 50 66 2 MF



Cins Mat Fiz Kim Biy Fen Bas. Bsz.
K1 Tab Ders Ders
E-2
29 2 10 10 74 50 58 3 MF
29 2 67 67 58 57 56 5 0
30 1 69 36 67 53 45 2 FBT
31 1 25 15 51 62 66 3 MF
32 2 10 10 70 50 45 2 MF
T
33 2 59 29 67 53 68 4F
34 1 50 10 71 50 44 3FT
33 2 10 15 53 22 60 2 MF
B
36 1 63 42 77 72 76 4F
a7 2 10 10 72 50 54 3 MF
38 1 38 18 64 56 40 2 MF
- T
39 2 50 29 61 50 69 4F
40 1 15 10 61 34 60 2 MF
B
41 1 27 14 62 50 45 2 MF
T
42 2 25 15 62 25 45 1 MF
BT
43 2 50 19 50 42 54 3FB
R 1 73 50 90 63 70 5 0
45 2 50 50 52 50 54 5
46 2 10 50 42 40 58 2 MK
B
47 1 29 30 60 39 45 1 MF
BT
48 2 50 52 57 50 69 5 0
49 2 10 10 T2 50 53 3 MF
50 1 62 58 78 53 62 5 0
51 1 71 55 59 72 56 5 0
52 1 61 25 77 56 63 4F
53 1 58 29 52 62 64 4F
54 2 24 16 60 51 56 3 MF



Cins Mat Fiz Kim Biy Fen Bag. Bgsz.
K1 Tab Ders Ders
E-2
55 1 20 10 62 64 45 2 MF
T
56 1 78 50 84 79 65 5 0
57 2 65 54 57 68 5 0
58 2 24 50 88 54 45 3MT
59 2 50 59 62 39 70 4B
60 1 68 50 66 59 81 5 0
61 2 66 50 60 56 72 5 0
62 2 50 10 34 50 40 2 FKT
63 2 57 30 73 61 70 4F
64 2 53 50 60 50 36 4T
65 2 52 32 76 50 66 4F
66 2 34 21 58 50 69 3 MF
67 1 30 10 19 60 44 1 MF
KT
68 2 10 10 50 37 66 2 MF
B
69 2 25 10 52 44 58 2 MF
B
70 1 61 63 95 68 70 5 0
71 2 10 52 74 51 68 4M
72 2 10 18 51 39 66 2 MF
B
(o I ¢ 50 32 63 50 75 4F
74 2 10 26 51 55 52 3 MF
(T 50 34 7 80 78 4F
7% 2 33 54 87 75 69 4M
7 2 31 10 50 53 66 3 MF
78 1 56 21 72 32 45 2 FBT
9 2 50 35 69 67 58 4F
80 2 10 20 59 39 45 1MF
BT
81 1 57 29 57 73 71 4F
82 1 57 29 57 73 71 4F
82 1 25 10 25 34 45 0 MFKBT
83 1 10 25 57 52 59 3 MF



Cins Mat Fiz Kim Biy Fen Bag. Bsz

K1 Tab Ders Ders
E-2
84 2 20 23 50 50 74 3MF
85 1 50 28 7 59 74 4F
86 2 82 63 86 79 78 5 0
87 2 58 24 50 51 66 1 MF
88 2 20 22 66 35 41 1 MF
BT
89 1 50 26 85 65 67 4F
90 1 10 10 32 54 62 2 MF
K
91 1 61 68 69 52 63 5 0
92 1 62 50 53 71 76 6 0
93 2 64 50 87 52 69 5 0
94 1 50 15 54 78 66 4F
95 1 64 28 84 15 76 3 FB
96 1 50 14 52 34 45 2 FBT
97 1 10 10 51 12 58 2 MF
B
98 1 66 18 51 45 42 2 FBT
99 1 66 50 55 64 59 5 0
100 1 58 21 50 60 60 4F
101 2 50 10 56 65 70 4F
102 2 75 70 97 94 94 5 0

Sonugta Final ve biitiinleme sonunda 5 dereden de basarili olan 6grenci sayiamin
27, 0 dereden basarili 6grenci sayisinin ise 2 oldugu goriilmiistiir. 4 dereden
basarili 6grenci sayist 24, 3 dereden basarili 6grenci sayis1 19 dur. Bu
ogrencilerin basarisiz olduklart dereler daha ¢ok Matematik ve Fiziktir. 24
ogrenci 2 dereden, 6 6grenci de 1 dereden basarilidir ve bu 6grencilerin bagaril
olduklar1 dereler, B., K., Fen ve Tabiat dersleridir.

Tablolar-vV
Dersler n Aritmetik Standart P
Ortalama Sapma
Matematik (102 43.5686 22.4854 .01

Fizik 102 30.4608 18.4099




Dersler n Aritmetik Standart P
Ortalama Sapma

Matematik [102 43.5686 22.4854 .01

Kimya 102 61.5784 16.9329

Dersler n IAritmetik Standart p
Ortalama Sapma

Matematik {102 43.5686 22.4854 .01

Fizik 102 53.4510 15.0456

Dersler n Aritmetik Standart p
Ortalama Sapma

Matematik {102 43.5686 22.4854 .01

Kimya 102 60.1275 11.7875

Dersler n Aritmetik Standart p
Ortalama Sapma

Matematik {102 30.46.08 18.4099 .01

Fizik 102 61.5784 16.9329

Dersler n Aritmetik Standart p
Ortalama Sapma

Matematik {102 30.4608 18.4099 .01

Kimya 102 53.4510 15.0456

Dersler n Aritmetik Standart p
Ortalama Sapma

Matematik {102 30.4608 18.4099 .01

Fizik 102 60.1275 11.7875




Dersler n Aritmetik Standart P
Ortalama Sapma

Matematik (102 61.5784 16.9329 .01

Kimya 102 53.4510 15.0456

Dersler n Aritmetik Standart P
Ortalama Sapma

Matematik 102 61.5784 16.9329 .01

Fizik 102 60.1275 11.7875

Dersler n Aritmetik Standart P

Ortalama Sapma

Matematik 102 53.4510 15.0456 .01

Kimya 102 60.1275 11.7875

Yukaridaki tablolardan (V) goriildigi gibi M-F, M-K, M-B, M-Fen ve Tabiat
Bilgisi, F-K, F-B, F-Fen ve Tab. Bil, K-B, K-Fen ve Tab. Bil., B-Fen ve Tab.
Bil. basarilan arasinda anlamli bir paralellik vardir.

t-testi Tablolar
Cinsiyete Gore Matematik

Degiskenler n Aritmetik Ort. | Serbestlik Der. P
Kiz 46 50.6739 20.849 0.071
Erkek 56 37.7321 22.269

Cinsiyte Gore Fizik

Degiskenler n Aritmetik Ort. | Serbestlik Der. P

K1z 46 31.2174 18.399 0.861

Erkek 56 29.8393 18.562




Cinsiyete Gore Kimya

Degiskenler Aritmetik Ort. | Serbestlik Der. P
Kiz 46 63.3261 17.528 0.550
Erkek 56 60.1429 16.447

Cinsiyete Gore Biyoloji

Degiskenler Aritmetik Ort. | Serbestlik Der. P
Kiz 46 55.9565 16.054 0.2
Erkek 56 51.3929 13.974

Cinsiyete Gore Fen ve Tabiat

Degiskenler Aritmetik Ort. | Serbestlik Der. P
Kiz 46 60.3478 11.712 0.953
Erkek 56 59.9464 11.952

Yukaridaki t-testi tablolarina bakilirsa, M, F, K, B, Fen ve Tabiat Bilgisi
derslerin- deki basariya cinsiyetin etkisi yoktur.

Bu dersler, IIkogretim okullarinda dgretmenlik yapacak 6gretmen adaylarina bir-
lestirilmis fen olarak verilirse, hem Ogrenci basarisi artacak, hem de 6grenciler
gittikleri okullarda verecekleri fen derslerine daha iyi uyum saglayacaklardir.

SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin fizik dersindeki basarisizliklarina Fen'e kars1 tutumlar1 degil, fizige
on yargilart sebep olmaktadir. Bunu Onlemenin yollarindan biri de entegre
ogretim- {lkogretim dgretmeni adaylaria, Fizik, Kimya, Biyoloji. Fen ve Tabiat

Bilgisi ve hatta a dersleri ders saatleri arttirilmig Entegre Fen dersi olarak




verilirse basari arttirilabilir ve dgrencilerde Matematik ve Fizik derslerine karsi
olusan 6n yargi 6nlenebilir.

Entegre Fen dersi Onceleri farkli 6gretmenler tarafindan bir arada koordineli
olarak verilirken, daha sonra bu konuda yetistirilmis, uzmanlasmis bir tek fen
Ogretmeni tarafindan verilebilir. Dersler Fizik, kimya, Biyoloji'nin bir araya
getirilip yamanmasi gibi degil, kaynastirilmis olarak verilmelidir, 6rnegin; enerji
konusu, fizikte enerji, kimyasal enerji, biyolojik enerji bir arada islenerek bir
biitiinliik i¢cinde verilmeli ve bunun ilkokulda nasil 6gretilecegi, matematigi ve
hatta bu konuda ilkokul &grencilerine yaptirilabilecek resimler, oynatilabilecek
oyunlar, benzetmeler, enerji sarkilari ile birlikte Ogrencilere yazdirilan
kompozisyon ve sozlii anlatimlarla biitiin dersleri igine alacak sekilde komple
yapilirsa, ilkdgretim 6gretmeni de tam bir sinif 6gretmeni olarak yetismis olur.
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