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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ MUZIK DERSINE ILISKIN TUTUMLARI ILE
AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI ILIgKi

OZET

Bu arastirmada ortaddretim OJrencilerinin miizik dersine yonelik
tutumlari 1ile akademik basarilari arasindaki iliski incelenmistir.
Verilerin istatistiksel ¢ozimlemelerinde SPSS 17.0 paket programi ve

ITEMAN analiz programi ile yiizdelik frekans, aritmetik ortalama,
standart sapma, KR-20 1I¢ Tutarlilik Katsayisi, Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayisi ve T-Testi kullanilmistir. Istatistik
sonuc¢lar 0.05 anlamlilik dizeyinde yorumlanmistir. Arastirmanin

sonucunda, mizik dersi alan 0OgJrencilerin derse yonelik tutumlarinin
orta ditzeyde, dersin igcerigi ile 1ilgili akademik Dbasarilarinin ise
oldukgca diisiik diizeyde oldugu; tutum puanlari vyikseldik¢ce Dbasar:
puanlarinin kismen distigi gérilmistiir. OJrencilerin, dersi géniilli ve
zorunlu segme durumlarina gdre mizik dersine ait tutum puan
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gOsterdigi, akademik basari puan
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gdstermedigi saptanmistir.
Anahtar Kelimeler: Ortadgretim Ofrencileri, Mizik EJitimi, Mizik
Dersi, Tutum, Akademik Basari

CORRELATIONS BETWEEN SECONDARY EDUCATION STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS
MUSIC COURSE AND THEIR ACADEMIC ACHIEVEMENT

ABSTRACT

This study examines the correlations between secondary education
students’ attitudes towards music course and their academic
achievement levels. The SPSS 17.0 package programme in addition to
ITEMAN analysis programme, percentages, frequencies, arithmetic
averages, standard deviations, KR-20 internal consistency
coefficients, Pearson’s moments multiplication correlations
coefficient, and the T-test were used in the statistical analyses of
the data. The statistical results were interpreted at the 0.05
significance level. In consequence, it was found that the attitudes of
those students taking music course towards the course was at the
intermediate level whereas their academic achievement in terms of the
course content was at quite low levels, and that their achievement
scores partly dropped as their attitude scores rose. It was also found
that attitude scores differed significantly according to whether the
students took the course voluntarily or obligatorily; but that
academic achievement scores did not differ significantly.

Keywords: Secondary Education Students, Music Education,

Music Course, Attitudes, Academic Achievement
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Ortadgretim doneminde verilen mizik editimi, genellikle ergenlik
déneminde Dbulunan ve kimlik arayisinda olan bireylerin kendilerini
gercgeklestirmelerine olanak saglamasi ve olumlu davranislar
kazandirmasi bakimindan biiyik Dbir OSneme sahiptir. Dolayisiyla,
ortadgretim asamasinda gerceklestirilen miizik egitimi stirecinde,
beklenen verimi elde edebilmek ic¢in 0Ogrencilerin miiziksel basarilarini
ve olumlu tutumlarini arttirmak kag¢inilmaz bir gereksinimdir. Soéz
konusu gereksinim dogrultusunda, miiziksel basariyi etkileyen
etmenlerden Dbiri mizik dersine yénelik tutum olarak karsimiza
cikmaktadir ve bu tutum olumlu olarak gelistirilmelidir.

Orencilerin miizige vydénelik olumsuz tutumlarinin bir mizik
egitimi programina hizli ve etkili bir bicimde =zarar verebilecedini
belirten Mullins (1984), tutumlarin mizik egitiminde oldukca Onemli
yeri oldugunun ve gelistirilmesi gerektidinin altini c¢izmektedir
(Ozmentes, 2009). Nacakci (2006), genel miizik eJitiminde basariya
ulasilmasinda OgJrencilerin miizik dersine karsi olan ilgilerinin c¢ok
6nemli olduunu, miizik dersine karsi tutumlarinin olumlu olmasi ve
ihtiyac¢larina cevap verebilecek bir editim-6gretim saglanmasi
durumunda, genel miizik egitiminde istenen Dbasarinin sadlanacadini
belirtmektedir. Ancak, duyussal alan davranislarinin o6nemli Dbir
boliminid olusturan tutumlarin ©lciilip dederlendirilmesi genellikle goz
ardi edilmektedir. Oysa duyussal 0Ozelliklerle basari arasinda anlamli
bir 1iliski oldugu bilinmektedir. Genel olarak duyussal 06zelliklerin
ilgili alandaki bilissel basari dediskenliginin dortte biri kadarini
aciklayabilme gilicinde oldugu tahmin edilmektedir. Duyussal 0©6zellik ve
basari &6lclimleri {zerinde vyapilan arastirma sonug¢larai, duyussal
6zelliklerin Ogrenmeyi belirleyici ve e§itimdeki basariyi yordayici
glice sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Bilen, 1995:24).

Bloom’a gbdre Odrencilerin duyussal o6zellikleri; okulla, belli
bir dersle ve akademik benlik tasarimi ile ilgili olmak fiizere ayri
ayri gruplandirilmistir. Dersle ilgili duyussal 6zellikler,
O0grencilerin okulda aldiklari derslerin bazilarina karsi farkla
duygular gelistirmeleri olarak tanimlanabilir. Bu tir oOzellikler,
6grencilerin okul vyasantilari sonucunda hangi derste ne derece
basarili olacaklarina dair bir fikir olustururlar (Erden ve Akman,
1995). Bu bakimdan miizik derslerinin, sadece bilgilerin verildigi ve
sinandigi, bilissel Dbecerilerin 6n plana c¢i1ktigi bir siire¢c olarak
goriilmemesi, bunun vyani sira tutumlar gibi Dbasarinin yordayicisi
duyussal ©ozelliklerin de gelistirildigi bir siirece donlistiiriilmesi
gerektigi soylenebilir. Tutumlarin o&lc¢tlmesi bu noktada bluylik Onem
tasimaktadir (Ozmentes, 2006).

Bilimsel olarak incelenmesi 19. yy’ da baslayan tutum, Latince
kokeninde “harekete hazir” anlamina gelmektedir (Arkonag, 2001:158).
Tutum, Dbireyin kendine vya da c¢evresindeki herhangi bir nesne,
toplumsal olgu ya da olaya karsi deneyim, gidiillenim ve bilgilerine
dayanarak Orglitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki o6n
e§ilimidir (Inceodlu, 2004). Tutum bireyin kendi ruh halini diger
insanlara ifade etme bic¢imidir. Bu haliyle tutum, sireklilik arz eden
dinamik hassas ve algisal bir slrec¢ctir (Chapman, 1999:3).

Guveng (1976) tutumu, kisinin sosyal c¢evresinde ve yasantilarinda
yer alan belli olay ve olgular karsisinda, gelistirdigi ve
gerceklestirdigi psikolojik o6rgiitlenmenin kisinin kendi davranislarini
etkileyen Dbolimi olarak tanimlarken; Ozgiiven (1994), bireylerin
belirli bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya bir diusinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gdzlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimi
seklinde tanimlamaktadir. Katz (1967)’a gdre de tutum, “bireyin sahip
oldugu degerler dizisine bagli olarak bir simgeyi, bir nesneyi, bir
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kisiyi wveya diinyayil iyi ya da kotii, yararli ya da zararli ydnleriyle
algiladigi bir on disince big¢imidir.

Egitimin farkli alanlarinda tutum 1ile basarinin birbirini
etkiledigi yoéniindeki bulgulara sahip arastirmalar (Akandere, Ozyalvac
ve Duman, 2010; Lewin, Nama ve Ziapora, 1991; 1991; Hotaman, 1995;
Osborne, Simon ve Collins, 2003; Oztopalan, 2007; Selcuk, 1997)
mevcuttur. Yavuz (2004), basarinin tutum ve gidinin Urinid oldudunu
vurgulamaktadir. Ozmentes ve Ozmentes (2009), tutumlarin miizik
egitiminde de gerek Dbadimli, gerekse de bagimsiz dedisken olarak,
farkli degiskenlerle birlikte ele alindigini ve 0Ozellikle de miiziksel
gelisim, Dbasari gibi dediskenlerle iliskilendirilerek incelendigini
belirtmektedir (Glen, 2002; Lacroix, 2002; Liddell, 1977; Noble, 1976;
Phillips, 2003; Radocy, 1976; Rainey, 2002; Swanwick wve Lawson, 1999;
Stein, 2002; Vander Ark et al, 1980; Bilen, 1995; Ozmentes; 2005).

Egitimde basari denildiginde genellikle, okulda okutulan
derslerde gelistirilen ve Ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test
puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan
bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basari” kastedilmektedir (Carter ve
Good, 1973). Akt. (Akandere, Ozyalva¢c ve Duman, 2010). Akademik
basari, Dbireyin devinissel ve duyussal gelisiminin disinda kalan,
biitiin program alanlarindaki davranis dedismelerini ifade eder
(Erdogdu, 2006). Bloom (1998), akademik basarinin editim slreci
sonunda o6grenci basarisinin notla ifade edilmis hali olarak
tanimlanabilecedine isaret etmektedir.

Alan vyazin incelendiginde tutum ile basari arasindaki olumlu
bagintiyl ortaya koyan arastirmalarin varlidi dikkati c¢ekmektedir
(Bloom,1998; Chiodo ve Byford, 2004; Osborne, Simon ve Collins, 2003;
Oztopalan, 2007; Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Selcuk, 1997; Serin,
2001; Soran ve Orug, 1994; Sen ve Koca 2005).

Bu arastirmanin amaci; ortadgretim o&Jrencilerinin ortadégretim
miizik dersine yonelik tutum ve akademik basari dizeyleri ile c¢esitli
degiskenlere gbre tutumlari ve akademik basarilarzi arasindaki
iliskileri ortaya ¢ikarmaktir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Ortadgretimde genel miizik editimi alan Odrencilerin mizik dersi
ile 1ilgili tutum ve akademik basari durumlari arasindaki iliskinin
cesitli degiskenler g6z Onlinde bulundurularak ortaya koyulmasinin
ortadretim mizik egitimi ag¢isindan Onem tasidigi disintlmektedir.
T1lgili alanyazin incelendiginde mizik derslerine yénelik tutum ve
akademik basari degiskenlerini ele alan c¢alismalarin 1lkégretim
diizeyinde yodgunlastigi gorilmis (Akylzlier, 2007; Bilen, 1995;
Nacak¢i, 2006; Babacan, Babacan ve Pirgon, 2011; Kocaarslan, 2009;
Kocabas, 1995; Kocabas, 1997; Nacakg¢i, 2006; Otacioglu, 2007;
Ozmentes, 2005; Ozmentes, 2006; Oztopalan, 2007; Phillips, 2003;
Rainey, 2002; Saruhan ve Deniz, 2011; Shaw ve Tomcala, 1976; Taylor,
2009; Uluocak wve Tufan, 2011) bu baglamda ortadfretim diizeyinde
gerceklestirilen bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu arastirma,
ortaddretim &6Jrencilerinin mizik dersine yonelik tutumlari ve akademik
basarilari ile bunlar arasindaki iliskinin 1ilk kez belirlendidi ve
incelendigi bir c¢alismadir. Arastirma bu ©6zellidiyle genel miuzik
egitimi alanina katka saglayarak gelecekte vyapilmasi ongdrilen
bilimsel calismalara kaynak teskil etmesi ve 1si1k tutmayi amaclamasi
bakimindan 6nemlidir.
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3. YONTEM (METHOD)

Bu arastirma genel tarama modelinde bir calismadir. Genel tarama
modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir kaniya varmak, amaci ile evrenin tUmi ya da ondan alinacak
bir grup, drnek va da O6rneklem izerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2009:79). Arastirmanin evrenini, 2010-2011
egitim-0gretim yilinda Samsun il merkezinde MEB’e bagli ortadgretim
kurumlarinda genel mizik editimi alan 10. wve 11. sinif Odgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi, 2010-2011 egitim-0gretim
yilinda Samsun’un Atakum, Ilkadim ve Canik merkez ilcelerinden basit
tesadliifi Orneklem (simple random sampling) yontemiyle belirlenen,
MEB’e bagli genel lise ve anadolu liselerinden olusan 11 ortadgretim
kurumunun 10. ve 11. sinif diizeyinde O&drenim gdrmekte olan toplam 372
O0grenciden olusmaktadir.

Tablo 1. Orneklemi olusturan okullar ve uygulama yapilan 6Jrenci
sayilara
(Table 1. Schools and Number of Students in the Sample)
Uygulama Yapilan
Ilce Orneklem Secilen Okullar Ofrenci Sayisi
Recep Tanriverdi Lisesi 45
ATAKUM Milli Piyango Anadolu Lisesi 30
Huriye Silier Anadolu Lisesi 30
Maresal Fevzi Cakmak Lisesi 20
Ondokuzmayis Lisesi 45
ILKADIM Namik Kemal Lisesi 40
Samsun Anadolu Lisesi 20
Tlilay Basaran Anadolu Lisesi 30
Tlirk Telekom Lisesi 34
CANIK Karsiyaka Anadolu Lisesi 33
IMKB Anadolu Lisesi 45
TOPLAM 372

Tablo 1’de c¢alisma evreni olarak belirlenen ilcelerde Orneklem
olarak sec¢ilen okullar wve bu okullarda wuygulama vyapilan Odrenci
sayilari verilmistir. Arastirmanin yapildigi tarihte Ilkadim ilgesinde
7 genel lise, 6 anadolu lisesi, Atakum Ilcesi’nde, 2 genel lise ve 4
anadolu lisesi ile Canik Ilcesi’nde 1 genel lise ve 2 anadolu lisesi
bulunmaktadir. I1 merkezinde toplamda 10 genel lise ve 12 anadolu
lisesi mevcuttur. Bu okullarin 6’sinda miizik 6§retmeni bulunmadigindan
miizik dersi okutulmamaktadir. Kalan 16 okul arasindan 5 genel lise ve
6 anadolu 1lisesi rastlantisal olarak belirlenmistir. Arastirmada bu
okullarin sec¢ilme nedeni, farkli Dbasari dizeylerinde 0Odgrencileri
bulundurmalari ve Samsun’un sosyokultiurel ve ekonomik acidan
birbirinden farkli bdlgelerinde bulunmalaridir.

3.1. Veri Toplama Araglari (Data Collecting Tools)

Arastirmada iki farkli wveri toplama araci kullanilmistair.
Bunlar, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan gecgerlik ve
guvenirlik calismalari yapilan Ortaddretim Miizik Dersine Yonelik Tutum
Olcedi ve Ortaddretim Miizik Dersi Basari Testi’dir.

Ortadgretim Miizik Dersine Yénelik Tutum Olgedi: Arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ve 3 faktdérli olan (farkindalik, olumlu ve
olumsuz tutum) Olcekte 11’i olumlu, 7’si olumsuz toplam 18 madde
bulunmaktadir. Ortadgretim Mizik Dersine Yonelik Tutum Olcedi besli
derecelendirmeli likert tipi bir Olgektir ve olumsuz maddeler
tersinden puanlanmaktadir. Puan araligi 18-90 olan ©&lcekte alinan
puanin ylukseklidi mizik dersine yonelik olumlu tutumun yiksekligiyle
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dogru orantilidir. DidJer bir deyisle puan dustiikce olumsuz tutum
yikselmektedir. Olcek kapsaminda yer alan maddelerin tamaminin bir
blutiin olarak ©0l¢gegin blutind ile Olc¢lilmek istenen 0zelligi &lclp
0l¢medigine iliskin bilgi wveren Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi
6lcedin biittini ic¢in 0,80’dir. Elde edilen bu katsayi 06lg¢edin bitini
icin iyi dizeyde olup 0lg¢egin i¢ tutarlilik gilivenirligine sahip
oldugunu gdstermektedir.

Ortadgretim Miizik Dersi Basari Testi: Basari testinin
gelistirilmesi stirecinde ilk olarak 2010-2011 O6gretim yilinda
kullanilmasi birakilan Mizik Dersi O§retim Programi ile yeni
uygulamaya konulan ve yapilandirmaci yontemle hazirlanmis olan
Ortaddretim Mizik OJretim Programinin 9. ve 10. sinif diizeylerine ait
konular ve kazanim alanlari incelenmistir. Bu iki programin ortak konu
igcerikleri ve hedef-kazanimlara bir belirtke tablosu haline
getirildikten sonra her kazanim diizeyini kapsayacak sekilde 30 adet
coktan secmeli soru maddesi gelistirilmistir. Olcek bu haliyle uzman

mizik egitimcileri ve bir O0lcme dederlendirme uzmaninin
degerlendirmesine sunulmustur. Deferlendirme sonunda madde sayisi 25'e
dislirtilmistir. Kapsam gecgerligi i¢in wuzman gorislerine Dbasvurulan

Ortadégretim Miizik Dersi Basari Testi bilgi diizeyinde sorulardan
olusmaktadir. Bu testle, dersi alan 0&drencilerin program igerisinde
kazanmalari hedeflenen temel miizik bilgilerinin O0lclilmesi
ama¢lanmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda basari testinin kapsam
gecerligi saglanmistir. Basari testlerinin gelistirilmesi asamasinda
genellikle kapsam gecgerligine Dbakilmakta ve test ig¢indeki sorularin
ilgili kapsami temsil edip etmedigi dikkate alinmaktadir (Buyukoztiirk,
2011: 168). Olcme aracinin givenirligi icin basari testi icerisindeki
maddelerin ¢oktan se¢gmeli olmasi ve 1-0 madde vyapisi gOstermesi
nedeniyle KR-20 giivenilirlik katsayisi kullanilmistir. Olcme aracinin
givenirligi Microsoft Excel ortaminda c¢alisilmistir. Analiz sonucunda
6lcme aracinin KR-20 giivenilirlik katsayisi 0,76 bulunmustur.

3.1. Verilerin Toplanmasi (Data Collecting)
Orenci tutum &lcedi ile basari testinin uygulamasi belirlenen

Orneklem izerinde 2011 yili Nisan ve Mayis aylarinda
gerceklestirilmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra O0lgekler
O0grencilere dagitilmis, bu esnada 0lcege verilecek cevaplarin
givenirligi acisindan Ogretmenler kisa stireli olarak sinifa
alinmamislardir. Toplanan &6lgeklerin ayrintili bir bicimde incelenmesi
sonucunda, hepsinin isleme dahil edilecek nitelikte oldugu
anlasilmistir.

3.2. Verilerin Goézimlenmesi (Data Analysis)

OJrencilerin tutum &lcedine verdikleri cevaplar, SPSS Statistics
17.0 programina yiklenirken, olumlu tutum ifadeleri ig¢in “Tamamen
Katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Katilmiyorum
(2)"”, “Kesinlikle Katilmiyorum (1)” seklinde; olumsuz tutum ifadeleri
igin “Tamamen Katiliyorum (1)”, “Katiliyorum (2)”, “Kararsizim (3)”,
“Katilmiyorum (4)”, “Kesinlikle Katilmiyorum (5)” seklinde puanlama
kodlamasi yapilmistair.
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Tablo 2. Besli Likert Puan Araliklari
(Table 2. Score Intervals in Likert Scale)

Secenekler Diuzey
1 Kesinlikle Katilmiyorum 1.00-1.79
2 Katilmiyorum 1.80-2.59
3 Kararsizim 2.60-3.39
4 Katiliyorum 3.40-4.19
5 Tamamen Katiliyorum 4.20-5.00
Ogrencilerin hangi puan araliginda tutum sergiledigini

belirlemek amaciyla grubun tutum puan ortalamasina bir standart sapma
orani eklenip c¢ikarilarak gercek puan aralidi belirlenmistir. Buna ek
olarak, Oogrencilerin tutum puan ortalamasi ©&lcekte yer alan madde
sayisina bolinmis ve elde edilen sonug¢ Tablo 2’deki puan araliklariyla
karsilastairilip grubun ortalama tutum puanlarinin dizeyi
belirlenmistir. “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesi %100 olumsuz bir
tutumu, “Katilmiyorum” ifadesi, %75 olumsuz bir tutumu, “Kararsizim”
ifadesi, %50 olumlu ve %50 olumsuz bir tutumu; yani tutumun yon olarak
herhangi bir tarafa egilim gdstermedigini, “Katiliyorum” ifadesi, %75
olumlu bir tutumu, “Tamamen katiliyorum” ifadesi ise %100 olumlu bir
tutumu gOstermektedir. Toplanan veriler bu degerlere gore
yorumlanmistir.

Arastirmada toplanan verilerin istatistiksel c¢oziimlemeleri SPSS
paket programinin 17.0 versiyonu ile yapilmistir. Orneklemi olusturan
d§rencilerin Ortaddretim Miizik Dersi Tutum Olcedi’ nden aldiklari
toplam puanlarinin bazi dediskenlerle baglantilari incelenmis, gruplar
icerisinde normal dagilim 0zelligi gdsteren gruplar ic¢in parametrik,
normal dagilim 0zelligi gbstermeyen gruplar ig¢inse non-parametrik
analiz teknikleri kullanilmistir. Ortadgretim Miizik Dersi Basari
Testi’nin gelistirilmesinde KR-20 i¢ tutarlilik katsayisi kullanilmis
olup ayrica madde gliclik indeksi ile madde ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmistir. Bu analizler ig¢in ITEMAN analiz programindan
yararlanilmistir. Ogrencilerin miizik dersine yénelik tutumlarinin ve
basarilarinin ne diizeyde oldugunu Dbelirlemek amaciyla betimsel
istatistik vyapilarak aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari
bulunmustur. Ortadgretim O0grencilerinin miizik dersine iliskin
tutumlari ile Dbasari dizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigina yo6nelik olarak Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi analizi, Ofrencilerin dersi secme durumlari ile derse
iliskin tutumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadidina ydnelik
olarak iliskisiz t-testi analizi, OJrencilerin dersi secme durumlari
ile basari dizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina ydnelik
olarak iliskisiz t-testi analizi kullanilmistir.

4. BULGULAR VE YORUMLAR (FINDINGS AND COMMENTS)
Bu bolimde arastirma bulgulara tablolar olusturularak
yorumlanmistir.

Tablo 3. Ofrencilerin Miizik Dersine Iliskin Tutum Puanlarinin Dagilima
(Table 3. The Distrubition of Attitute Scores of Students for Music

Lesson)
N X Ss
Erkek 127 53,54 12,81
Kiz 245 58,08 10,45
Toplam 372 55,81 11,63
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Tablo 3’'e gbdre kiz OJrencilerin mizik dersine yonelik tutum puan
ortalamasi X = 58.08 iken erkek 6frencilerin tutum puan ortalamasi X =

53.54, genel tutum puan ortalamasi ise X =55.81"dir. OJrencilerin
gergek puan araliklarini belirlemek ig¢in genel tutum puan ortalamasina
standart sapma orani eklenip <c¢ikarildiginda grubun gercek puan
araliginin 44,18 - 67,44 oldugu gorlilmektedir. Bu puan araligi
O0lcekteki madde sayisina (18) bolindiginde o&Jrencilerin 2,45 - 3,74
puan araliginda “Kararsiz” dlizeyde bir tutuma sahip olduklari; vyani
tutumlarin yon olarak herhangi bir tarafa edilim gostermedigi
goriilmistiir. Bu durumdan hareketle, kiz OJrencilerin erkek &Jrencilere
kiyasla kismen daha olumlu bir tutum puanina sahip olduklari; ancak
genel olarak O&drencilerin mizik dersine yodnelik vyiksek bir tutum
puanina sahip olmadiklari yargisina varilabilir.

Tablo 4. Ofrencilerin Miizik Dersine Iliskin Basari Puanlarinin

Dagilimi
(Table 4. The Distrubition of Success Scores of Students in Music
Lesson)
N X Ss

Erkek 127 6,71 3,05

Kiz 245 6,46 2,70

Toplam 372 6,58 2,87

Tablo 4’ de, 6grencilerinin miizik dersine ait akademik

basarilarinin dadgilimlari verilmistir. Kiz &drencilerin miizik dersine
ait akademik basari puan ortalamasi X = 6.46 iken erkek 6frencilerin

basari puan ortalamasi X= 6.71, genel Dbasari ortalamasi ise X =
6,58’dir.

Buradan hareketle, kiz ve erkek 6grencilerin miizik dersinde benzer
basari diizeylerinde olduklari ve basari testindeki madde sayisi (25)
dikkate alindiginda O0grencilerin miizik dersine ait akademik
basarilarinin oldukc¢ca disiik oldugu sdylenebilir. Buna gbdre, mizik
derslerinde mifredat programinin takip edilmedigi ya da siliregte miizik
kuramina ait konulara yer verilemedidi anlasilmaktadir.

Tablo 5. OJrencilerin Mizik Dersine Iliskin Tutum Puanlarinin
Cinsiyetlerine GOre Karsilastirilmasi
(Table 5. The Comparison of Student Gender in Attitute Scores for
Music Lesson)

Cinsiyet N X S Sd T p
Erkek 127 53,54 12,81 370 -3,674 0,000
Kiz 245 58,08 10,45

Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutum puanlarini cinsiyetlerine
gbre iliskisiz T-testi 1ile karsilastirilmistir. Analiz sonucunda
O0grencilerin miizik dersine iliskin tutum puanlari cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklilik gdstermektedir [t (370) = -3,674 p<,01].
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Tablo 6. Ofrencilerin Miizik Dersine Iliskin Akademik Basari
Puanlarinin Cinsiyetlerine GOre Karsilastirilmasi
(Table 6. The Comparison of Student Gender in Academic Success Grades
in Music Lesson)

Cinsiyet N X S Sd T p
Erkek 127 6,717 3,054 370 0,799 0,425
Kiz 245 6,469 2,705

O§rencilerin miizik dersine iliskin akademik basari puanlari
cinsiyetlerine gbre iliskisiz T-testi ile karsilastirilmistir. Tablo
97da gorildugl iUzere, ortaddretim OFJrencilerinin milizik dersine ait
akademik  basarilara cinsiyetlerine gore anlamli bir farklailak
gbstermemektedir [t (370) = 0,779 p>0.05]. Cinsiyet basari diizeyi
iizerinde, gbdzle gorinir bir farklilik olusturmamaktadir.

Ortadgretim OFrencilerinin miizik dersine ait akademik basara
puanlari ile tutum puanlari arasindaki iliskiye, her iki degiskenin
esit aralikli Olgek diizeyinde olmasi ve her de§iskene ait 0&dgrenci
puanlarinin normal dagilim sergilemesinden dolayi Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayisi ile Dbakilmistir. Analiz sonucunda iki
degisken arasinda, negatif yonde ve distk dizeyde (r= -0,109) bir
iliski Dbulunmustur. Bulunan bu iliski 0.05 dlzeyinde istatistiksel
olarak manidar (anlamli) Dbulunmustur. Bu ise OFrencilerin mizik
dersine ait tutum puanlarinin yikseldikce kismen akademik
basarilarinin dusttigtinti veya miizik dersine ait akademik Dbasarilari
distiikge kismen miizik dersine ait tutum puanlarinin yikseldigi
seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 7. OJrencilerin Miizik Dersini Secme Durumlarina Iliskin Dagilim
(Table 7. The Distrubition of Students for Choosing Music Lesson)

Mizik dersini gdéniillii olarak mi se¢tiniz?
Evet N 273
% 75,4
Hayir N 89
% 24,6
Toplam N 362
% 100,0

Tablo 7’ye Dbakildiginda, Odrencilerin %75,4’4nlin mizik dersini
gonlilli, %24.6'sinin ise zorunlu sectikleri gorilmektedir. Bu durumdan
hareketle, “Secmeli Dersler” yonetmeliginin kimi okullarda
uygulanamadigi, okullardaki o6gretmen durumlari ve ders saatleri gibi
etkenler nedeniyle idarecilerin, O&drencilerin hangi sec¢meli dersi
alacaklarini belirledidi soylenebilir.

OJrencilerin miizik dersine iliskin tutum puan ortalamalarinin
dersi goéntilli veya =zorunlu secmelerine gdre anlamli bir farklailaik
gbsterip gostermedigini belirlemek amaciyla Iliskisiz T-Testi yapilmis
analiz sonuc¢lari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Miizik Dersine Iliskin Tutum Puanlarinin Dersi
Seg¢me Durumlarina Gore Karsilastirilmasi
(Table 8. The comparison of attitute scores of students for choosing
music lesson)

Mizik dersini gbénilli olarak mi sec¢ctiniz?
N X Ss T p
Evet 273 58,83 9,92 6,865 ,000
Hayir 89 49,73 13,36
p < 0,05 Sd = 360
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Tablo 8’de goriildigi izere, arastirmaya katilan Oogrencilerden
273"41 mizik dersini goéniilli olarak, 89’u ise zorunlu olarak segmistir.
Bu 0Ogrencilerin, mizik dersine ait tutum puan ortalamalarinin dersi
goniilli ve zorunlu sec¢cme durumlarina gore anlamli bir farklilik
gbsterip godstermedigine bakilmis ve anlamli bir farklilik oldudu
goriilmistiir. Dersi goéniillii secen o6Jrencilerin tutum puan ortalamasi

X = 58.83 iken dersi zorunlu secenlerin ise tutum puan ortalamasi X =
49.73"dir. Buradan her ne kadar dersi goniilldi segenlerle =zorunlu
secenlerin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunsa
da Olcekten maksimum 90 puanin alinacak olmasi dikkate alindiginda her
iki grubun tutum puan ortalamalari arasindaki farkin c¢ok oldugu
sOylenemez.

OJrencilerin mizik dersine iliskin akademik basarai puan
ortalamalarinin dersi segme tlrlne gdre anlamli bir farklilik gdsterip
gbstermedigini belirlemek amaciyla iliskisiz T-testi yapilmis analiz
sonuc¢lari Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Mizik Dersine Iliskin Akademik Basari
Puanlarinin Dersi Secme Durumlarina Gore Karsilastirilmasi
(Table 9. The comparison of academic scores of students for choosing
music lesson)

Mizik dersini gdéniillii olarak mi se¢tiniz?
N X Ss T 2
Evet 273 6,41 2,86579 | -1,718 , 087
Hayir 89 7,00 2,71360
p > 0,05 Sd = 360

Tablo 9’da 06grencilerin miizik dersine ait akademik basari puan
ortalamalarinin dersi goéntllti ve zorunlu se¢me durumlarina gdre
anlamli bir farklilik gdsterip goéstermedigine bakilmis ve anlamli bir
farklilik goOstermedidi gorilmistiir. Dersi gontlli segcen OJrencilerin

basari puan ortalamasi X = 6.41 iken dersi zorunlu segenlerin basari

puan ortalamasi ise X = 7.00’dir. Burada dikkat ceken noktalardan
birincisi dersi gontlli segenlerle zorunlu secenlerin basari
ortalamalarinin birbirlerine vyakin olmasi, ikincisi 1ise ©&zellikle
dersi goéntillii secen ve tutum puanlari daha yiksek olan 0Odrencilerin
akademik basari puanlarinin, dersi =zorunlu secenlere gdre kismen daha
az basarili olmalaridir.

5. TARTISMA, SONUGC VE ONERILER
(DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Genel egitim sisteminin bir parcasi olan ortadJretim asamasinda
ergenin akademik basarisi {lzerinde etkili olan pek ¢ok degisken
bulunmaktadir (Genctiirk, 2001; Silah, 2003; Tirnikld ve digerleri,
2001; Ulug, 1999) OJrenme deJiskeni olarak da adlandirilan bu
degiskenlerin tamamina vyakini fizyolojik, psikolojik wve toplumsal
durum ve kosullarla ilgilidir. OgJrenme deJiskenleri bireyin, &Jrenme
durumunu dolayisiyla da basari dizeyini olumlu ye da olumsuz olarak
etkilemektedirler (Ulug, 1999). Bu degiskenler arasinda &gJrencinin
okula, derse ve O&Fretmenine yonelik tutumlari ile kendisine iliskin
algilari belirgin bir yer tutmaktadir. Bu arastirmada ortaddretim
O0grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari ve akademik Dbasari
diizeyleri ile cesitli degiskenlere gore tutumlari ve akademik
basarilari arasindaki iliskiler irdelenmistir.

Orencilerin miizik dersine iliskin tutum puanlarinin dadilimina
bakildiginda miizik dersine ydnelik olarak “Kararsiz” diizeyde bir tutum
ortalamasina sahip olma durumlariyla, bu derse yoénelik olumlu ya da
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olumsuz bir egilim gbstermedikleri goriilmektedir. Bu sonug,
O0grencilerin okuldaki miziksel vyasantilari ile gercek Thayattaki
miziksel vyasantilari arasinda inandirici bir iliski kurmada zorluklar
yasadidini distndirmektedir. Heneghan, (2004) bu durumun genel miizik
egitiminin sorunu oldudunu vurgulamaktadir.

Ortaddgretim OJrencilerinin sosyal derslere karsi tutumlarini
belirlemeye yonelik Corbin tarafindan vyapilan dider bir arastirmada,
k1z Ogrencilerin sosyal derslere yonelik olarak erkek Odgrencilerden
daha olumlu tutum igerisinde olduklari gortulmistir (Corbin, 1997).
Bunun yaninda farkli yas gruplari izerinde yapilan bazi arastirmalar
da elde edilen bulgular (Atalay, 1998; Akkaya, 2009; Akkoyunlu, 2003,
Bilgin, 2006; Bowman, 1976; Cevik wve Gliven 2011; Keskin, 2003;
Nacakci, 2006; Ozmentes, 2012; Oztopalan, 2007; Phillips, 2003;
Uluocak ve Tufan, 2011; Saruhan ve Deniz, 2011; Tan, 2006) mevcut
arastirmada ortaya c¢ikan kiz OJrencilerin erkek &grencilere kiyasla
kismen daha olumlu bir tutum puanina sahip olduklarina iliskin sonucla
Ortiismektedir. Bu sonucun heniiz ergenlik doneminde olan kiz ve erkek
O0grencilerin estetige yukledikleri anlamin farkliligindan
kaynaklandigi soOylenebilir. Saruhan ve Deniz, (2011), Svengalis,
(1978) wve Bowman’in (1976) arastirmalarinda ulastiklari sonuclar elde
edilen bu bulgulari destekler niteliktedir.

Arastirmada her biri 1 puan olarak de§erlendirilen ve 25 soru
maddesinden olusan test gbz Online alindidinda, O&drencilerin basari
dizeylerinin vyaklasik %26 oldugu ve bu oranin oldukga diusiik bir

basariyi temsil ettigi gorilmektedir. Turkiye’de ortadgretim
kurumlarinda miizik Odretimi kendi temel sorunlari vyaninda bir de
1i1ko6gretimden aktarilan sorunlarla karsi karsiya kalmaktadir.

Ozellikle 1ilkéJretim okullarinin birinci kademesini olusturan bes
y1llik sirecte, miizik editimi wuygulamalarinin gergekte son derece
yetersiz ve belli ydnleriyle yok denebilecek bir sinirlilikta olmasi,
il1kdgretim ikinci kademedeki miizik derslerinin bu aktarilan sorunlarin
giderilmesine yonelik islenmesine neden olmakta ve katlanarak biylyen
mizik OFretimi ag¢idi ortadgretim kurumlarina aktarilmaktadir (Ugan,
1990) . Bunun sonucunda, ortadgretimdeki miizik dersleri hazirbulunusluk
durumu diisik 0©grencilerle ylurttilmekte ve mevcut ortadégretim milzik
programinin icerdidi konular Ogrencilerin bilgi ve beceri dilzeylerinin
{izerinde kaldigindan anlasilamamaktadir.

OJrencilerin miizik dersine ait akademik basarilarinin
cinsiyetlerine godre anlamli bir farklilik gdstermemesine iliskin sonucg
Kincal wve Ulutas’in (2009) arastirmalarinda elde ettikleri bulgularla
Ortismektedir. Mizik dersi konulari {iniversite sinavi kapsaminda yer
almadigindan, derslerde islenen bilgi diizeyindeki konular &drenciler
tarafindan islevsel Dbulunmamaktadir. Bu nedenle mizik OJretmenleri
programlarindaki konulara isleyememekte ve  0Odrencilerin dersten
uzaklasmamalari ic¢in kuramsal iceride vyeterince yer verememektedir.
Secmeli Dersler Yonetmeligi’ nde son yapilan degisikliklerle
O0grencilere her vyil sectikleri dersi degistirme hakkinin taninmasi,
mizik derslerinin etkili sekilde islenmesini gliclestirmektedir. Bu
uygulama, her sene bilgi ve beceri bakimindan heterojen siniflarin
olusmasina ve alt vyapi eksikliginden kaynaklanan &drenme ve OJretme
zorluklarina neden olmaktadir. Ofrencinin basarisini etkileyen
etmenler arasinda daha Onceki asamalardaki o©OJrenme deneyimleri de
belirgin bir yer tutmaktadir. Ayni derse 1iliskin gec¢cmisteki Ogrenme
deneyimlerinin yeterli bilgi birikimini kazandirmasi, mevcut duruma
iliskin basari gbstergelerinin de olumlu olmasini belirlemektedir
(Bloom, 1998). Arastirmada ortaya c¢ikan oldukga distk basari dizeyi bu
birikimin yeterince saglanamadigini gdstermektedir.

327



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
NWSA-Fine Arts, D0104, 7, (4), 318-333 NUSA
Varis, Y.A. ve Cesur, D.

Gerceklestirilen analizler sonucunda 6drencilerin miizik dersine
yonelik tutumlari ile akademik basarilari arasinda, negatif ydnde ve
distik dizeyde (r= -0,109) bir iliski bulunmustur. Bulunan bu iliski
0.05 dizeyinde istatistiksel olarak manidar (anlamli) Dbulunmustur.
O§rencilerin miizik dersine yo®nelik tutum puanlari yiikseldikce basarzi
puanlarinin kismen diistiigi saptanmistir. Bulunan bu sonu¢ herhangi bir
derse ait tutum puanlari 1ile akademik basarilari arasindaki olumlu
yondeki iliskilere yonelik yapilmis arastirma bulgulari (Coskun, 2001;
Otacio§lu, 2007; Selguk, 1997; Serin, 2001; Soran ve Orug, 1994) ile
celismektedir. Mizik derslerinde kuramsal bilgiye vyer verildiginde
8§renci memnuniyetsizligi artmaktadir. OJrenciler miizik derslerini
eglence odakli deferlendirmekte ve bu beklentileri karsilandidi silirece
olumlu tutum sergilemektedirler. Buna godre, okullardaki mevcut mizik
derslerinde Odrenci memnuniyetsizlidini Onlemek amaciyla temel mizik
bilgisi ile ilgili kazanimlarin kismen verildigi ya da hic
verilemedigi ve derslerin genel itibariyle &drencilerin beklentileri
dizeyinde ilerledidi distiniilebilir.

Dersi goniillii olarak segen Odgrenciler ile zorunlu olarak segen
O0grencilerin tutum puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmasina radmen derse ydnelik tutumlari arasindaki
fark disiik dizeydedir. Dersi zorunlu segen O&grencilerin “kararsiz”
dizeyde bir tutum puanina sahip olmalari beklenen bir durumken, dersi
gonlilli secgen Odrencilerin tutumlarinin da bu dizeyde olmasiyla, bu
O0grencilerin dersle ilgili beklentilerinin yeterli dizeyde
karsilanamadigi yargisina varilabilir. Ydrirliikteki programlara gore,
genel liseler ile benzer programlar uygulayan liselerde miizik dersleri
2009-2010 O0gretim yilina kadar secmeli durumdayken yeni bir
dizenlemeyle zorunlu secmeli derslerden biri durumuna getirilmistir.
Milli Egitim Bakanligi’nin ortaddretim ders c¢izelgesinde yaptidi bu
dedisikligin sonunda miizik dersleri, liselerde o&dJrencilerin “secmeli
dersler” havuzundan tercih edebilecekleri bir secenek haline
gelmistir. Bu yeni dlizenlemeyle 0&grenciler, 9. sinifta okullarindaki
mevcut OJretmenlerin durumlarini gdz Oniine alarak resim ya da mizik
derslerinden birini zorunlu olarak sec¢mekte ve bu dersleri haftada bir
saat almaktadir. Kimi kurumlarda bu tercih o&§renciye birakilmayip okul
idaresi tarafindan yapilmaktadir. Bu durum, &§rencilerin derse iliskin
yaklasimlarinda o&ényargili olmalarina neden olmaktadir. OJrenciler alt

sinifta isteyerek sectikleri sanat dersini ist siniflarda
degistirebilmektedirler. Bunun sonucunda 1ise, dersler ardisiklik
ilkesiyle islenememekte ve biligsel acidan ayrisik siniflar
olusmaktadir.

Arastirmada dersi gonillti olarak secen ©&Jrencilerin Dbasari
diizeyi ile zorunlu olarak segen Odrencilerin basari diizeyi arasinda
anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Ortaddretim Miizik Dersi
Basari Testi 1ile 0OJgrencilerin mizik dersindeki bilissel kazanimlara
O6lclilmiistiir. Bilissel kazanimlarin elde edilmesi, programin icerdigi
konularain derste anlatilmasi ve uygulanmasi ile mumkindir.
Orencilerin derse katilma durumlari hangi sekilde olursa olsun,
dersin islenis bigcimi ve etkinlik durumlari dogdrudan dersin &Jretmeni
ile ilgili Dbir durumdur. Ders konularinin fazla kuramsal olmasi
O0grencilerin bir sonraki sene dersi sec¢gmelerini engelleyen bir durum
olarak gbériilebilir. Bu durumun, O&oJretmenleri miifredat 1ile 0&dgrenci
arasinda bir se¢im yapmaya zorladigi sdylenebilir. Bunun sonucunda ise
derslerde, asgari diizeyde mizik bilgisi ile dersligin olanaklara
cercevesinde calma-soyleme ve dinleti gibi serbest miziksel
etkinliklere yer verilebildigi gbzlenmektedir. Ogrencilerin,
programlarinda yer alan ancak edinemedikleri konu alanlarina ait
sorulara bu nedenle yanit veremedikleri ve dersi goénilli secgen
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O6grenciler 1ile zorunlu olarak secen O&Jrencilerin bu nedenle ayni
dizeyde Dbasari gbsterdigi dislinilmektedir. Ortadgretim Mizik Dersi
Oretim Programi’nda miizik kuramini iceren konular, dodru diizenlenmis
etkinlikler icerisinde, doJru yonergelerle ve eyleme doénik olarak
verilmelidir. Mizik derslerinin bir wuzantisi olan ve O&dJrencilere
nitelikli bir zaman gecirerek becerilerini gelistirme firsati sadlayan
miziksel etkinlikler ig¢in okullarda daha iyi bir planlama yapilmali,
yvalnizca akademik Dbasariya degil, sagliklyi disiinen ve davranan
bireyler vyetistirmeyi amac¢layan Dbilitiinsel basariya odaklanilmalidir.
O§rencilerin miizik derslerine olan ilgilerini artirmak icin okul ve
okul disinda sirdirdiikleri miiziksel yasantilari arasindaki iliskileri
ve ortak yonleri gelistiren bir yaklasimin benimsendidi programlarin
ise kosulmasi Onerilebilir. ©Nacakg¢i’nin da (2006) belirttigi gibi
mizik egitimi programlarinin olusturulmasi ve gelistirilmesi
asamasinda Odrencilerin godrliis ve beklentileri dikkate alinmali,
gelisen teknolojinin etkilerini hissedebilecekleri, arac-gerecg
bakimindan zengin miizik siniflari olusturulmalidir. OJrencilerin
i1kégretim Oncesi ve 11ké6Fretim asamalarinda miizik derslerine iliskin
tutumlarinin olumlu yodnde gelistirilmesinin ortaddretim asamasindaki
miizik derslerine yoénelik yaklasimlarini ve basarilarini Onemli OJlciide
etkiledigi dikkate alindiginda, genel miizik egitimi sisteminin bir
biitin halinde ele alinip gelistirilerek miizik derslerinin etkililigi
ve islevselligi arttirilmalidair. Ortadfretim kurumlarinda mizik
derslerinin etkili ve 4islevsel olmasi bakimindan derslerde islenen
konular finiversite sinavi kapsamina alinmali ve miizik dersi her yil
zorunlu hale getirilmelidir. Bu arastirmada elde edilen sonug¢larin
alan &6gretmenleri, okul ydneticileri, program gelistirme uzmanlari ile
bu ve Dbenzeri konularda vyapilacak olan vyeni arastirmalara katki

saglayacagi disinltilmektedir. OrtadJretim O6grencilerinin mizik
derslerine yonelik tutumlarini ve akademik basarilarini &lgcen farkla
arastirmalar daha genis 6rneklem gruplari izerinde
gerceklestirilebilir.
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