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YAZILI ANLATIM BECERILERININ OGRETIMINDE DENGELI OKUMA YAZMA
YAKLASIMINDAN YARARLANMA: BIR EYLEM ARASTIRMASI

OZET
Bu arastirmanin amaci, ilkogretim besinci sinif &Jrencilerinin
yazili anlatim becerilerini gelistirmede dengeli okuma yazma
vaklasiminin uygulanabilirligini incelemektir. Arastirma, eylem
arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirmanin uygulamasi, 2007-2008
O0gretim yi1li bahar doéneminde, Eskisehir’de resmi bir ilkdédJretim okulu
5/A sinifi OJrencileri ile Turkce derslerinde gerceklestirilmistir.
Orencilerin yazili anlatim becerilerinin “dis yapi” boyutunda gelisim
gbstermesine karsin yazili anlatimda “i¢ yapi” ve “dil ve anlatim”
boyutlarinda dis vyapi boyutuna gdre gelisimlerinin sinirli oldugu
gozlemlenmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgular, OgJrencilere
yazma sireci modelinin etkilesimli bir ortamda, yazma slreci modeli
dengeli okuma vyazma bilesenlerinden vyararlanarak asamali OJretimsel
destekle 0gJretiminin Ogrencilerin yazma slirecini kullanma durumlarinda
gelisim gdsterdiklerini ortaya koymustur.
Anahtar Kelimeler: Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi, Yazili Anlatim
Becerilerinin O§retimi, Yazma Siireci,
Eylem Arastirmasi, Destekleme

USING BALANCED LITERACY APPROACH IN TEACHING COMPOSITION SKILLS: AN
ACTION RESEARCH

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the efficiency of
balanced literacy in improving composition skills of 5 grade students
in primary education. The research was designed as action research.
The study was conducted through the 2007-2008 education year, the
spring term in Eskisehir, a primary school, in Turkish course with 5%
grade students. While students showed improvement in the “outer
structure” dimension of written expression, in the “inner structure”
and in language and expression dimension of written expression this
improvement was observed as limited compared to “outer structure”
dimension. Results from the qualitative data revealed that, during
the improvement of written expression skills, the teaching writing
process through Dbalanced literacy components 1in an interactive
teaching environment made progress in these skills.

Keywords: Balanced Literacy Approach, Teaching Composition

Skills, Writing Process, Action Research, Scaffolding
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1. GiRiS (INTRODUCTION)

Yazma ya da baska bir deyisle yazili anlatim diisiindiklerimizi,
duyduklarimizi, tasarladiklarimizi ve gOrip yasadiklarimizi vyaziyla
anlatmanin, iletisim kurmanin ve kendimizi ifade etmenin yollarindan
biridir (Sever, 2004:21) . Reimer’e (2001:2) gore de yazma,
disiincelerin vyazili iletisime doniismesi slrecidir. Yazma becerisi
O0grencilerin dil gelisimlerinin ayrilmaz bir pargasidir. Bu beceri
okuma, konusma ve dinleme becerileri ile birlikte dengeli bir bigimde
gelismelidir. Yazili anlatim pek ¢ok alt beceriyi gerektiren c¢ok
yonli, karmasik ve zor bir slrec¢tir. (Evans, 2001:1). Bunun nedeni bir
metni olustururken bircok biligsel, dilbilimsel ve fiziksel islemle
birlikte metnin nasil vyazilacadi (metin vyapisi), kime vyazilacagi
(hedef kitle) ya da nigin yazilacagi iliskilendirilerek bir
kompozisyon olusturulmaya calisilmasinin zorlududur. Bitin bu islemler
planlama, taslak olusturma, igerigi kontrol etme, vyazim kurallarina
bakma ve tekrar yazmayili igerir. Birey i¢in bu slirecin 0&Jrenilmesi,
O0zveri isteyen bir udrastir. Yazili anlatim Dbecerileri, vyalnizca
O6grenen ic¢in dedgil; konuya 1iliskin vyeterince Dbilgisi ve deneyimi
olmayan Ogretmenler ig¢in de Ogretilmesi zor bir beceridir (Harris,
Graham ve Mason, 2003:1).

Yazi1l1i anlatim becerilerinin gelistirilmesinde amag¢, OJrencileri
yazmaya karsi guidilenmek, yazili anlatim becerilerini kendi
kendilerine dederlendirebilen ve gerekli dilzeltmeleri badimsiz olarak
yapabilen bireyler olarak yetistirmektir. Bu amaca ulasmada
O0gretmenler &Jrencilere en yodun &Jretimden baslayarak giderek azalan
bir destek saglamalidirlar (Bryson, 2003:1). Bu destedin arkasindaki
dayanak O©odrencinin vyardimla vyapabildigini =zamanla badimsiz olarak
yapabilir hale gelmesine kadarki sirecte sadlanan ve giderek azaltilan
bir destektir. Bu silirecte 0OJretmen destedi giderek azalirken &Jrenci
sorumlulugunun da giderek artmasi beklenir (Pritchard ve Honeycutt,
2007:29) . Bu baglamda O0gretimsel destegi farkli etkinliklerle
destekleyen dengeli okuma vyazma vyaklasimi, yaklasimin benimsedigdi
modellerden biri olan yazma sireci modeli ile birlikte yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde etkin olarak kullanilan dil ©&gJretim
yaklasimlarindan biridir (Zampardo, 2008:279).

Dengeli okuma yazma yaklasimi, &Jretimde bitiin dil becerilerinin
6neminin farkinda olarak, Odgrencilerin gereksinimleri dogrultusunda,
O0gretimsel wuygulamalara dengeli Dbir Dbigimde vyer veren ve onlarin
yakinsal gelisim alanlarinda Ogretmen destedinin ©Oneminin farkinda
olunmasi gerektigini savunan bir dil o&dretim vyaklasimdir. Yaklasim,
temelde; sesli okuma, birlikte okuma, rehberli okuma, badimsiz okuma,
model olunan yazma, birlikte yazma, rehberli yazma, badgimsiz yazma
bilesenlerinden olusmaktadir. Yaklasim, i¢indeki her bir bilesen ya da
etkinlik, farkli diizeydeki &grencileri destekler ve Dbagimsiz okur-
yazar olma yolunda gittikce azalan OJretmen/yetiskin destedini
gerektirir (Fountas ve Pinnell, 1996:25). Bu yaklasimla &gretmenler,
farkli gereksinimleri olan &Jrencilerin farkinda olarak Ogretimin
zenginlesecedgi uygun Odretim ortami yaratabilirler (Fountas ve
Pinnell, 1996:35). Bu yoénlyle dengeli okuma yazma yaklasimi OJretimi
planlamaya ve dizenlemeye yardimci olan kavramsal Dbir c¢ercevedir
(Butler, 2007). Dengeli okuma yazma yaklasimina gdre vyazili anlatim
calismalari, O&Odretmenin model olmasindan O&drencinin badimsiz yazili
anlatim calismalari yapabilmelerine dogru gittikge azalan bir destekle
yapilandirilir. Asagida vyaklasimda vyer alan vyazma etkinliklerine
kisaca deginilmektedir.

Modelli yazma; OJretmenin, Odrencilerin gorebilecedi sekilde,
sesli dustnme yoluyla Ogrencilere yazma  sirecini gdstermesidir
(Anderson, 2004:68). Modelli vyazma Dbileseninde 0©0Jretmen etkindir.

25



e-Journal of New World Sciences Academy 4RI
Qualitative Studies, E0007, 5, (3), 24-37. m
Cavkaytar, S. ve Yasar, S. S

Oretmen, &Jrencilerin tiiminiin gdrebilecedi bicimde vyazma calismasi
yapar, yvazili metni olusturur. Burada temel amag¢, OJretmenin yazarken
kullandigi beceri ya da stratejilerin sesli diisiinme yoluyla
O0grencilere gosterilmesidir. Bu yolla ©Odrencilere yazma slrecine eslik
eden dislinme siirecini gbrmelerine, duyumsamalarina olanak saglanir.
Birlikte yazma, OJrencilerin ve 0OJretmenin yazacaklari metni birlikte
disinlp OJretmenin ©oJrencilerin gorebilecekleri Dbig¢imde vyazmasidir
(Frey ve Fisher, 2006:50, Anderson, 2004:69). Bu 0O0gretimsel destek,
O0grencilerin disiincelerini vyazili dile aktarmalarini pekistirir ve
O0gretmenlerini izlerken bazi yazili dile ait kavramlari
pekistirmelerine olanak saglar. Birlikte yazma bileseninden Odretimin
her dlizeyinde vyararlanilabilir (Au, Carroll ve Scheu, 1997:226).
Rehberli yazmada, OJretmen Dbenzer gereksinimleri olan &drencileri
kiicik gruplara ayirir ve onlara belirlenen bir konu hakkinda
yvazmalarinda rehberlik eder. Burada O&Jretmen, vyazma slreci vyoluyla
6grencilere rehberlik eden yapilandirilmis bir ders sunarken
dgrenciler vyazili anlatim calismasi vyaparlar. Ogretmen, gruptaki
O0grencilere yakindan destek saglar. Rehberli yazma, her bir &gJrenciye
kendi vyazma sirecini yasamasi ig¢in olanak sunar. Bu yolla belli bir
strateji, beceri ya da slirecin 60gJretilmesinde &Jrenciler desteklenir
(Tompkins, 2004) . Bagimsiz  yazma, O0grencilerin yazma sirecini
kullanarak herhangi bir konuda ve herhangi bir tirde vyazili anlatim
calismalari yapmalaridir (Frey ve Fisher, 2006:50, Anderson, 2004:76).

OJretmenin en az etkin oldugu bilesendir. Bu silirecte &Jretmen,
O0grencilerin gelismelerini izler ve 0OJrencilerle birebir gdriismelerle
O0frencilere, ilerlemelerine yonelik doniitler verir. Bu yonuyle,

badimsiz vyazma aslinda Urine odaklidir ve {rin idUzerinden OJrencinin
vazilili anlatim becerisi degerlendirilir. Badimsiz yazma etkinliginin
amaclari, 6ogrencilerin yazili anlatim becerilerini ic¢sellestirmelerine
olanak saglamak ve vyazma amacina gbre kullanabilecedi metinlere
iliskin bilgi sahibi olmalarina yardimci olmaktir (Cooper ve Kiger,
2008:199) .

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Yapilan gdzlemler sonucu ilkoégretim c¢agindaki &Jrencilerin yazma
becerilerinde bazi sorunlar yasadigi saptanmistir. Bu sorunlar genel
olarak vyazmayi baslatamamak, vyazarken dikkatinin dagilmasi, okunakla
yazamama, basit vyazim vyanlislari vyapmak, yazmayl planlayamamak,
bosluklara dikkat etmemek, olay gelisimini wussal bir bitinltk ig¢inde
aktaramamak, cimle ve paragraf gegislerini uygun bir sekilde
gergeklestirememek, soézciklerin vyanlis vyazilmasi, siklikla vyazim ve
anlatim yanlislari yapmak, gelisiglizel yazmak, diistincelerini
diizenleyip kagida gecirememek bic¢iminde siralanabilir (Akyol, 2006).
Ofrencilerin vyazili anlatim becerilerini gelistirmek, eJitimin en
6nemli sorumluluklarindan biri olarak goriilmektedir.

Yapilan arastirmalar {Ulkemizde vyazili anlatim Dbecerilerinin
istenilen diizeyin ¢ok altinda oldudu gercedinde birlesmektedir. Tiirkge
derslerinde, Odretim programlarinda amag¢lanan davranislarin her bir
6grenciye kazandirilmaszi, 6zellikle yazma becerileri konusunda
verimsizlik nedeni olarak geleneksel o6gretim uygulamalarinda
degisiklik vyapmayi ve yeni O&Jretme OJrenme uygulamalarina ydnelmeyi
gerektirmektedir (Sever, 2002:18). 2004 11kéJretim Programi bu amacla
yazili anlatim Dbecerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak vyazma
sireci modelinin asamalarindan yararlanilmasini belirtmektedir. Ancak
programin uygulayicilari olan O6dretmenlerle vyapilan goriismelerde,
6gretmenler kendilerini bu konuda yetersiz gordiklerini
belirtmektedirler (Taskaya ve Musta, 2008).
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Dengeli okuma vyazma yaklasimina dayali program uygulamalarinin
6grencilerin dil Dbecerilerini gelistirmede etkili oldugu yoniinde
arastirmalara rastlanmasina karsin (Carr, 2007; McCladdie, 2006;
Takala, 2006; Johnson, Dunbar ve Roach, 2003) Tirkiye’de dengeli okuma
yazma vyaklasiminin uygulanmasina iliskin herhangi Dbir arastirmaya
rastlanmamistir.

Bu arastirmada ydntem olarak nicel ve nitel ydntemler bir arada

kullanmistir. Arastirmanain Turkge 6gretimine yonelik ilk kez
gerceklestirilen eylem arastirmasi olarak desenlenmesi Oonemli
gorilmektedir. Arastirmada, dengeli okuma vyazma yaklasimi icinde 5.
sinif 6grencilerine yazili anlatim O6gretiminin nasil
yurttilebilecedinin belirlenmesi ve bu 0O6dretimin Odrencilerin vyazila
anlatim becerilerindeki gelisime etkilerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma, yazma slirecinin O0gretim asamalarini

yansitarak O©Odrencilerin vyazma yeterliklerini ve &gdretim siirecinin
O0grencilerin yazma becerilerine ne gibi katki sagladigini gdrmek ve
anlamak ag¢isindan Ogretmenlere ve arastirmacilara katki saglayabilir.
Ayrica dengeli okuma vyazma vyaklasiminin vyararlandidi ydéntem ve
tekniklerden dlkemizde nasil yararlanilacagina iliskin sirecin
uygulamali olarak betimlenmesi arastirmanin didger bir Onemini ortaya
koymaktadair.

3. ARASTIRMANIN AMACI (PURPOSE OF STUDY)

Bu arastirmanin amaci, 1lkoéJretim 5. sinif Tirkgce dersinde
O0grencilerin vyazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde dengeli
okuma vyazma (DOY) vyaklasiminin uygulanabilirlidini ortaya koymaktir.
Bu ama¢ dodrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

o DOY vyaklasimina gbre uygulanan OJdretim, OJdrencilerin vyazili
anlatim becerilerini nasil etkilemektedir?

o DOY vyaklasiminin uygulama sirecinde kullanilan DOY bilesenleri
nasil uygulanmaktadir?

4. SINIRLILIKLAR (LIMITATIONS)

e Arastirma bulgulari; 2007-2008 0ogretim vyili bahar doénemi, bir
ilkdégretim okulunda 5-A sinifindaki 6 odak &6Jrenci ile,

e Dengeli okuma yazma yaklasiminda yer alan model olunan yazma,
birlikte vyazma, rehberli vyazma ve Dbadimsiz vyazma bilesenleri
ile,

® Yazili anlatim becerilerinin 6gretimi yazma slUreci modelinde yer
alan vyazmaya hazirlik, taslak, diuzeltme ve paylasma asamalari
ile sinirlidar.

e Arastirma bulgularinin sunumu, yazili anlatim Dbecerilerine
iliskin verilerden elde edilen bulgular ile,

e Siire olarak uygulama Oncesinde 2 hafta, 4 ders saati ve uygulama
stirecinde 17 hafta ve toplam 90 ders saati ile sinirlidir.

5. YONTEM (METHOD)

Bu arastirmanin genel amaci dengeli okuma yazma yaklasiminin
ilkdégretim 5. sinif Turkge dersinde uygulanabilirligini ortaya
koymaktir. Uygulama silirecinde, etkili ve dizgesel bir bakis agisi ile
uygulama siirecinde gergeklestirilen uygulamalarin niteligini anlamak
ve OJretimin niteligini artirmak amaciyla arastirma, eylem arastirmasi
olarak desenlenmistir.

5.1. Katilimcilar (Participants)
Bu arastirmanin katilimcilari bir ilkégretim okulundaki 5. sinif
6grencileridir. Uygulamanin baslangicinda sinifta 28 &drenci vyer
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almaktayken uygulama siirecinin 2. ve 3. ayinda sinifa baska okullardan
iki  6grenci daha katilmis wve sinif mevcudu 30 olmustur. Bu
6grencilerden Dbaslangi¢ verisi alinmadigi ic¢in bu o&grencilerden
toplanan uygulama verileri ile uygulama i¢in gerekli olan &Jrenci veli
izni bulunmayan 2 &Jrencinin verileri bu arastirmada kullanilmamistir.
Arastirmanin uygulama boyutu tim sinifi kapsayacak bicimde
gerceklestirilmis; ancak arastirma verileri 12 erkek, 14 kiz, toplam
26 6grenciden toplanmistir. OJretmeninin gdérisleri ve 4. sinif Tirkce
karne notlari degerlendirilerek, derse karsi olumlu tutumlari oldugu
distinilen ve 0n testlerde sinif geneline gore yluksek puan almis iki
O0grenci, orta dizeyde iki 0Odrenci ve disik puan almis iki O6drenci odak
O0grenciler olarak belirlenmistir. Arastirma etigi geregi odak
O0grencilerin gercgek adlari kullanilmamistir. Sinifta DOY vyaklasimina
iliskin wuygulamalar tim sinifa yonelik olarak gercgeklestirilmistir;
ancak uygulama sirecinin etkilerini daha kapsamli ele alabilmek ic¢in
odak O&drencilerin g¢alisma Ornekleri ve odak Odgrencilerin bulundugdu
etkinliklerden elde edilen veriler daha yodun kullanilmistir.

5.2. Verilerin Toplanmasi (Data Collection)

Arastirma sorularini yanitlamak ig¢in gereksinim duyulan veriler,
arastirma sirecine etkin olarak katilan arastirmaci, &Jrenciler, sinif
O0gretmeni ve gegerlik komitesinden gelen dederlendirmelerden ve farkla
veri kaynaklarindan toplanmistir. Tablo 1’de arastirma slrecinde
yararlanilan veri kaynaklari ve ilgili veri toplama araclari
gbsterilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Yararlanilan Veri Kaynaklari
(Table 1. Data Sources of Study)

Arastirmaci OJrenciler Sinif OJretmeni Gecerlik
Komitesi
*Gozlem *Video kaydi *Sinif
*Yansitici *Kompozisyon Ogretmeni *DOY vyaklasimi
Gunlik sinavi Oontest- | ginltgi ders
*Video kaydi sontest *Yari dederlendirme
*Ogrenci calisma | yapilandirilmis formu
Ornekleri Goriisme
*Goriusme

5.3. Verilerin Coézimlenmesi (Data Analysis)

Arastirmada “DOY yaklasimina gbre uygulanan 6gretim,
6grencilerin yazili anlatim becerilerini nasil etkilemistir?”
sorularina yanit aramak ic¢cin O&ntest ve sontest Olgme araci olarak
kompozisyon sinavi yapilmistir. Arastirma sorularinin ¢ozUml ic¢in elde
edilen nicel verilerin c¢ozimlenmesi “SPSS for Windows” paket programi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Cozimlemelerde arastirmaya katilan
O0grencilerin Ontest ve sontest sonucunda aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamalari ve standart sapmalari hesaplanmistair. Arastirma
sorularinin yvanitlanmasi amaciyla grup ici karsilastirmalar
yapilmistir. Grup i¢i karsilastirmalarda “t” testi (paired sample
test) kullanilmistir. Arastirmada kullanilan istatiksel coziimlemelerde
anlamlilik dizeyi 0.05 kabul edilmistir.

Arastirmada nitel verilerin c¢ozimlenmesi slirecinde su adimlar
izlenmistir:

e Verilerin Yazili Forma Doniistirilmesi: Arastirma siirecinde
farkli kaynaklardan saglanan baglamin yansitilabilecedi veriler
ayrintili olarak video ders akisi formu, gdrlisme formu ve gdzlem
formundan olusan veri formunda yaziya aktarilmistir.
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Verilerin (oziimleme I¢in Diizenlenmesi: Uygulama siireci iginde
yaziya dokiilen veriler, haftalik wveri setleri olarak yeniden
diizenlenmis ve dederlendirilmistir. Birincil wveri kaynadi olan
video kayitlarinin ayraintili doékimd tamamlandiktan sonra iki
video kaydi ve ses kaydi alandan bir uzmana verilmis ve
kayitlarin (ses ve video), vyazili dokimlerle ayni ve tutarli
olup olmadiginin incelenmesi saglanmistir. Bu inceleme sonunda
arastirmacinin yaptigl dokimlerle incelemeyi yapan uzman
arasinda biyik farkliliklar olmasi durumunda, gdris birligi
saglanmas1l amaciyla orijinal verilere vyeniden bakilmasi karari
alinmis, ancak uzman tarafindan incelenen kayitlarla dokim
arasinda bluylk farklilaik olmadigdi icin birkacg dizeltme
yapilmistir.

Bitin Verilerin Gozden Geg¢irilmesi: Bu asamada yazili dokimleri
yapilan biitin veriler 0Ozenle okunmus ve gerekli durumlarda veri
kaynaginin vyanina notlar alinmistir. Bu asama, arastirmaciya
kodlama sirecine ge¢is ic¢in Onemli bir basamak olmustur.
Verilerin Kodlanmaszi: Bu arastirmada kodlama yerine tema
belirleme vyoluna gidilmistir. Bu amag¢la genel ve 1lgili alt
temalarin olusturulmasinda arastirma sorularinin vyani sira
dengeli okuma vyazma vyaklasimina iliskin vyapilan alanyazin
taramas1i ve degerlendirme formundaki dederlendirmelere bagla
olarak verilerin vyazili dokimlerinde vyer alan boyutlardan ve
toplanan diger veri kaynaklarindan yararlanilmistir. Temalarin
belirlenmesinde baslangic¢cta tema haritasindan baska bir deyisle
siniflandirmadan vyararlanilmistir. Alanyazin taramasina bagla
olarak gelistirilen ilk temalar veri cOzlimleme slirecinde
yararlanilan NVivo8 adli bilgisayar programina girilmis ve
ilgili temalara veri kaynaklarindan alintilar vyapilmistir.
CozUimleme ic¢in veri kaynaklari okundukca Dbenzer temalar bir
araya getirilmis ya da yeni temalar olusturulmustur.

Verilerin Kodlama (Tema) Anahtarlarina Kodlanmasi: Bu asamada
arastirmaci ve alandan bir uzman, birbirinden badimsiz olarak
arastirma kapsamindaki verilerin vyazili oldugu formlarin bir
bolimiini secerek video kodlama anahtarindaki her bir soru icgin
uygun temayl isaretlemistir. Kodlamalar sirasinda herhangi bir
yorum vyapilmamistir. Isaretlenecek bir tema bulunmadiginda bu
veriler “diger” adli bir baska tema kapsaminda dederlendirilmis
ve isaretlemeler bu tema altina yapilmistir.

Kodlamalarin (Temalarin) Karsilastirilmasi Ve Dogrulanmasi: Bu
asamada kodlamalarin karsilastirilmasi ve dodrulanmasi calismasi

yapilmistir. Verilerin uygulama stirecindeki gegerlik ve
givenirlik calismalari, arastirma slirecinde arastirma dongiisiinde
yer alan haftalik gecgerlik komitesi toplantilariyla
gerceklestirilmistir. Arastirmanin c¢oOzimleme asamasinda ise

kodlamalarin dodgrulugu ve tamligi kontrol edilmistir. Bu amacgla,
arastirmaci ve daha Once glivenirlik calismalarinda bulunmus bir
alan uzmani tarafindan gercgeklestirilen kodlamalarda goris
birligi ve go6ris ayriligina bakilmistir. Uzman ve arastirmaci
tarafindan birbirinden badimsiz olarak ayni tema isaretlenmisse
ya da hicbir tema isaretlenmemisse goérlts birligi, farkli tema
isaretlenmisse arastirmacinin yapmis oldugu isaretleme temel
alinarak goriis ayriligi olarak kabul edilmistir. Karsilastirma
sirasinda, arastirmaci ve uzman tarafindan isaretlenen her bir
tema Miles ve Huberman’in Onerdigi (1994) “goris birligi” ve
“goris ayriligi” formiline gdre hesaplanmistir. Arastirmanin
givenirligi %92 olarak belirlenmistir.
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e Alt Temalarin Belirlenmesi: Belirlenen kodlamalardan hareketle
arastirmanin temalari belirlenmistir. Bu arastirmada Dbeklenen
temalar alanyazina bagli olarak gelistirilen temalardir. Ancak
daha ©&nce de belirtildigi gibi c¢ozimleme slrecinde de bazi

temalara ulasilmis ve bunlar verilerle desteklenerek
sunulmustur.

¢ Bulgularin Tanimlanmasi: Bu asamada duzenlenen temalar ile
arastirma sorulari goz oninde bulundurularak nitel
arastirmalarda genellikle yararlanilan ilgili verilerden

dogrudan alintilar vyapmak, sekillerden vya da c¢izelgelerden
yararlanmak yoluyla temalarin betimlenmesi yoluna gidilmistir.

e Bulgularin Yorumlanmasi: Bu asamada bulgular, alanyazinla ve
ilgili arastirmalarla karsilastirilarak yorumlanmistir.

6. BULGULAR VE YORUMLAR (FINDINGS AND INTERPRETATIONS)

6.1. DOY Yaklasimina Gdre Uygulanan OJretimin O§rencilerin
Yazili Anlatim Becerilerine Etkisine Iligkin Bulgular ve
Yorumlar (Findings and Interpretations of the Effectiveness
of Balanced Literacy Approach in Improving Composition
Skills)

Arastirma sirecinin Dbasinda ve arastirma slirecinin sonunda
O0grencilere Oykiileyici ve bilgi verici metin tirtnde iki kompozisyon
yazdirilmistair. Kompozisyonlar, arastirmaci ve bir alan uzmani
tarafindan bagimsiz olarak, Sever (1993) tarafindan gelistirilmis
Yazili Anlatim Dederlendirme Araci’na gbre de§erlendirilip puanlanmis
5 puanlik fark goériis birligi kabul edilip her iki degerlendirmecinin
puanlari karsilastirilip glUvenirlikleri Miles ve Huberman’in O&nerdigi

(1994) “goris birligi” ve “goris ayriligi” formiiline gbre
hesaplanmistir. Buna gore kompozisyon sinavlarinin Ontest
givenirlikleri %84.6; sontest givenirlikleri ise %$88.4 olarak
hesaplanmistir. Puanlarin ortalamalari alinarak tek bir puana
cevrilmistir. Ontest-sontest olarak yapilan bu sinavlardan elde edilen
veriler SPSS windows paket programi kullanilarak cozimlenip

yorumlanmistir. OJrencilerin vyazili anlatim becerilerindeki gelisimi
gormek amaciyla hazirlanan kompozisyon sinavina ybnelik Ontest ve
sontest Olg¢imlerine gbre aritmetik ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Kompozisyonlarin oOn O6lg¢im sonuclari ile son &lcim
sonuc¢lari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek ic¢in t
testi yapilmis ve sonuclar Cizelge 2 ve Cizelge 3’'te verilmistir.

Tablo 2. Kompozisyon (Oykii) Ontest ve Sontest Puanlari Arasindaki
Bagimli t Testi Sonuglari
(Table 2. Depended t Test Results of Composition (Story) Pretest and
Posttest Scores)

Testler N X S t P
Ontest 26 55.85 10.80
-7.33 .000*
Sontest 26 74.42 14.31
*p< 0.05
Tablo 2’de gorildigt gibi, O©Odrencilerin Oykiileyici kompozisyon
yazma becerileri Ontest ortalama puani 55.85, standart sapmasi
10.80"dir. Ogrencilerin ©&dykiileyici  kompozisyon vyazma becerileri

sontest puan ortalamasi 74.42, standart sapmasi 14.31’dir. Ulasilan
bulgulara gdre, &grencilerin oykiileyici kompozisyon yazma puanlarinda
bir artisin oldugu gdérilmektedir. OJrencilerin oykiileyici kompozisyon
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yazma becerilerinin gelisimini dederlendirmek amaciyla yapilan basari
testi ©n ve sontest uygulamalarindan elde ettikleri puanlarin
ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamligini
belirlemek tlzere hesaplanan “t” degeri, 0,05 anlam dizeyinde anlamli
bulunmustur. Elde edilen bu bulguya gdre, eylem arastirmasi slrecinde
gergeklestirilen dengeli okuma yazma yaklasiminin ilkogretim 5. sinif
Tlirkge dersinde kullanilmasinin Odgrencilerin Oykileyici kompozisyon
yazma becerilerinin gelisimi dzerinde etkili oldudu sdylenebilir.

Tablo 3. Kompozisyon (Bilgi verici) Ontest ve Sontest Puanlari
Arasindaki Bagimli t Testi Sonuglari
(Table 3. Depended t Test Results of Composition (Expository) Pretest
and Posttest Scores)

Testler N X S t P
Ontest 26 42.5 15.80
-7.845 .000~*

Sontest 26 64.96 16.55
*p< 0.05

Tablo 3’te gorildigi gibi, &Jrencilerin bilgi verici kompozisyon
yazma Ontest puan ortalamasi 42.05, standart sapmasi 15.80’dir.
Ogrencilerin bilgi verici kompozisyon yazma sontest puan ortalamasi
64.96, standart sapmasi 16.55"dir. Ulasilan bulgulara gore,
O6grencilerin bilgi verici kompozisyon yazma puanlarinda artisin oldudu
gorilmektedir. Orencilerin bilgi verici kompozisyon yazma

becerilerinin gelisimini dederlendirmek amaciyla yapilan on ve sontest
uygulamalarindan elde ettikleri puanlarin ortalamasi arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamligini belirlemek {lizere hesaplanan “t”
degeri, 0,05 anlam diizeyinde anlamli Dbulunmustur. Elde edilen bu
bulguya gbre, eylem arastirmasi sirecinde gerceklestirilen dengeli
okuma yazma yaklasiminin ilkogretim 5. sinif Tirkce dersinde
kullanilmasinin O0grencilerin bilgi verici kompozisyon yazma
becerilerinin gelisimi lzerinde etkili oldudu soylenebilir.

6.2. Yazili Anlatim Becerilerinin O§retimi Siirecinde DOY
Yaklasimi Bilesenlerinin Kullanilma Durumuna Iliskin
Bulgular ve Yorumlar (Findings and Interpretations about
Using Balanced Literacy Components in The Process of
Teaching Composition Skills)

Arastirma slrecinde vyazili anlatim c¢alismalarinda dengeli okuma
yazma vyaklasiminda vyer alan Dbilesenlerden vyararlanilmistir. Bu
bilesenler ic¢inde modelli vyazma ve birlikte vyazma bilesenden yogdun
olarak vyazma siirecinin dodgrudan ve dolayli &Jretimi sirasinda
yvararlanilmistair.

Modelli yazma bileseninden farkla metin tirtnde yazma
calismalara sirasinda yararlanilmistair. Oykii yazma sirecinde
arastirmaci Ogrencilere Oykll yazarken hazirlanan Oykii haritasini nasil
diizenleyebilecekleri konusunda Ogrencilere model olmaya c¢alismistir.
Bu etkinlik sirasinda Odrencilerle yazma siirecinin yazmaya hazirlik ve

taslak asamalarini gdrmeleri saglanmistir. Bu amac¢la arastirmaci
6grencilerin gorebilecedi big¢imde sinif tahtasini kullanmis ve yazili
metin olusturmustur. Modelli yazma bileseninden yararlanirken

arastirmaci Ogrencilere farkli metin tirlerinde yazmada, sesli diisiinme
yoluyla Odrencilerin gdrebilecedi bicimde sinif tahtasini kullanarak
yazma calismasi yapmistir. Yazma c¢alismasi sirasinda OdJrencilerin
yazarken nelere dikkat edildigini gdrmeleri amag¢lanmistir. 07.04.2008
tarihli Tirkce dersinde modelli yazma etkinlidi sirasinda OJrencilerle
dykil yazma calismasi yapilmistir. Oykiinin égelerini kullanarak Oykide
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6gelerin yerlestirilmesi gbsterilmistir. Asadida bu dersteki sinif
ortamindan modelli yazmaya o0rnek olabilecek alintilara yer
verilmistir:

Arastirmaci: Gegen dersimizde c¢ok glizel bir O6yki okumustuk
hatirlarsaniz. Buglinkli dersimizde de biz Oyki
yazacadgiz. Bunun i¢in biraz Once tamamladigimiz
6ykii haritamizdan yararlanacadiz. Oykiiyti ben
tahtaya yazarken Oncelikle Oykii haritamizda
neler yaptigimi disiiniiyorum. Siz de bu silirecte

bana yardimci olabilirsiniz. Ornedin nasil
baslayim? Nerede bliylik harf kullanayim ya da
hangi noktalama isaretini kullanayim? .. Yardim

edersiniz dedil mi?

Ofrenciler: FEvet (Bazi 6§rencilerden ses gelmiyor).

Arastirmaci: Siz etmeyecek misiniz?

Ofrenciler: FEderiz.

Arastirmaci: Evet simdi.. Oykiiniin basligini simdi koymak
istemiyorum. Oykiiyli kim anlatsin diye distiniiyorum.
Bu oykiiyi benim basimdan gecmis gibi de
anlatabilirim, ya da ben sanki gbérdiiklerimi
anlatiyor gibi de anlatabilirim. Evet evet bu
oykiiyli benim basimdan ge¢mis gibi anlatacagim.
Sanki  boyle olunca duygularimi da daha cok
anlatabilirim gibi. Siz ne dersiniz? “O Cocuk”
adli Oykiiyli kim anlatmisti? Hatirliyor musunuz?

Yukaridaki konusmalarda gorildigi gibi arastirmaci O&Jrencilere
Ooykili haritasini kullanarak ©Oykil vyazmada model olmaya c¢alismistir.
Arastirmaci sesli distinme yoluyla Oykinin anlatiminda kim tarafindan
anlatildiginin farklilastigini gdrmelerine model olmaya c¢alismistir.
Burada arastirmaci, O6drencilerin en cok zorlandiklari noktalardan biri
olan yazmaya baslama noktasinda yetkin bireylerin neler yaptiklarini
da gormelerine vyardimci olmak istemistir. Bu sirecte 0OgJrencilerin
katilimini saglamak i¢in onlarin da gorisleri alinmistir. Modelli
yvazma etkinlidi sirasinda arastirmacinin zaman zaman fazla etkin
olmasi nedeniyle O&grencilerin ilgilerinin dagilabildigi gdzlenmistir.
Bunu engellemek ig¢in modelli yazma etkinlidinin kisa tutulmasi ve kisa
metinler yazmaya model olmanin gegerlik komitesince Onerilmesi Uzerine
arastirmaci, 1ilerleyen siliregte modelli vyazma 1ile Dbirlikte vyazma
etkinligini birlikte kullanmistir.

Yaklasimin vyazma boyutunda vyer alan ikinci Dbilesen birlikte
yazmadir. Burada da arastirmaci O&Jrencilerle birlikte mektup vyazma,
oykl yazma, gazete haberi olusturma ve bilgi verici metin yazma gibi
farkli tiirlerde yazili anlatim calismalari gerceklestirmistir.

Birlikte yazma etkinliklerinde, modelli yazmaya gbre
6grencilerin daha fazla etkin olmasina Ozen gdsterilmis ve vyazili
metinlerin olusturulmasinda arastirmaci, OJrencilerin disiinceleri ile
yazma slirecine katilmalarini saglamistir. Yazmaya hazirlik asamasinda
konuyu diizenlemelerinde ve vyazilan Dboélimle 1ilgili disiinmelerinde
yonlendirici olmustur. Asagida 4.04.2008 tarihli Tirkgce dersinden
birlikte yazmaya ornek niteligindeki alintilarda 6grencilerle
arastirmacinin oykiinin gelisme bolimd hakkindaki konusmalari vyer
almaktadir.

Arastirmaci: (..) Evet simdi gelisme bdéliimiindeyiz. Bu bdliimde
ayrintilara yer verebiliriz. Ama tabii O&ykinin
biitiinlii§iinii hep distinece§iz. Simdi..(Ofrenciler

parmak kaldiriyor, arastirmaci gruplarin
arasinda dolasiyor).
Merve: Tamam buldum. Gittikleri otelin yemekleri..
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Arastirmaci: Yemekleri mi? Onceki yazdiklarimizla baglantili
olmali dedik ama.

Merve: Tamam tamam. Sanki kavga c¢ikacakti.

Arastirmaci: Icime doddu denir bu durumda.

Ofrenciler: O&retmenim, Sfretmenim.

Arastirmaci: Bakin burada ne demisiz. Icine sinmeyen bir
seyler vardi. Burada “¢linki” baglacini
kullanarak bir seyler sOyleyebilirsiniz. Aytidl?

Aytil: OJretmenim cilinkii en sevmedidi arkadasi da
ordaydi.

Arastirmaci: Nasil bu? Olur mu?

Giilen: Cok giizel.

Arastirmaci: Cilinki.

Aytiil: Kavga da ¢ikiyor ya 6gretmenim onun ig¢in.
Arastirmaci: Tatilin 1ilk gini mi?

Sema: En sevmedigi arkadasi ile karsilasmisti.

Arastirmaci: Evet. Arkadasiniz Oykiiyli olustururken bu
baglantiyi diisiindii. Cok gilizel. Olabilir mi?
Ofrenciler: Evet.

Yukaridaki konusmalarda Dbirlikte vyazma etkinligi sirasinda
O0grenciler ve arastirmaci ayni konu cercevesinde vyazma etkinligi
gerceklestirmislerdir. Birlikte yazma bileseni kullanilarak
O0grencilere 0Oykl yazarken gelisme bdliminde neler olmasi gerektidi ve
nelere dikkat edilmesi gerektigi konusunda Ogretimsel destek
saglanmaya calisilmistar. Ogrencilerin birlikte yazma etkinligi
gerceklestirilirken s6z almak icin c¢ok istekli olduklari gdzlenmistir.
Ders siresinin sinirli olmasi her o6Jrenciye s6z hakki verme olanadini
da sinirlamistair.

Dengeli okuma vyazma vyaklasiminda vyer alan rehberli vyazma
etkinligi vyine rehberli okuma etkinlidinde vyasanan sinirliliklar
nedeniyle grup olarak yazma calismalari biciminde
gerceklestirilmistir. Bu siirecte O6grencilerin bitin yazdiklara
arastirmaci tarafindan stirekli degerlendirilmis ve O0grencilere
genellikle yazili doniitler verilerek rehberlik edilmistir.

Yaklasimdaki son bilesen olan bagimsiz yazma etkinligi &Jrenci
merkezlidir. OJretmenin bu asamada 6Jrencilerin gelismelerini izlemesi
beklenir. Bu arastirmada da arastirmaci, sinifta Ofrencilere bagimsiz
olarak o6ykti ve Dbilgi verici metin vyazma c¢alismalari yaptirmistir.
Ayrica Ogrencilere okul disinda 0&dev olarak verilen kompozisyonlar,
bagimsiz vyazma kapsaminda degerlendirilmis ve Odrencilerin vyazilzi
anlatim calismalarina genellikle yazili zaman zaman da s6zli doniitler
saglanmistir. Bagimsiz vyazma boyutunda &Jrencilerin vyazmaya karsi
birlikte yazma etkinliginde oldugu gibi istekli olmadiklari
gozlemlenmistir. Bu durum o&drencilerin daha yodun oJretimsel destege
gereksinim duyduklari big¢iminde yorumlanabilir. Bu sorunu asabilmek
i¢in o6grencilerin yazma konularini kendilerinin secgebileceklerini ve

yvazdiklara kompozisyonlari sinaf ve okul panosunda
deerlendirebilecekleri belirtilmistir. Bu 6nlemler 6grencilerin
bagimsiz vyazmaya karsi gidilenmelerinde olumlu olmus ancak okul
disinda kompozisyon yazma oranlarinda anlamli bir artis

saglanamamistir. Bu durum O6drencilerle daha fazla ve daha uzun siireli
yapilandirilmis yazma etkinliklerinin planlanmasinin yararli olacadini
disindirmistur.
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7. SONUCLAR (CONCLUSIONS)

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda varilan sonuclar

soyle Ozetlenebilir:

7.1. DOY Yaklasimina Gére Uygulanan Ogretimin, Ogrencilerin
Yazili Anlatim Becerilerine Etkisine Iliskin Sonuglar
(Results of the Effectiveness of Balanced Literacy Approach
in Improving Composition Skills)

e DOY vyaklasimi 0©OgJrencilerin vyazili anlatim Dbecerilerinin
gelisimine de olumlu katkilar getirmistir. Nitekim
O0grencilerin yazili anlatim becerilerindeki gelisimini gd&rmek
amaciyla hazirlanan Oykileyici kompozisyon yazmaya yonelik
Ontest ve sontest &lclimleri arasinda sontest lehine anlamli

bir farklilidin oldugu gdriulmistiir. Bu sonug¢lar, eylem
arastirmasi slrecinde gergeklestirilen dengeli okuma vyazma
yaklasiminin ilkégretim 5. sinif Turkce dersinde

kullanilmasinin OJrencilerin Oykileyici kompozisyon vyazma
becerilerinin gelisiminde etkili oldudunu g&stermistir.

e Yazili anlatim Dbecerilerindeki gelisimi gdrmek amaciyla
hazirlanan bilgi verici kompozisyon yazmaya ydnelik Ontest ve
sontest Olclimleri arasinda sontest lehine anlamli Dbir

farkliligain oldugu gorulmiustir. Bu sonug¢lar, eylem
arastirmasi slirecinde gercgeklestirilen dengeli okuma yazma
vaklasiminin ilkégretim 5. sinaf Turkce dersinde

kullanilmasinin o&gJrencilerin bilgi verici kompozisyon yazma
becerilerinin gelisiminde etkili oldudunu gostermistir.

7.2. Yazili Anlatim Becerilerinin Ogretimi Siirecinde DOY
Yaklasimi Bilesenlerinin Kullanilma Durumuna Iliskin
Sonug¢lar (Results about Using Balanced Literacy Components
in The Process of Teaching Composition Skills)

e Bu arastirmada genel olarak, dengeli okuma yazma
bilesenlerinin kullaniminin Ogretme O0grenme stirecinde
O0gretimsel destedin uygulanmasinda etkili oldugu
gozlenmistir. Dolayisiyla bu bilesenlerin O6drencilerin yazili
anlatim becerilerinin gelisimini olumlu etkiledigi
goérulmistir.

e Yazma slrecinin asamalarinin aciklanmasi ve asamalara model
olunmasi O6grencilerin yazma sirecini daha etkin
kullanmalarina katki saglamistir.

e OJrencilerin vyazma slUrecini etkin olarak kullanabilmeleri
i¢in daha fazla zamana ve daha fazla uygulamaya gereksinim
oldugu goériulmistir.

e Rehberli vyazma Dbileseninden sinifin fiziksel donanimindan
kaynaklanan sorunlar nedeniyle etkili olarak
yararlanilamamistir. Ancak &Frenciler gruplara ayrilmis ve
grup c¢alismalari gergeklestirilmistir. Grup c¢alismalarinin
O6grencilerin sosyal becerilerini olumlu etkiledigi
gdzlenmistir.

e Bagimsiz vyazma bileseni Odgrencilerin okul disinda yazmaya
karsi olumsuz tutumlarindan dolayi etkili olarak
kullanilamamistir.

8. TARTISMA VE ONERILER (DISCUSSION AND RECOMMENDATIONS)

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gdre dengeli okuma yazma
yaklasiminin, Odrencilerin vyazili anlatim becerilerinin gelisimini
olumlu etkiledigi goriilmistiir. Arastirmanin “dengeli okuma yazma
yaklasimi Odrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine olumlu
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katkilar getirdigi saptanmistir” bulgusu; Johnson, Dunbar ve Roach
(2003) tarafindan yapilan eylem arastirmasinda ulasilan, dengeli okuma
yazma yaklasiminin uygulanmasi sonucu 1. ve 3. sinif Odrencilerinin
yazma becerilerinde de artis gdzlendigi bulgusu ile benzerlik
gostermektedir.

Alanyazinda O6drencilerin etkili yazanlar olmalari ic¢in yazmanin

belli Olgitler Dbelirlenerek vyapilmasinin, yazma etkinliklerinin
tekrarli olmasinin ve sinif OJretmeninin model olmasinin Ogrencilerin
yazma sirecini 6grenmelerine 6nemli katkzy saglayacagi
belirtilmektedir. Kapka ve Oberman (2001) tarafindan yapilan

arastirmanin sonuclari, O&gJrencilere farkli metin tilirlerinde ve farkli
yazma bilgi ve becerilerinde model olunmasinin O&Jrencilerin yazila
anlatim Dbecerilerini gelistirmelerinde etkili oldudunu gostermistir.
Kowalewski, Murphy ve Starns, (2002) yaptiklari arastirmada ©oJretmen,
O0grencilere yazmak icin yeterli silire verdidinde, vyazma silirecine daha
fazla model oldugunda, iyi vyazilmis Ornekleri vyazma slrecinde
kullandiginda ve yazmayl amag¢li hale getirdidinde &8rencilerin yazila
anlatim becerilerinin gelistidi sonucuna ulasmislardir.

OJrenciler yazma becerilerinde yetkinlesebilmeleri icin
uygulamaya gereksinim duyarlar. Bu nedenle OJrencilere yazma silirecini
icsellestirebilmeleri icin vyeterli sirenin ayrilmasi gerekmektedir.
Akici vazabilmeleri ig¢in Ogrencilerin hem serbest yazma c¢alismalarina
hem de vyapilandirilmis vyazma c¢alismalarina gereksinimleri wvardir
(Buhrke ve dig., 2002 ). Bridge, Compton-Hall ve Cantrel (1997)
tarafindan, O0gretmenlerin yazma O0gretimlerinin gbzlemlenmesiyle
yapilan arastirmanin sonug¢lari gOstermektedir ki; O&drenciler yazmaya
ne kadar c¢ok zaman ayirirlarsa vyazma Dbecerileri de o kadar
gelismektedir. Alanyazindaki bu arastirma bulgulari, bu arastirmadaki
“OJrencilerin yazma slirecini etkin olarak kullanabilmeleri icin daha
fazla zamana ve daha fazla uygulamaya gereksinim oldudu” bulgusu ile
Ortismektedir.

OJrencilerin vyazma silirecinin diizeltme asamasinda daha fazla
O0gretimsel destede gereksinim duyduklari goridlmistir. Yoder (2005)
tarafindan yapilan arastirmada, O©ogJrencilerle yapilan gorismede, yazma
sirecinde 6zellikle diizeltme asamasinda gergeklesen konusmalarin ¢ok
yararli oldugunu ifade etmeleri, bu arastirmanin bulgusuyla benzerlik
tasimaktadair.

Arastirma sonug¢larina dayali olarak su Sneriler getirilebilir:

e Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde etkili bulunan
DOY yaklasimi, il1kdégretim 5. sinif Tirkce derslerinin
islenmesinde O6Jretmenler tarafindan kullanilabilir. Ogretim,
dogrudan Ogretimle baslayarak dolayli 0Ogretime dodru gidecek
bir sekilde planlanabilir.

e Tlkdgretim okullarinda calisan &Fretmenlere, DOY vyaklasimi
bilesenlerini etkili bir bicimde nasil kullanabilecekleri
konusunda egitim verilmesi yararli olabilir.

NOT (NOTICE)

Bu calisma, “Dengeli Okuma Yazma Yaklasiminin 5. Sinif Tirkge
Dersinde Uygulanmasinin Incelenmesi: Bir Eylem Arastirmasi” adli
doktora tez c¢alismasinin bir bolimidir. Arastirma slrecinde gecgerlik
komitesinde yer alan Yard.Dog¢.Dr. Ali Ersoy’a ve Yard.Dog¢.Dr. S.Dilek
Belet’e tesekkiir ederim.
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