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Oz

Ogretmenler disleksili 6grencilerin 6gretim siireclerinde kritik rol oynamaktadir. Bu aragtirmanin
amac “Ogretmenlerin Disleksili Ogrencilere Yonelik Ogretim Tutumlar: Olcegi”nin (The Scale of
Teachers Attitudes toward Teaching Students with Dyslexia) Tiirkce uyarlamasinin, gegerlilik ve
glivenilirlik calismalarimin yapilmasidir. Arastirmaya 279 simf 6gretmeni katilnugtir. Aragtirmada
katiimeilarn - “Ogretmenlerin  Disleksili Ogrencilere Yonelik Ogretim  Tutumlart  Olce§i”ni
doldurmalar: istenmistir. Olgegin gegerliligini belirlemek icin kapsam, yapi, ayirt edici ve yordama
gecerligi analizleri yapilmg; giivenilirligini belirlemek icinse i¢ tutarliik Cronbach Alfa katsayist
hesaplanmgtir. Yapilan analizlerin sonucunda DFA sonuglarima gore dlcegin ii¢ faktorlii bir yapisinin
oldugu tespit edilmistir. Buna gore olcegin birinci boyutu; Bireysellestirilmis Ogretim Yontemi, ikinci
boyutu; Ogretim Materyalleri ve Degerlendirme Yontemlerinin Uyarlanmas: ve iigiincii boyutu ise
Uzmanlar ile i§birli§idir. Giivenirlik analizleri sonucunda 6lgegin geneli ve alt dlcekler icin hesaplanan
i¢ tutarlik katsayilar: birinci faktor icin .90, ikinci faktér icin 84 ve iiciincii faktdr icin .93 olarak
bulunmugtur. Analizler sonucunda aragtirmacilar tarafindan Tiirkiye’de kullanilabilecek gecerli ve
gtivenilir bir arag oldugu belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Disleksili Ogrenci, Disleksi Ogretim Tutum Olcei, Gegerlik, Giivenirlik.
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Validity and Reliability Analyses of the The Scale of
Teachers Attitudes toward Teaching Students with
Dyslexia

Abstract

Teachers have a critical role in the teaching processes of students with dyslexia. The purpose of this
research is to conduct validity and reliability studies of the Turkish version of The Scale of Teachers
Attitudes toward Teaching Students with Dyslexia. 279 classroom teachers participated in the research.
In the study, participants were asked to fill in the “Teaching Attitudes Scale of Teachers Towards
Students with Dyslexia”. Content, structure, discriminant and predictive validity analyzes were
performed to determine the validity of the scale; In order to determine its reliability, the internal
consistency Cronbach Alpha coefficient was calculated The results of CFA analysis, it was determined
that a scale with a three factor structures. The first dimension of the scale is; Individualized Teaching
Method, second dimension; Adaptation of Instructional Materials and Assessment Methods and the
third dimension is collaboration with experts. As for the relibility analysis, the internal consistency
coefficients calculated for the overall scale and subscales were found to be .90 for the first factor, 84 for
the second factor and .93 for the third factor. As a result of the analysis, it has been determined that it is
a valid and reliable tool that can be used by researchers in Turkey.The results got showed that the scale
can also be used in Turkey.

Key Words: Student with Dyslexia, Dyslexia Teaching Attitude Scale, Validity, Reliability.
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Giris

21. ylizyilda Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve Avrupa’da tibbi
modelin yerini sosyal modelin almasiyla ve 6zel egitimin insan haklar:
temelinde ele alinmasiyla birlikte genel egitim sisteminde koklii
degisikliklere gidilmis ve kaynastirma uygulamalar1 yiiriitiilmeye
baslanmistir. Kaynastirma uygulamalar1 6zel gereksinimli olan ve
olmayan tiim Ogrencilerin ayni ortamlarda egitim almasi ve
ogretmenlerin 6zel gereksinimli Ogrencilerin gereksinimlerine uygun
uyarlamalar yaparak nitelikli egitim sunmasidir (McDonnell ve Hunt,
2014; MEB, 2006). Ozel gereksinim kategorisinde zihinsel yetersizlik,
otizm spektrum bozuklugu, gorme yetersizligi, isitme yetersizligi gibi
bir¢ok yetersizlik tiirii vardir ve bunlardan biri de 6grenme giigltigiidiir.
Ogrenme giicliigii olan oOgrenciler kaynastirma uygulamalarinin
yurttildigii smiflara egitimlerine devam etmektedirler (Yildiz ve
Melekoglu, 2020). Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin yayginligr ile ilgili
olarak okula devam eden ogrencilerin %10-20’sinde 06zel 6grenme
glcliigi oldugu ve yaklasik her 10 c¢ocuktan birinde de Ogrenme
glicliigiiniin goriildiigii ortaya konulmustur (Mesleki Egitim ve Ogretim
Sisteminin Gliglendirilmesi Projesi [MEGEP], 2007). Son yillarda da
ogrenme giicliigii olan 6grencilerin sayis1 giderek artmaktadir (Cakiroglu
ve Melekoglu, 2014).

Ogrenme giigliigii bireyin 6grenme yeteneginde kritik rol oynayan
okuma, yazma ve matematik alanlarmin birini veya birkagini
etkilemektedir (Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitab1 V,
2014 [Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders] (DSM-V);
Amerika Psikiyatri, Birligi, 2014 [American Psychiatric Association]).
DSM-V'te (2014) norolojik bir bozukluk olarak belirtilen 6grenme giicliigii
cogunlukla ti¢ farkl kategoride ele alinmaktadir. Bunlar; disleksi (okuma
glgcliigii), diskalkuli (matematik giigliigii) ve disgrafidir (yazma glicliigii).
Disleksi, dogru ve/veya akici olarak sozciik tanimada ve zayif heceleme
ve ¢oziimleme yetenekleri nedeniyle karsilasilan giicliiktiir (Giildenoglu,
Kargin ve Ergiil, 2016; Soriano-Ferrer ve Echegaray-Bengoa, 2014).
Disleksili 6grenciler okudugunu anlama, sozciikleri dogru isimlendirme,
kelimeleri biitiin halinde okuyamama, harf-ses iligkisi kurma gibi
glicliikler yasamaktadirlar (Baydik, 2002; 2011; Baydik, Ergiil ve Bahap
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Kudret, 2012). Ogrencilerin yasadign bu giigliikler sadece akademik
alandaki oOgrenmeleri degil ayni zamanda okul basarisini, sosyal
iligkilerini ve toplumsal katilmi da olumsuz etkilemektedir
(Colenblander, Ricketts ve Breadmore, 2018; Seckin Yilmaz ve Erim, 2019).
Disleksili o6grencilerin karsilastiklar1 bu giigliikler dilin fonolojik
bileseninden kaynaklanmaktadir (Eden, Olulade, Evans, Krafnick ve
Alkire, 2016; Seckin Yilmaz ve Erim, 2019).

Egitim siireclerinde disleksili 6grencilerin yasadigl akademik, sosyal
ve toplumsal anlamdaki giigliikler 6gretmenlerde bu 6grencilere yonelik
diisiik basar1 beklentisi olusturmakta (Clark, 1997; Stampoltzis, Tsitsou ve
Papachristopoulos, 2018) ve oOgrencinin Ogretmenleri tarafindan
etiketlenmesi s6z konusu olmaktadir. Etiketleme ise bir grubun belirli
ozelliklerinden dolay1 onlara olumsuz tutumlarin benimsenmesidir
(Dovidio, Major ve Crocker, 2000). Arastirmacilar (Elias, 2014; Jussim ve
Harber, 2005) 6gretmenlerin disleksili 6grencilerine yonelik tutumlarinin
olumsuz oldugunda, bu Ogrencilerin bagarilariin da olumsuz
etkilendigini belirtmektedir. Dahasi oOgretmenlerin bu 06grencilerin
basarilarini da olumsuz bir tutumla degerlendirme egiliminde olduklar:
vurgulanmaktadir (Hornstra ve ark., 2010; Krischler ve Pit-ten Cate, 2019).
Ogretmenlerle yapilan calismalarda (Basar ve Goncii, 2018; Dogan, 2013;
Hornstra ve ark., 2010; Wadlington ve Wadlington, 2005) 6gretmenlerin
disleksi ile ilgili kapsamli ve yetkin bir bilgiye sahip olmak yerine disleksi
hakkinda farkindaliklarinin olmadigini ve/veya yanlis
algilamalara/kavramlara sahip olduklar1 ortaya c¢ikmustir. Disleksili
ogrencilere yonelik yanls algilamalar, kavram yanilgilar1 ve bilgi eksikligi
bu oOgrencilerin dogru tamilanmasina, bu Ogrencilere yonelik
bireysellestirilmis Ogretim plani hazirlama, Ogretim materyalleri
uyarlama ve 6grenciyi degerlendirme de ayrica 6grencinin yetersizligi ile
ilgili paydaslarla isbirligi siirecinde giigliik yasamalarina ve dolayisiyla
ozel egitim siireglerinin nitelikli ytiiriitiilmemesine neden olmaktadir
(Gﬁzel-C)zmen, 2008; Seckin Yilmaz ve Erim, 2018; Sitimer Dodur ve
Altindag Kumasg, 2021). Bu durumda Ogretmenlerin bu ozel egitim
stireclerini olmasi gerektigi gibi ytiriitebilecek yeterlige sahip olmamasi
hem ogretmenlerin mesleki 06z-yeterlik algilarn1 hem de Ogrenme
giicligii olan Ogrencilerin akademik basarilarini olumsuz yodnde
etkilemektedir (Yildiz ve Melekoglu, 2020). Oysaki etkili kaynastirma
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uygulamalarmin  yiriitiilme  siirecinde  disleksili ~ 6grencilerin
egitimlerinde her bir 6grencinin gereksinimlerinin belirlenmesi, bunlara
odaklanilmasi ve buna yonelik planlamalar yapilmasi gerekmektedir
(Kuruyer ve Cakiroglu, 2017; Martan, Skoci¢ Mihi¢ ve Matosevi¢, 2017).
Ogretmenler disleksinin dogasini anladiklarinda, disleksi ile ilgili bilgi
sahibi olup, farkindalik kazandiklarinda disleksili Ogrencilerinin
gereksinimlerine yonelik egitimsel miidahaleleri de daha islevsel
planlayacaktir.

Ogretmenlerin disleksili grencilerine yonelik tutumlari, disleksi ile
ilgili bilgilerinden de etkilenmektedir (Krischler ve Pit-ten Cate, 2019;
Stampoltzis, Tsitsou ve Papachristopoulos, 2018). Ogretmenlerin disleksi
ile ilgili tutumlar1 soyut olmasma ragmen, disleksili 6grencilere etkisi
(0rn. ogrencinin diisiik akademik basarisi, Ogretmenlerin egitimsel
siireclerde uyarlama yapmamasi) somut olarak goriilmektedir.
Dolayisiyla ogretmenlerin  disleksi ile ilgili tutumlar1 sadece
ogretmenlerin Ogretimsel siirecini degil aym1 zamanda disleksili
ogrencilerin egitimsel siireglerini ve akademik basarilarimi da
etkilemektedir. Bu arastirmada uluslararasi alanyazinda smif
ogretmenlerinin disleksili bireylere yonelik tutumlarmin belirlenmesinde
kullanilan “Ogretmenlerin Disleksili Ogrencilere Yonelik Ogretim
Tutumlar1 Olgegi”nin (The Scale of Teachers Attitudes toward Teaching
Students with Dyslexia) Tiirkge uyarlamasinin, gegerlilik ve giivenilirlik
calismalarinin  yapilmast amacglanmigtir. Disleksi ile ilgili ulusal
alanyazindaki arastirmalar1 dikkate alarak yapilan bu ¢alisma ile siuf
ogretmenlerinin  disleksili ~ O0grencilere = yonelik  tutumlarmin
belirlenmesinde  alan  yazindaki bosluga katki  saglayacag:
distiniilmektedir.

Yontem
Bu arastirma bir 6lgek uyarlama calismasidir. Calisma grubu ve veri
toplama aracinin Ozellikleri ile olgegin Tiirkgeye uyarlanma stireci

hakkindaki bilgilere asagida yer verilmistir.

Calisma Grubu: Arastirma 2020-2021 egitim-0gretim yil1 igerisinde
Tiirkiye'nin cesitli illerinde gorev yapan 279 sinif 6gretmeninden olusan
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bir ¢alisma grubu ile yiiriitiilmiistiir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin
179t (%64) kadin, 100’4 (%36) erkektir. Calisma grubundaki
ogretmenlerin hizmet siirelerine bakildiginda 1-10 yil arasinda 152
ogretmenin, 10-20 yil arasinda 69 6gretmenin, 20 yil ve daha fazla 58
ogretmenin oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Demografik Bilgi Formu: Ogretmenlerle ilgili demografik &zellikler igin
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan “Kisisel Bilgi Formu”
uygulanmistir. Bu form O6gretmenin cinsiyeti, yasi, meslekte calisma
siiresi, gibi bilgileri igermektedir.

Ogretmenlerin Disleksili Ogrencilere Yonelik Ogretim Tutumlart Olgegi
(DYT@): Ogretmenlerin Disleksili @grencilere Yonelik C)gretim Tutumlan
Olgegi, Martan, Skoc¢i¢ Mihi¢ ve Matosevi¢ (2017) tarafindan
gelistirilmistir. Bu 0Olgek, Ogretmenlerin disleksili dgrencilere yonelik
Ogretim tutumlar1 inceleyen ti¢ alt faktorden ve 20 maddeden
olusmaktadir. Olgekte, 1= Katilmiyorum, 2 — Az katiliyorum, 3- Zaman
zaman katihyorum, 4 - Cogunlukla katiliyorum, 5 - Tamamen
katiliyorum seklinde 5li likert tipi bir derecelendirme kullanilmistir.

flk faktor “bireysellestirilmis dgretim yontemi” faktoriidiir ve alt
maddeden  olugsmaktadir. Bu  faktor  disleksili ~ 6grencilerin
bireysellestirilmis 6gretimini tanimlayan ifadeleri icermektedir. Tkinci
faktor 6 maddeden olusan “Ogretim materyalleri ve degerlendirme
yontemlerinin uyarlanmasi1” faktoriidiir. Bu faktorde disleksili 6grencilere
yonelik 6gretim materyallerinin ve degerlendirme yontemlerinin ¢ocuga
uyarlanmasina yonelik ifadelere yer verilmistir. Uclincii faktor 8
maddeden  olusmakta ve “uzmanlar ile igbirligi” olarak
adlandirilmaktadir. Bu faktor, olumlu smif atmosferinin yaratilmasini ve
disleksili 6grencilerin gelisimi icin ebeveynler, 6gretmenler ve diger
uzmanlar arasinda isbirliginin 6nemini agiklayan ifadeleri icermektedir.

Orijinal 6lgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 birinci alt 6lcek icin
0,81, ikinci alt oOlgek igin 0,72 ve ftglincii alt Olgek icin 0,79'dur.
Bireysellestirilmis 0gretim yontemleri faktorii, Ogretim materyalleri ve
degerlendirme yontemlerinin uyarlanmas1 (r = 0.620, p <0.001) ile
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uzmanlar ile isbirligi (r =0.508, p <0.001) faktorleri arasinda giiclii bir iliski
bulunmustur.  Olgekte her bir maddeye &gretmenlerin ne kadar
katildiklar1 analiz edilmekte toplam puan kullanilmamaktadir.

Olcegin Uyarlanmasi ve Veri Toplama

DYTO'niin Tiirk¢eye uyarlama siirecindeki ilk adim 6lcegi gelistiren
arastirmacilar ile iletisime gecilerek gerekli iznin alinmasi olmustur.
Aragtirmacilar olgegin Tiirkgeye uyarlanmasina onay verdigini bildiren
bir mail yazmugtir. Bu cevapla birlikte, Ozel Egitim alanindan iki uzman,
Egitim Bilimleri alanindan iki uzman ve Olgme-Degerlendirme
alanlarindan bir uzman olmak iizere toplamda bes uzman tarafindan
dlgek maddelerinin Ingilizceden Tiirkgeye gevirisi yapilmistir. Tiirkeye
cevrilen form Ingilizce alaninda uzman iig kisi tarafindan Ingilizceye geri
cevrilmistir. Daha sonra yapilan ceviriler karsilastirilarak her bir madde
i¢cin ilgili maddeyi en iyi yansitacak Tiirkge ifadeler belirlenmeye
calisilmistir. Uzmanlardan alinan goriisler gercevesinde arastirmacilar
tarafindan son hali verilen Tiirk¢e Formunun anlam ve dilbilgisi agisindan
incelenmesi igin Tiirk¢e egitimi alaninda uzman olan akademisyenin
goriisiine sunularak 6lgege son hali verilerek uygulamaya gecilmistir.

Uygulama

Arastirma, gerceklestirildigi donemde yasanan COVID-19 pandemisi
ylizlinden online ortamda gerceklestirilmistir. Tim veri toplama
araglarindaki sorular “Google formlar”a islenmis ve paylasilabilir bir
baglant1 olusturulmustur. Google formlar iizerinden tasarlanan 6lgekler
dort hafta boyunca veri alimi i¢in agik birakilmis ve dort haftanin sonunda
form veri girisine kapatilmistir. Google forms’da anket tasarlanirken
biitiin sorular icin doldurulmas: gerekli secenegi isaretlendigi igin
doldurulan formlarda eksik veriye rastlanmamis ve dolayisiyla hicbir
form gecersiz sayilmamustir.
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Veri Analizi

DYTO'niin Tiirkge formunun yap1 gegerligi dogrulayici faktér analizi
(DFA) ile test edilmistir. DFA icin LISREL 8.54 paket programindan
yararlanilmistir.

Bu kapsamda 0lcegin yap1 gegerliligi ve 06lclit gegerliligi incelenmis,
ayrica i¢ tutarlilik katsayisi analizleri ile toplam puanlari arasindaki
iligskiler incelenerek giivenilirlik analizleri gerceklestirilmistir. Analizlere
gecilmeden once tek ve ¢ok yonlii ug degerler incelenmis ve maddelerin
tek ve cok degiskenli normallik varsayimlarini da sagladig: goriilmiistiir
(Tabacnick ve Fidell, 2013).

Dogrulayici faktor analizi sonuglarini gegerli kabul edebilmek igin
modele ait uyum iyiligi indekslerinin yeterlilik gostermesi gerekmektedir.
Uyum Iyiligi Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI), Normlagtirilmis Uyum
Indeksi (Normed Fit Index, NFI), Goreli Uyum Indeksi (Relative Fit Index,
RFI), Karsilagtirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index, CFI) ve
Fazlalik Uyum Indeksleri'nin (Incremental Fit Index, IFT) 0.90’dan biiyiik
degerlerde olmasi yeterli diizeyde uyumun oldugu, degerlerin 0’a
yaklagsmasmin kotii, 1’e yaklasmasinin miikemmel uyum gosterdigi,
Standartlastirilmis Ortalama Hatalarin Karekokii (Standardized Root
Mean Square Residuals, SRMR) ve Yaklasik Hatalarin Ortalama
Karekokii'ntin (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA) ise
0.05’ten kiiglik olmasmin iyi uyumu, 0.10'in altinda olmas: ise kabul
edilebilir bir uyum iyiligini, ki-kare degerinin serbestlik derecesine oranin
ise 5in altinda olmasmin iyi uyumu gosterdigi belirtilmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Dogrulayici faktor analizi i¢in uyum
indeksleri incelendiginde ki-kare degerinin serbestlik derecesine oraninin
(398.93/167= 2.388) 5’in altinda yeterli diizeyde bir degere sahip oldugu
goriilmistiir. Diger uyum indeksleri incelendiginde RMSEA= 0.107,
SRMR= 0.05, NFI= 0.96, RFI= 0.95, CFI= 0.97 ve IFI= 0.97 olarak
bulunmustur. Bu degerlerin 0.95’ten yiiksek olmasi miikemmel uyum
degerlerine sahip oldugunu gostermektedir. SRMR'nin 0.5"ten kiiciik ve
RMSEAnin ise 0.05<RMSEA<.0.10 arasinda olmas: kabul edilebilir uyum
diizeyinde oldugunu isaret etmektedir. Dogrulayic1 faktor analizi
sonucunda elde edilen uyum iyiligi indeksleri incelendiginde modelin
uyumlu oldugu goriilmektedir. Asagida 6lcegin faktorleri ve maddelerine
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iliskin standartlastirilmis parametre tahminlerinin yer aldig1 model Sekil
1’de sunulmustur.
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Sekil 1. DFA’dan Elde Edilen Ol¢me Modeli
Giivenirlik

DYTO'niin Tiirkge formu ile elde edilen dlciimlerin giivenirligi Slgegin
orijinal formunda oldugu gibi Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ile
hesaplanmistir. Hesaplanan i¢ tutarliik katsayilary; bireysellestirilmis
Ogretim yontemi” faktorii igin .90, “Ogretim materyalleri ve
degerlendirme yoOntemleri” faktorii i¢in .84, “uzmanlar ile isbirligi”
faktorii igin .93 olarak bulunmustur. Bu bulgular dogrultusunda 6lcegin
tim faktorlerine iliskin glivenirligin iyi diizeyde (>.70) oldugu
sOylenebilir (George ve Mallery, 2003).
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Tablo 1. DYTO’ye ait Madde Analizleri, R2 ve t Degerleri

Madde Siras1 Madde Tijx t R?
2 73 14.54 .57

8 71 14.01 .54

Bireysellestirilmis Ogretim 9 .78 16.50 .67
Yéntemi 10 78 16.37 67
11 77 15.77 .63

20 .70 13.36 51

1 .54 9.50 .30

Opretim Materyalleri ve 3 .65 12.81 48
Degerlendirme Yontemleri 4 51 9.81 .31
5 .66 13.10 49

6 .70 14.08 .55

7 .81 17.51 .74

12 .82 17.06 .70

13 75 15.38 .61

14 .59 12.92 48

. 15 .79 16.75 .68

Uzmanlar ile Isbirligi 16 76 15.66 63
17 .70 14.26 .55

18 74 15.50 .62

19 74 15.26 .61

Olgekteki maddelerin ayirt edicilik diizeylerini belirlemek amaciyla
diizeltilmis madde toplam korelasyonlari (rjx) hesaplanmis ve Tablo 1'de
sunulmustur. Madde toplam korelasyonun .30'un tizerinde bir degere
sahip olmas1 madde ayirt ediciligi igin bir kanit olusturmaktadir (Erkus,
2012). Tablo 1’e bakildiginda, tiim madde korelasyonlarmin .30'un
tizerinde oldugu goriilmektedir. Ayrica, DFA sonuglar1 maddelerin R?
degerlerinin 0.31-0.74 arasinda, t degerlerinin ise 9.50-17.51 arasinda
oldugunu ve tiim maddeler i¢in tiim yollarin anlaml1 oldugunu (ti>1.96 ve
pi<0.05) gostermistir. Buna gore, Olcegin Tiirkce formunun ayirt edici
maddelerden olustugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonucg

Ogretmenlerin siniftaki uygulamalari, 5grenme ve gretme konusundaki
tutumlarindan giiclii bir sekilde etkilenmektedir. Ogretmenlerin 6grenme
glicliigli yasayan 0grencilerin 6grenimine iliskin tutumlar1 degismedikge,
bu o&grencilere yonelik Ogrenim uyarlamalarmin da degismesi
beklenmemektedir (Hornstra ve ark. 2010). Bu oOlgek Ogretmenlerin
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disleksili 6grencilere yonelik 6gretim tutumlar1 hakkinda bilgi edinmek
i¢in uyarlanmustir.

Bu calismanin amaci, Martan, Skoci¢ Mihi¢ ve Matosevi¢ (2017)
tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Disleksili Ogrencilere Y&nelik
Ogretim Tutumlari Olgegi”ni Tiirkge'ye uyarlamak ve dlgegin gegerlilik
giivenirlik analizlerini inceleyerek, 6lgegi ulusal yazina kazandirmaktir.
Olgek uyarlama caligmasi sirasinda yapilan analizler sonucunda, 3
boyutlu (bireyselestrilmis 6gretim yontemi, 0gretim materyallerinin ve
degerlendirme yontemleri, uzmanlar ile ig birligi) DYTO dlceginin Tiirk
ornekleminden elde edilen veri ile uyum i¢inde ve maddelerin tiimiiniin
ozgiin Olcek ile benzer bigimde ayni faktorler altinda toplandigi, tiim
maddelerin alt 6lgek toplam puanlarina katkisinin anlamli oldugu ve her
maddenin faktor vyiiklerinin de kabul edilebilir diizeyde oldugu
bulunmustur. Bu baglamda, 6l¢egin ulusal yazinda kullanilmasinda bir
sakinca bulunmadig: goriilmektedir.

DYTO'niin giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarhk Kkatsayisi ile
incelendiginde hesaplanan i¢ tutarlik katsayilarinin .84 ile .93 arasinda
degistigi gorilmiistiir. Gilivenirlik katsayisi i¢in esas alinmasi Onerilen
olgiit .70 ve yukarisi oldugundan, elde edilen katsayilar giivenirlik icin
yeterli kabul edilmektedir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010). Buna gore,
DYTO'niin giivenilir Slgiimler iireten bir &lgme araci oldugu ifade
edilebilir. DYTO'deki madde toplam korelasyonlari &lgekteki tiim
maddeler igin .30'un {izerinde bulunmustur. Dolayisiyla, o6lgek
maddelerinin ayirt edicilik diizeylerinin yeterli oldugu soylenebilir
(Akbulut, 2010) Arastirmada; gegerlik, giivenirlik ve madde analizi ile
ilgili ulasilan sonuglar neticesinde DYTO'nun Tiirkce formunun
gerekli/yeterli Ozelliklere sahip oldugu ve Ogretmenlerin disleksili
ogrencilere yonelik 6gretim tutumlar1 6l¢mesi amaciyla kullanilabilecegi
gorilmiistiir.

Bu calisma bir Olcek gelistirme calismasi oldugu icin 6gretmen
deneyim yili, cinsiyeti ve hizmetici egitim alma gibi demografik
bilgilerine iliskin farkliliklar incelenmemistir. Dolayisiyla ileriki
calismalarda 6gretmenlerin demografik bilgileri ve DYTO &lgeginden
aldiklar1 puanlar arasindaki iligkiler incelenebilir. Calismalarda uyarlanan
olgek kullanilarak 6gretmenlerinin mesleki gelisimi desteklemek amaciyla
planlanacak hizmet i¢i egitim ¢alismalarina katk: saglanabilir. Calismanin
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onemli bir siurlilig: verilerin sadece bir sehirde toplanmis olmasidir. Her
ne kadar Orneklem sayisi analiz igin yeterli olsa da gelecekteki
aragtirmalarda farkli orneklemlerle 6lgegin giivenirlik ve gegerliginin
tekrar tekrar test edilmesi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Validity and Reliability Analyses of the The Scale of
Teachers Attitudes toward Teaching Students with
Dyslexia

Ozlem Altindag Kumas — A.Emel Sardohan Yildirim
Dicle University-Akdeniz University

Academic, and social difficulties experienced by students with dyslexia in
the educational process create low expectations of success for these
students (Clark, 1997; Stampoltzis, Tsitsou and Papachristopoulos, 2018)
and the students are labeled by their teachers. Labeling is the adoption of
negative attitudes towards a group due to certain characteristics (Dovidio,
Major and Crocker, 2000). Researchers (Elias, 2014; Jussim and Harber,
2005) state that when teachers' attitudes towards their students with
dyslexia are negative, their success is also negatively affected. Moreover,
it is emphasized that teachers tend to evaluate the success of these
students with a negative attitude (Hornstra et al., 2010; Krischler and
Pitten Cate, 2019). In the studies conducted with teachers (Basar and
Goncti, 2018; Dogan, 2013; Hornstra et al., 2010; Wadlington and
Wadlington, 2005), instead of having a comprehensive and competent
knowledge about dyslexia, teachers have no awareness of dyslexia and/or
misperceptions/concepts.

Teachers' attitudes towards their students with dyslexia are also
affected by their knowledge of dyslexia. Although teachers' attitudes
towards dyslexia are abstract, its impact on students with dyslexia (eg,
students' low academic achievement, teachers' failure to adapt in
educational processes) is tangible. Therefore, teachers' attitudes towards
dyslexia affect not only the instructional process of teachers, but also the
educational processes and academic achievements of students with
dyslexia. In this study, it was aimed to carry out validity and reliability
studies of the Turkish adaptation of "The Scale of Teachers Attitudes
toward Teaching Students with Dyslexia", which is used in the
international literature to determine the attitudes of classroom teachers
towards individuals with dyslexia. It is thought that this study, which was
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carried out taking into account the studies in the national literature on
dyslexia, will contribute to the gap in the literature in determining the
attitudes of classroom teachers towards dyslexic students.

The first step in the adaptation process of the scale to Turkish was to
get the necessary permission by contacting the researchers who developed
the scale. The researchers wrote an e-mail stating that they approved the
adaptation of the scale into Turkish. With this answer, the scale items were
translated from English to Turkish by a total of five experts, two experts
from the field of Special Education, two experts from the field of
Educational Sciences and one specialist from the fields of Assessment and
Evaluation. The form translated into Turkish was translated back into
English by three experts in the field of English. Later, by comparing the
translations, it was tried to determine the Turkish expressions for each
item that would best reflect the relevant item. In order to examine the
Turkish form, which was finalized by the researchers within the
framework of the opinions received from the experts, in terms of meaning
and grammar, it was presented to the opinion of the academician who is
an expert in the field of Turkish education, and the scale was finalized and
implemented.

Teachers' practices in the classroom are strongly influenced by their
attitudes towards learning and teaching. Unless teachers' attitudes
towards the learning of students with learning difficulties change,
learning adaptations for these students are not expected to change
(Hornstra et al., 2010). This scale was adapted to obtain information about
teachers' teaching attitudes towards students with dyslexia.

The aim of this study is to adapt the "Teachers' Attitudes Towards
Dyslexic Students Scale" developed by Martan, Skoci¢ Mihi¢ and
Matosevi¢ (2017) into Turkish and to bring the scale to the national
literature by examining the validity and reliability analyzes of the scale.
As a result of the analyzes made during the scale adaptation study, it was
found that the 3-dimensional (individualized teaching method, teaching
materials and evaluation methods, cooperation with experts) ATDS scale
was in harmony with the data obtained from the Turkish sample and that
all the items were collected under the same factors as the original scale. It
was found that the contribution of the items to the subscale total scores
was significant, and the factor loads of each item were at an acceptable

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi ¢ 8167



Ogretmenlerin Disleksili Ogrencilere Yonelik Ogretim Tutumlari Olgegi'nin Gegerlik ve
Giivenirlik Calismast

level. In this context, it is seen that there is no harm in using the scale in
national literature.

When the reliability of the ATDS was analyzed with the Cronbach's
alpha internal consistency coefficient, it was observed that the calculated
internal consistency coefficients ranged from .84 to .93. Since the
recommended criterion for the reliability coefficient is .70 and above, the
obtained coefficients are considered sufficient for reliability (Sipahi,
Yurtkoru, & Cinko, 2010). Accordingly, it can be stated that ATDS is a
measurement tool that produces reliable measurements. The item-total
correlations in the ATDS were found to be over .30 for all items in the
scale. Therefore, it can be said that the discrimination levels of the scale
items are sufficient (Akbulut, 2010). As a result of the results obtained
regarding validity, reliability, and item analysis, it was seen that the
Turkish form of ATDS has necessary/sufficient features and can be used
to measure teachers' teaching attitudes towards dyslexic students.

Since this study is a scale development study, differences in
demographic information such as teacher experience years, gender and
in-service training were not examined. Therefore, in future studies, the
relationships between teachers' demographic information and the scores
they get from the ATDS scale can be examined. By using the scale adapted
in the studies, it can be contributed to the in-service training studies to be
planned to support the professional development of teachers. An
important limitation of the study is that the data were collected in only
one city. Although the sample size is sufficient for the analysis, it is
recommended that the reliability and validity of the scale be tested
repeatedly with different samples in future studies.
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