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Hatice Erdogan™! ve Nursen Azizoglu?

Oz

Bu ¢aligmada, 2018 yilinda Milli Egitim Bakanhiginin yayimladig: ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim
programindaki kazanimlarin ve bu programa uygun olarak hazirlanmis 5., 6., 7. ve 8. smif fen bilimleri
ders kitaplarinin igeriginin, yasam temelli o6grenme yaklasimina ait etkiler igerip igermediginin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma, dokiiman inceleme yontemi ile gergeklestirilmistir. Program
kazanimlarinin yasam temelli unsurlar icerip igermedigi olusturulan kontrol listesi yardimiyla
belirlenmistir. Programdaki kazanimlar, yasam temelli unsurlar igerip i¢germediklerine gore iki gruba
ayrilmistir. Yasam temelli unsur igeren kazanimlarm ders kitaplarina 6gretimsel aktarimi da yasam
temelli geleneksel, modern ve giincel yaklagimlar bazinda incelenmistir. Fen bilimleri dersi 6gretim
programinda, yasam temelli yaklagim unsurlari i¢eren kazanimlarin sayisi sekizinci sinif diizeyinde en
yiiksek olmasma ragmen ders kitaplarina yasam temelli 6grenme yaklasimlar bazinda Ogretimsel
aktarimi yapilan kazanimlarin oram diisiik ¢ikmustir. Sonuglar, ders kitaplarinda en sik kullanilan yasam
temelli yaklagimin da yasam temelli geleneksel yaklasim oldugunu gostermistir. Bu ¢aligmanin
sonuglart dikkate alindiginda, program gelistiricilerine ve ders kitabi yazarlarina program ve Kitap
igeriklerinde daha sik yasam temelli 6grenme yaklagimini kullanmalari 6nerilebilir.
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Abstract

This study aimed to determine whether the secondary Science course curriculum published by the
Ministry of National Education in 2018 and contents of the 5th, 6th, 7th, and 8th grade science textbooks
were influenced by the context-based learning approach. The research was conducted using the
document analysis method. Whether the curriculum learning objectives include life-based elements or
not was determined with the help of a rubric. The learning objectives in the curriculum are divided into
two groups according to whether they contain life-based elements or not. The didactic transposition of
the learning objectives containing life-based elements to the textbooks has been examined on the basis
of traditional, modern, and recent context-based approaches. Although the number of learning
objectives containing life-based approach elements in the curriculum was the highest at the eighth grade
the number of learning objectives transferred to the textbooks on the basis of context-based learning
approaches was found to be low. The results also showed that the traditional context-based approach
was the most frequently used context-based approach in the science textbooks. Considering the results,
it can be recommended to curriculum developers and textbook authors to use the context-based learning
approach more frequently in curricula and contents of the textbooks.
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Extended Abstract
Introduction

The common point of the three curricula published by the Ministry of National Education in 2005, 2013 and 2018
is that they emphasized context-based learning, although it was not explicitly stated in the curricula. Since the
context-based learning approach deals with an event or problem in daily life, the learning objective to be learned
with the context-based approach should be felt as a need that the students will feel in their daily life (Taasoobshirazi
& Carr, 2008). It is extremely important to consider this suggestion of Taasoobshirazi and Carr (2008) while
transferring the learning objectives from the curriculum to the textbooks. At this point, book authors have a great
responsibility. Having a textbook, the content of which is arranged in accordance with the context-based learning
approach, will provide great convenience to teachers in associating theory with daily life in the teaching process.
In the preparation of the books, the curriculum is a guide for the book authors. If the curriculum includes a large
number of learning objectives based on context-based learning, the authors of the books will be able to arrange the
course content in accordance with the context-based approach. In this study, it is aimed to determine whether the
learning objectives in the 2018 Secondary Science Course Curriculum (5th, 6th, 7th and 8th grades) include life-
based elements and whether these learning objectives were transferred to the textbooks in accordance with the
context-based learning approach.

Method

In this study, document analysis was used. The documents were the 2018 Secondary Science Course Curriculum
(5th, 6th, 7th, and 8th grades) and four science textbooks. The analysis of the documents was carried out in two
stages: in the first stage, the learning objectives in the 2018 Secondary Science Course Curriculum were examined
in detail; in the second stage, a detailed content analysis was carried out on the content of four science textbooks.
In order to decide whether a total of 223 learning objective in the curriculum include life-based elements, criteria
were determined to be used in the analysis. These criteria are;

1) Are any of the situations, objects, events and facts encountered in daily life included in the learning
objective?

2) Is the use of a science and technological application, tool-equipment, model encountered in daily life
included in the learning objective?

3) Are mathematical-engineering applications, tools and models used in daily life included in the learning
objective?

4) Are phrases such as human, society, environment included in the learning objective?

According to these criteria, the contents and explanations of the learning objectives in the curriculum were
examined in detail. If at least one of the four questions is answered yes for a learning objective, it is decided that
it contains a life-based element, and if the answer is no to all four questions it is decided that it does not include a
life-based element. In order to determine whether the analysis is reliable or not, four science educators were asked
to evaluate 223 objectives by using the criteria and answer yes or no. The responses were analyzed by the SPSS
program. Cohen's k value was determined as k = 0.964 (95% confidence interval), p = 0.000.

In the second stage of the document analysis, the contents of four science textbooks were examined. Since the
contents of the textbooks are prepared on the basis of the learning objectives in the curriculum, only the content
related to a learning objective containing life-based elements was analyzed. De Jong's (2008) systematic was used
to determine the type of context-based learning approach used in the science textbooks. In his study, De Jong
(2008) divided context-based approaches into three as traditional, modern, and recent.

In the traditional context-based approach, contexts are used after concepts; the exemplification and application
function are used in the contexts. In the modern context-based approach, contexts are used before concepts;
forwarding and motivation functions are used in the contexts. In the recent context-based approach, first contexts,
then concepts, and again contexts are used. In the contexts, sampling, application, forwarding, and motivation
functions are used.

During the analysis of the book contents, the following criteria were prepared and used by the researchers when
deciding on the functions of the contexts:
1) Sampling function
 Students are asked to give examples of concepts.
» Examples of the use of tools and equipment in daily life are given.

2) Application function
 Students are asked to engage in activities, experiments, tool construction, modeling, and project work.
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 Students are given information about the application of some concepts in daily life.

3) Forwarding function
 Students are asked to discuss on a particular question.
 Students are asked to express their idea about a topic.

4) Motivation function
+ Statements (Come on, ...) are used to activate the students.
 Curious questions are asked to the students.
» Expressions that will attract the attention of the students are used.
» Statements that check students' prior knowledge (you learned, ...) are used.

Findings

In order to answer the first research question of the study (Do the learning objectives in the 2018 Secondary
Science Course Curriculum include life-based elements?) the learning objectives in the 2018 Secondary Science
Course Curriculum (5th, 6th, 7th and 8th grades) were examined. When a total of 223 learning objectives in the
curriculum were examined, the number of learning objectives containing life-based elements was determined as
109, and the number of learning objectives without life-based elements was determined as 114. The ratio of the
learning objectives that include the life-based elements in the Science Curriculum to the total number of learning
objectives was found to be 49%.

In order to answer the second research question of the study (Has the didactical transposition of the learning
objectives from the 2018 Secondary Science Course Curriculum to the science textbooks been realized in a way
that science textbooks include life-based elements?) the transfer of learning objectives containing life-based
elements to science textbooks was examined. Only 69 of 109 learning objectives that were determined to contain
life-based elements were transposed to the science textbooks in accordance with the context-based learning
approach.

In order to answer the third research question of the study (Which of the context-based traditional, modern and
recent approaches are included in science textbooks?) the contents (text, pictures, figures, questions, etc.) related
to the learning objectives determined to be transferred to science textbooks in accordance with the context-based
learning approach were examined. It was found that the traditional context-based approach has been used much
more frequently than other context-based approaches in transferring curriculum’s learning objectives to science
textbooks.

Discussion and Conclusion

In this study, it was investigated whether the learning objectives in the 2018 Secondary Science Course Curriculum
contain life-based elements and whether the learning objectives containing life-based elements are transferred to
secondary school science textbooks in accordance with any of the context-based approaches.

In the research, it was seen that 49% of the learning objectives in the 2018 Secondary Science Course Curriculum
contain life-based elements and 51% of the learning objectives do not contain life-based elements. When the
distribution of the learning objectives containing life-based elements according to the grade level is examined, it
was found that the least number of learning objectives are in the fifth grade and the highest number of learning
objectives are in the eighth-grade curriculum. In other words, it has been observed that the rate of learning
objectives that include life-based elements in the program is not even half of the total number of learning objectives
and that it is not evenly distributed among grade levels. This result, which emerged in the study, is similar to the
results of other research on the 2018 Secondary Science Course Curriculum (Deveci, Konus, & Aydiz, 2018;
Ozcan & Kostur, 2019).

In the 2018 Secondary Science Course Curriculum, it is expected that Science course will be integrated with
mathematics-technology-engineering applications, and within the scope of Science, Engineering and
Entrepreneurship Practices, students will exhibit product development skills and contribute to the economy with
entrepreneurship practices by using the products they produce. In order to realize these learning objectives of the
curriculum, these learning objectives must be included in the content of the textbooks. The results point that
slightly more than half of the learning objectives containing life-based elements were transferred from the 2018
Secondary Science Course Curriculum to the secondary school 5th, 6th, 7th, and 8th grade science textbooks in
accordance with the context-based approach.

Considering the results of the study, the following suggestions can be presented that can contribute to curriculum
developers and book authors:

» By revising the Science Course Curriculum and including more life-based elements, it can provide
harmony between the context-based learning approach and the learning objectives.
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The existence of learning objectives suitable for the context-based learning approach in the Science

Course Curriculum can help book authors to easily use the context-based learning approach as an
instructional method in the books.

Book authors can employ the different functions of contexts by including traditional, modern, and recent
context-based learning approaches equally in science textbooks.
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Giris
Gliniimiizde hizla degisen teknolojik ve bilimsel gelismeler, daha nitelikli ve becerikli bireylerin yetistirilmesi
ihtiyacini ortaya koymaktadir. Teknolojik ve bilimsel gelismelere ayak uydurabilen, edindigi bilgileri glinliik

yasaminda etkili kullanabilen, bir bilim adam gibi diigiinebilen, temel bilgi, beceri ve degerlere sahip bireylerin
yetistirilmesi; bunu amaglayan 6gretim programlarinin varligi ile miimkiin hale gelmektedir.

Ulkemizdeki 6gretim programlarinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinden sorumlu olan Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan 2000 yilindan sonra egitim sistemimizde koklii
bir yapilandirma siireci baglatilmig ve yapilandirmaci yaklasima dayali olarak 6gretimin her seviyesindeki derslere
uygun programlar hazirlanmistir. Bu siirecte fen bilimleri dersi 6gretim programi da bu degisikliklerden
etkilenmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2005 yilinda ilk defa yapilandirmaci 6grenme modeli ile uyumlu bir
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programim uygulamaya koymustur. Yapilandirmaci yaklasimin en &nemli
ozelligi, dgrencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasini, arastirmasini ve sorgulamasini gerektirmesidir (MEB,
2005). 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program; giinliik yasamdaki problemleri ¢6zmek igin fen dersinde
edindikleri bilgileri kullanabilen, gerektiginde araglar veya modeller tasarlayabilen, mevcut teknolojiyi taniyan
ogrenciler yetistirmeyi ve birer fen okuryazari olmalari i¢in onlara gerekli becerileri kazandirmay: amaglamigtir
(MEB, 2005). Program, sekiz yillik bir uygulamadan sonra 2013 yilinda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
(FBDOP) adi altinda, felsefesindeki bazi kiigiik degisikliklerle giincellenmistir. FBDOP temelinde
yapilandirmaciligin oldugu arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimini esas almistir (MEB, 2013). Bu
sebeple FBDOP’de bilimsel siire¢ becerilerinin yaninda analitik diisiince, karar verebilme, yaraticilig1 arttirma,
girisimcilik, iletisim ve ekip ¢aligsmasi gibi yasam becerilerine de yer verilmistir (MEB, 2013). 2018 yilinda
uygulanmaya baslayan FBDOP’de (MEB, 2018) disiplinlerarast bir bakis agisiyla arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme yaklagimi temel alinmistir. Bu programda alana 6zgii beceriler arasina, bilimsel siire¢ becerileri ve yasam
becerilerinin yami sira, miihendislik ve tasarim becerilerine de yer verilmistir. Bu sekilde, 6grencilerin
ogrendiklerini yasantisal hale getirmeleri, giinlik hayattaki bir problemi ¢dzmek i¢in bilgi ve becerilerini
kullanarak 6grenme ortaminda arag, nesne ve sistemler gelistirerek bir iiriin olusturmalar1 hedeflenmistir (MEB,
2018). MEB tarafindan 2005, 2013 ve 2018 yillarinda yayimlanan bahsi gegen ii¢ programin, her ne kadar
programlarda acik bir sekilde ifade edilmemis olsa da ortak noktasi, yasam temelli 6grenmeyi vurgulamis
olmalaridir. Yasam temelli 6grenme, 6grencilerin giinlilk yagsamlarinda meydana gelen sorunlari, derste 6grenilen
bilgiler sayesinde ¢6zmesi olarak tanimlanmaktadir (Glynn ve Koballa, 2005).

Alanyazinda, contextualized approach, contextual approach, context-based approach, context based teaching ve
context based learning (Bulte ve Pilot, 2006; Ramsden, 1997; Schwartz, 2006) olarak gecen kavramlar Tiirkgeye
baglam temelli 6grenme ya da yasam temelli 6grenme seklinde gevrilmistir (Ilhan, 2010). Sézbilir, Sadi, Kutu ve
Yildirim (2007) bildirilerini sunduktan sonra kongre katilimcilarina uyguladiklart anket sonuglar1 dogrultusunda
context-based learning teriminin ve o giine kadar Tiirk¢e karsihigi olarak kullamilan baglam temelli 6grenme
ifadesinin Tirk¢e karsiliginin yasam temelli 6grenme olabilecegine karar vermislerdir. Bu ¢alismada da context-
based learning ve baglam temelli égrenme terimlerini ifade etmek i¢in yasam temelli ogrenme terimi
kullanilmustir.

Fen egitiminde yagsam temelli 6grenme yaklagiminin ortaya ¢ikmasindaki en 6nemli neden, dgretim sirasinda
ortaya ¢ikan sorunlarla birlikte gelen kaygilar olmustur. Bu kaygilar; 6grencilerin fen bilimlerini anlamada yetersiz
olmasindan duydugu kaygilar, 6grencilerin fen derslerinde basarisiz olmaktan duydugu kaygilar ve 6gretmenlerin
yeterli arag-gere¢ bulamamasindan dolayr duydugu kaygilar olarak siralanabilir (Bennett, 2003; Yager, 1996).
Bennett ve Lubben’e (2006) gore fen egitimi ¢ok daha ilgi ¢ekici olmali; 6yle ki, genglerin giinliik yasamlar1 ve
ilgi duyduklar1 konularla iligkisi bulunmali ve onlar1 aktif olabilecekleri cesitli 6grenme etkinliklerine
katabilmelidir.

Sozbilir ve digerleri (2007), yasam temelli 6grenme yaklasiminin, giinliikk yasamdaki problemleri kullanarak
Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 6grenmelerini amacladigini belirtmiglerdir. Yasam temelli 6gretimde, bilimsel
kavramlarin 6gretimi igin derslerde baglangi¢ noktasi olarak baglamlardan yararlanilmaktadir (Bennett, Lubben
ve Hogarth, 2007). Ders baslangicinda giinliik yasamla ilgili igeriklerin kullanilmasi, 6grenci basarisini ve
tutumlarimi  arttirmaktadir (Kose ve Cam, 2014). Baglamlar, &grencilerin bilimsel kavramlara anlam
verebilmelerine yardimei olur (De Jong, 2008), ayrica 6grencilerin motivasyon ve 6grenmeye olan isteklerini de
arttirarak ogrencilerin giinlilk yasamlarindaki olaylarla fen bilimleri arasindaki iligkiyi fark etmelerini saglar
(Sozbilir ve dig., 2007).

Burbules ve Linn (1991) ¢aligmalarinda, 6grencilerin giinlilk yasamdaki sorunlara ¢6ziim bulamamalarini, derste
ogrendikleri bilgileri aktaramamalarindan kaynakli oldugunu belirtmiglerdir. Campbell ve Lubben (2000),
Ogrencilerin ¢ogunun fen derslerinden sadece okulda deney tasarlama siirecinde faydalandiklarin1 fakat okulda
ogrendikleri fen bilgilerini, fen biliminin sosyal ve ekonomik uygulamalarinda ve giinliik hayattaki problemlerini
¢dzmek {iizere kullanmadiklarim rapor etmislerdir. Ogrenme ortaminda yasam temelli 6grenme yaklasiminin
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kullanilmasinin en 6nemli sebebi, 6grencilere uygulama ve teori arasindaki iliskiyi gostermektir (Sensoy ve
Gokge, 2017). Yigit (2015), Kara (2016), Derman ve Badeli (2017) ve Hosbas’in (2018) yaptiklari ¢aligmalarda
ulastiklari ortak sonug, fen konularinin giinliik yasamdan 6rneklerle desteklenerek anlatilmasi gerektigi olmustur.
Gilbert’e (2006) gore 6grenme siirecinde yasam temelli baglamlarin kullanilmasi, icerige daha az yer vererek daha
¢ok kullamlan kavramlarm somut olarak dgrenilmesini saglamaktadir. ilhan, Dogan ve Cigek (2015), yasam
temelli 6gretimin kullanmildigr bir uygulamada 6gretmen adaylarinin baglamlarla kavramlan iligkilendirmede
zorlandiklarim ve etkinlikleri ders siiresince sira ile gergeklestirmekte sikinti yasadiklarini belirtmiglerdir. Sadi
(2013) calismasinda, yasam temelli 6grenme yaklagiminin olumlu yonlerinin yaninda yaklasimin uygulanmasinin
uzun siirmesi, baglam hazirlamada sorunlar yasanmasi ve baglamin 6grenciler tarafindan anlasilmasi igin
Ogretmenlerin gayret sarf etmesi gerektigi gibi olumsuz yonlerini de siralamistir. Benzer sekilde, Kutu (2011) ve
Koroglu (2011) da baglam hazirlamanin yagam temelli 6grenme yaklasiminin en zor yonii oldugunu rapor
etmislerdir. Buradaki problem, 6gretmenlerin yasam temelli 6grenme yaklasiminin sadece giinliik hayattaki
orneklerden ibaret oldugunu diisiinmeleri olabilir (Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013). Bu
sorunun ¢dziimii igin baglamlarin uygun kaynaklardan hazirlanip kullanilmasi (ilhan ve dig., 2015) veya iyi bir
alanyazin taramasi yapilmasi dnerilmistir (Mete ve Yildirim, 2016). Ancak ilhan, Sekerci, Sozbilir ve Yildirim
(2013), derslerinde bilimsel yayinlardan faydalanan 6gretmenlerin ¢ok diisiik oranda oldugunu ve 6gretmenlerin
kaynak olarak ders kitaplarini yeterli bulduklarini belirlemiglerdir.

Yagam temelli 6grenme yaklasimi, giinliik hayattan bir olay veya sorunu ele aldig1 i¢in yasam temelli yaklagim ile
Ogrenilecek olan kazanimlar, &grenciye giinlik hayatinda duyacagi bir ihtiyag olarak hissettirilmelidir
(Taasoobshirazi ve Carr, 2008). Ogretim progranmindaki kazammlarin ders kitaplarma aktarimi esnasinda
Taasoobshirazi ve Carr’in (2008) bu 6nerisinin dikkate alinmasi son derece 6nem arz etmektedir. Bu noktada Kitap
yazarlarna biiyiik sorumluluk diismektedir. igerigi yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun diizenlenmis bir
ders kitabina sahip olmak, 6gretmenlere 6gretim siirecinde teoriyi giinliik yagamla iliskilendirmelerinde biiyiik
kolaylik saglayacaktir. Kitaplarin hazirlanmasinda ise Ogretim programlari, kitap yazarlarinin rehberi
niteligindedir. Ogretim programlarimin yasam temelli dgrenmeyi esas alan ¢ok sayida kazanim igermesi
durumunda, kitap yazarlar1 ders igerigini yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun bir sekilde diizenleyebilir.
Deveci (2018), 2018 FBDOP’deki kazanimlar ile programin kullanilmasini nerdigi 6gretim yontemi ve teknikleri
arasinda bir uyumun oldugunu belirtmis, ancak kazanimlarin programdaki yasam becerilerini ve mithendislik
becerilerini ne o6lgiide yansittiginin ayrintili bir sekilde incelenmesini Onermistir. Bu ¢aligmada ortaokul
FBDOP’deki (MEB, 2018), 5., 6., 7. ve 8. smif diizeylerindeki kazamimlarin yasam temelli unsurlar icerip
icermedigi ve bu kazanimlarin 5., 6., 7. ve 8. sinif fen bilimleri ders kitaplarina yasam temelli 6grenme yaklasimina
uygun bir sekilde aktarilip aktarilmadiklari incelenmistir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 (TTKB, 2018) biinyesindeki Ogretim Programlar Daire Bagkanligi,
Izleme ve Degerlendirme Daire Baskanligi ile Ders Kitaplar1 ve Ogretim Materyalleri Daire Bagkanlig1 gibi
birimlerce programlarin hazirlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi, programlara uygun ders materyallerinin
(ders kitaplari, 6gretmen ders kilavuzlari, 6grenci ¢alisma kitaplari ve benzerlerinin) hazirlanmasi ve igeriklerinin
giincellenmesi gibi isler koordineli bir sekilde gergeklestirilmektedir. Ogretim programi ve programin aynasi
niteligindeki ders kitaplarinin izlenmesi ve degerlendirilmesi sonucunda uygun degisiklik veya giincellemeler yine
bahsi gegen birimlerce yapilmaktadir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhig: biinyesindeki izleme ve
Degerlendirme Daire Baskanligi, 2020 yilinda Ogretim Programlarini Degerlendirme Raporu yaymlamistir. Bu
ortak raporda, 6gretmenlerden alinan doniitler dogrultusunda, ilkdgretim ve ortadgretim kademesindeki toplam 31
dersin dgretim programi degerlendirilmistir. Bu ¢aligmanin odak konusu olan yasam temelli 6grenme ile ilgili
olarak da programlar degerlendirilmistir. Genel degerlendirmede biitiin programlar ele alinmig ve programlarin
gercek hayatla iliskilendirmeye yonelik yonlendirmeler i¢erdigi dnermesine, 6gretmenlerin %45.1°1 ¢ok veya tam
katildigini belirtirken %38.8°1 orta diizeyde, %16.3’ii az katildigini veya hig¢ katilmadigini iletmistir (TTKB, 2020).
Programlar 6zel olarak ele alindiginda ise bu madde ile ilgili ayrintili cevaplarin rapor edilmedigi dikkat
cekmektedir. Bu nedenle, FBDOP nin (MEB, 2018) gercek hayatla iliskilendirmeye yonelik yonlendirmeler igerip
icermedigine dair 6gretmenlerin nasil bir degerlendirme yaptiklar1 bilinememektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

FBDOP’de (MEB, 2018), dgretim stratejisi olarak arastirmaci ve sorgulayici bir yaklasim benimsenmistir.
Ogretim programimin disiplinleraras1 bir bakis agistyla gelistirildigi (MEB, 2018) ve fen kavramlarmnin giinliik
yasamin ¢esitli alanlartyla iligkilendirilerek 6gretilmesine dnem verildigi, programda goriilmektedir. Bu sekilde
FBDOP (MEB, 2018), toplumun ihtiyag ve beklentilerine ¢oziim bulabilen, iiretken, girisimei, aragtirmaci, giinliik
hayatinda ortaya ¢ikan sorunlar1 ¢dzebilecek bilgiye sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu anlamda
programin yasam temelli 6grenme yaklagimini da ise kostugu sdylenebilir; ancak bu, programda agik bir sekilde
ifade edilmemektedir. Bu yiizden, FBDOP’de (MEB, 2018), yasam temelli unsurlari belirlemek igin arastirmacilar
tarafindan oncelikle programdaki kazanimlari incelemede kolaylik saglayacak yasam temelli unsur belirleme
oOlciitleri olusturulmustur.
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Calismanin ikinci asamasinda, FBDOP (MEB, 2018) esas alinarak hazirlanmis olan MEB onayli fen bilimleri ders
kitaplar1 incelenmistir. Ders kitaplari fen 6gretiminde hala en 6nemli dgretim araci olma 6zelligini tagimaktadir
(Pekdag ve Azizoglu, 2013; Yildirim ve dig., 2013). Bir ders kitabinda bilimsel bir kavramin ifade edilme bi¢imi,
o kavramin derinlemesine 6grenilme siirecinde 6nemlidir (Pekdag ve Azizoglu, 2013). Bu agidan bakildiginda, bir
ders kitab1 oncelikle 6gretim programimin felsefesine uygun olmalidir ve 6gretim programinin kazanimlarini,
Ogretim stratejisini, egitim durumlarini, dlgme ve degerlendirme gibi Ogelerini igeriginde barindirmalidir. Bu
calismada, fen bilimleri ders kitaplarinin iceriginde yasam temelli 6grenme yaklagimina yer verilip verilmedigini
belirlemek icin De Jong’un (2008) yasam temelli yaklasimlar sistematigi kullanilmigtir. Bu sistematigin
aragtirmacilar tarafindan kitaplarin igeriginin analizinde kullanilabilecek sekilde adapte edilmis olmasi ve daha
once herhangi bir ¢alismada kullanilmamig olmasi arastirmanin 6zgiinliigiine katki saglamaktadir.

Bu calisma ile program gelistiricileri igin FBDOP’de yasam temelli dgrenme yaklagimi unsurlaria yer verilip
verilmedigi; kitap yazarlari igin ise hazirladiklari ders kitaplarinda programin vurguladigi fen kavramlarini giinlitk
yasamla iliskilendirme hedefini ne diizeyde gerceklestirdikleri sergilenmesi amaglanmaktadir. Caligmanin
problem ciimlesi ‘FBDOP (MEB, 2018) ve ortaokul fen bilimleri ders kitaplarimin igeriginde yasam temelli
6grenme yaklagiminin etkileri nelerdir?” seklinde olusturulmustur. Bu problem ciimlesi kapsaminda agagidaki alt
problemler belirlenmistir.

1. FBDOP kazamimlar1 yasam temelli unsurlar iceriyor mu?

2. FBDOP kazanimlarinin fen bilimleri ders kitaplaria 6gretimsel aktarimi, yasam temelli unsurlar igerecek
sekilde gergeklesmis midir?

3. Fen bilimleri ders kitaplarinda yasam temelli geleneksel, modern ve giincel yaklagimlardan hangilerine
yer verilmistir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum ¢aligsmasi olarak yiiriitiilmiistiir. Durum ¢aligmast
arastirmasi bir metodoloji, nitel arastirmada bir tasarim tiirii, bir ¢alisma konusu ve bir aragtirmanin iiriinii olarak
tarif edilebilir (Creswell, 2007a; Creswell, 2007b). Durum ¢alismasi arastirmasinda kullanilan analitik yaklagim,
olayin ayrimntili bir betimlemesini, durumun baglamsal kosullar iginde diizenlenmesini (Yin, 2003) ve bir sunumu
igerir. Arastirmacinin sinirlt bir sistemi (bir durum) veya ¢oklu sinirlt sistemleri (durumlari) incelemek i¢in birden
fazla bilgi kaynagini (gdzlemler, miilakatlar, gorsel-igitsel materyaller ve belgeler, raporlar...) kullanmak suretiyle
ayrmtili veri topladigi, durumu tarif ettigi ve duruma dayali temalar rapor ettigi nitel bir yaklagimdir (Creswell,
Hanson, Plano Clark ve Morales, 2007). Bir¢ok durum ¢alismasi, durum (bireysel, birden fazla kisi, program veya
etkinlik) ile ilgili problemi dogru ve derinlemesine anlamak i¢in probleme odaklanir (Creswell ve dig., 2007). Bu
calismada, yasam temelli 6grenme yaklasiminin etkilerinin FBDOP (MEB, 2018) ve ortaokul fen bilimleri ders
kitaplarinin igeriginde belirlenmesi amaglandigindan degerlendirici durum ¢aligmast (Merriam, 1998)
kullanilmustir.

Bu arastirmanin temel bilgi kaynaklari olan program ve ders kitaplarinin incelenmesinde dokiiman analizi
kullanmlmustir. Dokiiman analizi, belgeleri-ister basili olsun ister elektronik ortamda olsun-degerlendirmeye
yonelik sistemli yapilan bir iglemdir (Bowen, 2009). Nitel arastirmadaki diger analitik yontemler gibi dokiiman
analizi de derinlemesine anlam ¢ikarmak i¢in verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirir (Kiral, 2020).

Arastirmanin Veri Kaynaklari

Arastirmanin veri kaynaklarini asagida kiinyeleri ayrintili verilmis olan 6gretim programu ile ders kitaplari
olusturmaktadir:

1) MEB. (2018). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (Ilkokullar ve Ortaokullar 3, 4,5, 6, 7 ve 8. siniflar).
Ankara.

2) Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. simf fen bilimleri ders kitaplari:

a) Unver, E., Yanci, M. V. ve Arslan, Z. (2019). Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri 5.
Swnif Ders Kitabi. Ankara: Dikey Yayincilik.

b) Cigdem, C., Bal¢ik, G. M. ve Karaca, D. (2018). Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri 6.
Swnif Ders Kitabir. Ankara: Sevgi Yayinlari.

c) Seyrek, A., Tiirker, S., Bozkaya, T. ve Ugiincii, Z. (2019). Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Sinif
Fen Bilimleri Ders Kitab:. Ankara: Tutku Yaymcilik.

d) Yanci, M. V. (2019). Ortaokul ve fmam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri 8. Sinif Ders Kitabi. Ankara:
Dikey Yayincilik.
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Dokiimanlarin Analizi

Arastirmada kullanilan dokiimanlarin analizi, iki asamada ger¢eklesmistir. Birinci asamada, ortaokul FBDOP’deki
5., 6., 7. ve 8. simf diizeyindeki kazanmimlar ayrintili olarak incelenmis; ikinci asamada ise, bu simflar igin
hazirlanan dort adet fen bilimleri ders kitabinin igerigi ile ilgili ayrintili bir igerik analizi yapilmustir.

Birinci asamada, ortaokul FBDOP’de, 5., 6., 7. ve 8. simif diizeyinde yer alan toplam 223 kazanimin yasam temelli
unsur igerip igermedigine karar verebilmek i¢in analizde kullanilmak tizere olgiitler belirlenmistir. Bu dlgiitler,

bakimindan soru ciimleleri seklinde ifade edilmistir:

1) Kazanimda giinliik yasamda karsilagilan durum, nesne, olay ve olgulardan herhangi birine yer verilmis
mi?

2) Kazanimda giinliik yasamda kargilasilan fen ve teknolojik bir uygulama, arag-gereg, model kullanimina
yer verilmis mi?

3) Kazanimda giinlik yasamda karsilagilan matematik-mithendislik uygulamalarina, arag-gereg, model
kullanimina yer verilmis mi?

4) Kazanimda insan, toplum, ¢evre gibi ifadelere yer verilmis mi?

Bu 6lgiitlere gore programdaki kazanimlarin igerikleri ve agiklamalari ayrintili bir sekilde incelenmistir. Eger bir
kazanim igin dort sorudan en az birine evet cevabi veriliyorsa yasam temelli unsur icerdigi, eger dort sorudan
hepsine de hayir cevabi veriliyorsa yasam temelli unsur igermedigi karar1 verilmistir.

Programdaki kazanimlarin yasam temelli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan analizin giivenirligini i¢in
dort fen egitimcisinden oSlgiitleri kullanarak 223 kazanimu tek tek degerlendirmeleri ve evet ya da hayir cevabim
vermeleri istenmistir. Analizin verileri SPSS programi araciligi ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde iki
puanlayici arasindaki uyumu gosteren Cohen’s kappa (k) kullanilmistir. Cohen’in k’si kullanilarak, aragtirmaci ve
puanlayicinin 6lgiitlere verdikleri cevaplar arasindaki uyum belirlenmistir. Yapilan ikili analizler sonucunda en
yiiksek Cohen’s k degeri, k = 0.964 (%95 giiven araliginda), p = 0.000 olarak belirlenmistir. Bu deger, ayn1 veri
tizerinde iki puanlayici arasinda mitkemmele yakin bir uyum oldugunu gostermistir.

Dokiiman analizinin ikinci agamasinda dort tane fen bilimleri ders kitabinin igerigi incelenmistir. Ders kitaplarinin
igerigi programdaki kazanimlar temel alinarak hazirlandig: i¢in programda sadece yasam temelli unsur igerdigi
belirlenen kazanimlarin kitaptaki karsiligi olan konu igerigi se¢ilmistir.

FBDOP’de yasam temelli unsur bulunduran kazammlarin, fen bilimleri ders kitaplarina dgretimsel aktariminda
kullanilan yasam temelli 6grenme yaklagimu tiiriinii belirlemek i¢in De Jong’un (2008) sistematigi kullanilmistir.
De Jong (2008) yapmus oldugu calismada, yasam temelli yaklagimlari geleneksel, modern ve giincel olmak iizere
iice aywrmistir. Bu yaklagimlari, baglamlarin ve kavramlarin kullanilma sirasina gore diizenlemis ve baglamin
islevine gore gruplamigtir. Kitap iceriginin analizinde kullanmak {izere adapte edilmis olan De Jong’un (2008) bu
sistematigi Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablol
Yasam Temelli Yaklasim Tiirleri, Baglamlarin Kullanilma Sirast ve Baglamin Islevi
Yasam temelli yaklagim tiirleri Baglamin kullanilma Sirast Baglamin islevi
Geleneksel Yaklasim Once kavramlar sonra baglamlar kullanilir. Orneklendirme
Uygulama
Modern Yaklagim Once baglamlar sonra kavramlar kullanilir. Yonlendirme
Giidiileme
Giincel Yaklasim Once baglamlar sonra kavramlar sonra yine baglamlar kullanilir. Orneklendirme
Uygulama
Yonlendirme
Giidiileme

Yasam temelli geleneksel yaklasimda, baglamlar kavramlardan sonra kullanilir. Baglamlarda 6rneklendirme ve
uygulama islevi kullanilmigtir. Yasam temelli modern yaklagimda, baglamlar kavramlardan once kullanilir.
Baglamlarda yonlendirme ve giidiileme islevi kullanilmistir. Yasam temelli giincel yaklagimda énce baglamlar,
sonra kavramlar daha sonra yine baglamlar kullanilir. Baglamlarda érneklendirme, uygulama, yonlendirme ve
giidiileme islevi kullanilmistir. Kitap igeriginin analizi esnasinda baglamlarin islevlerine karar verirken asagidaki
Olciitler aragtirmacilar tarafindan olusturulmus ve kullanilmistir:
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1) Ornekleme islevi
e Ogrencilerden kavramlarla ilgili 6rnekler vermesi istenir.
e Giinliik hayattaki arag-gere¢ kullanimina iliskin 6rnekler verilir.

2) Uygulama islevi
e Ogrencilerden etkinlik, deney, arac-gerec, model, proje ¢aligsmasi gibi faaliyetlerde bulunmast istenir.
e Ogrencilere bazi kavramlarin giinliik hayattaki kullanimna iligkin bilgiler verilir.

3) Yonlendirme islevi
e Ogrenciye belirli bir konu hakkinda tartisma sorusu yoneltilir.
e Ogrenciye bir konu hakkinda diisiinceleri sorulur.

4) Gudiileme islevi
o Ogrenciyi harekete gegirecek ifadeler (Or., Haydi, yapabilirsiniz.) kullamilir.
e Ogrencide merak uyandiracak sorular sorulur.
e Ogrencinin dikkatini ¢ekecek ifadeler kullanilir.
e Ogrencilerin 6n bilgilerini yoklayan ifadeler (Or., Biliyordunuz, dgrenmistiniz, yapmistimz, ...)
kullanilir.

Arastirmacilarin Rolii

Nitel desenle yiiriitiilen bu calismada, arastirmacilar tarafindan 2018 FBDOP’deki kazanimlar tek tek incelenmis
olup yasam temelli unsur icerip icermedigine bakilmistir. Yasam temelli unsur igeren kazanimlarin, MEB onayli
0zel yayinevlerinin basimi olan dort tane ortaokul fen bilimleri ders kitabinin icerigindeki konulara aktarilip
aktarilmadig1 belirlenmistir. Ders kitaplarina aktarilan yasam temelli unsurlar, De Jong’un (2008) belirledigi
yasam temelli (geleneksel, modern ve giincel) yaklagim ¢esitlerine gore siniflandirilmustir.

Etik Konular

Fen bilimleri ders kitaplarini incelerken yazarlarin konuyu gercek hayatla iliskilendirip iliskilendiremedigine
bakilmistir. Kitaplarin incelenmesinin yapildigi déneme ait olarak okullarn en ¢ok tercih etmis oldugu MEB
onayl1 6zel basim olan yayinevlerinin hazirladig: kitaplar ele alinmistir.

Bulgular
Bu boliimde bulgular, aragtirmanin alt problemlerine cevap verecek sekilde diizenlenmistir.
FBDOP’deki Kazanimlarin Yasam Temelli Unsurlari icerme Durumuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemine cevap bulmak i¢in FBDOP kazanimlarmin yasam temelli unsurlar1 icerme
durumu incelenmistir. Program kazanimlarinin analizinde kullanilmak tizere soru formunda hazirlanan olgutler
dikkate alinarak kazanimlar, yasam temelli unsur iceren kazanimlar ve yagsam temelli unsur icermeyen kazanimlar
olarak iki grupta toplanmustir. Sinif diizeylerine gore toplam kazanim sayilari ve yagsam temelli unsur igeren
kazanim oranlar1 Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2

Programdaki Kazammlarin Smif Diizeyine Gore Yasam Temelli Unsurlari Igermelerinin ve Ders Kitabina Aktarimlarinin
Dagilimi

Sif Kazanimlar Yasam temelli unsur i¢eren kazanimlar Kitaba aktarilan yagam temelli unsur
diizeyi igeren kazanimlar
f f % f

5 36 19 18 14

6 59 32 29 18

7 67 25 23 15

8 61 33 30 22

Toplam 223 109 49 69

Tablo 2’de gériildiigii iizere, FBDOP’de yer alan toplam 223 kazanim incelendiginde yasam temelli unsur igeren
kazamimlarin say1st 109, yasam temelli unsur icermeyen kazanimlarin sayist 114 olarak belirlenmistir. FBDOP’de
yer alan yasam temelli unsur igeren kazanimlarin toplam kazanim sayisina oran1 %49°dur. Smif diizeylerine gore
yasam temelli unsur igeren kazanimlarin dagilimina bakildiginda bu oranin besinci sinif diizeyinde %18, altinci
smuf diizeyinde %29, yedinci sinif diizeyinde %23 ve sekizinci sinif diizeyinde %30 oldugu goriilmektedir. Altinci
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ve sekizinci sinif diizeylerinde yagam temelli unsur iceren kazanimlarin sayisinin diger sinif diizeylerine gore daha
yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Kazammlarin Fen Bilimleri Ders Kitaplarina Yasam Temelli Unsurlara Gére Ogretimsel Aktarimina
iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda FBDOP’deki yasam temelli unsur igeren kazanimlarin fen bilimleri
ders kitaplarina aktarimi incelenmistir. Bunun i¢in 6ncelikle, yasam temelli unsur igerdigi belirlenen kazanimlar
dikkate alinarak dort tane fen bilimleri ders kitabinda bu kazanimlarin ilgili oldugu igerikler tespit edilmistir. Bir
sonraki asamada ise belirlenen igerigin yasam temelli yaklasim gesitlerinden herhangi birine uygun bir sekilde
diizenlenip diizenlenmedigi degerlendirilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi, besinci stmif FBDOP’deki 36 kazanimdan 19’unun yasam temelli unsurlar icerdigi
saptanmistt. Bu 19 kazanimdan 14’{iniin, 5. sinif fen bilimleri ders kitabina 6gretimsel aktariminin yagam temelli
yaklasim cesitlerinden herhangi birine uygun bir sekilde yapildig1 belirlenmistir. Altinci simf FBDOP’deki 59
kazanimdan 32’sinin yasam temelli unsurlar i¢erdigi saptanmisti. Bu 32 kazanimdan 18’inin, 6. sinif fen bilimleri
ders kitabina 6gretimsel aktariminin, yasam temelli yaklasim cesitlerinden herhangi birine uygun bir sekilde
yapildig1 tespit edilmistir. Yedinci sinif FBDOP’de bulunan 67 kazanimdan 25’inin yasam temelli unsurlar igerdigi
saptanmistir. Bu 25 kazanimdan 15’inin, 7. sinif fen bilimleri ders kitabina 6gretimsel aktariminin, yagsam temelli
yaklasim gesitlerinden herhangi birine uygun bir sekilde yapildig: belirlenmistir. Sekizinci sinif FBDOP deki 61
kazanimdan 33’iiniin yasam temelli unsurlar igerdigi goriilmistiir. Bu 33 kazanimdan 22’sinin, 8. sinif fen
bilimleri ders kitabina 6gretimsel aktarimiin yasam temelli yaklasim gesitlerinden herhangi birine uygun bir
sekilde yapildig1 gézlemlenmistir. Tablo 2°de, programda yagam temelli unsur igcerdigi belirlenen 109 kazanimdan

sadece 69’unun, ders kitaplarina dgretimsel aktariminin, yasam temelli 6grenme yaklagimina uygun yapildigi da
dikkat ¢ekmektedir.

Kazanimlarin Ders Kitaplarina (")gretimsel Aktariminda Kullanilan Yasam Temelli Yaklasimlara iliskin
Bulgular

Aragtirmanin tglincii alt problemine cevap bulmak amaciyla, fen bilimleri ders kitaplarinda yasam temelli
geleneksel, modern ve giincel yaklagimlardan hangilerine yer verildigini saptamak iizere, ikinci alt problem
kapsaminda yagsam temelli 6grenme yaklasimina uygun dgretimsel aktarimi yapildigi belirlenen kazanimlarin ilgili
oldugu igerikler (metin, resim, sekiller, sorular vd.) incelenmistir. Bu analizde De Jong’un (2008) sistematigi
kullanilmustir. De Jong (2008), yasam temelli yaklagim tiirlerini geleneksel, modern ve giincel yaklagim olarak {ige
ayirmustir. Yasam temelli yaklasim tiirleri belirlenirken baglamin kullanilma sirasina (baglamin kavramdan dnce
mi yoksa sonra mu kullanildigt ya da hem oOncesinde hem de sonrasinda mi kullanildigl) ve baglamin
orneklendirme, yonlendirme, giidiileme ve uygulama iglevlerinden hangilerinin kullanildigina dikkat edilmistir.

Sekil 1°de dort tane fen bilimleri ders kitabina dgretimsel aktarimi yapilan kazanimlarin sinif diizeylerine ve yagam
temelli yaklasimlara gore dagilimi gosterilmektedir.

20
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Yagam temelli yaklagimlara
uygun aktarilan kazanim sayisi

S.smif diizeyi 6.s1nif diizeyi 7.smuf diizeyi 8.snif diizeyi

==@== Geleneksel Yasam Temelli Yaklagim e=@==Modern Yasam Temelli Yaklasim e=@= Giincel Yasam Temelli Yaklagim

Sekil 1. Siif diizeyine gore fen bilimleri ders kitaplarinda geleneksel, modern ve giincel yaklasimlarin dagilimi

Sekil 1’de goriildigii gibi, besinci sinif fen bilimleri ders kitabina, yasam temelli yaklasima uygun sekilde aktarilan
14 kazanim igin geleneksel yaklasimin daha fazla (f = 10), modern yaklagimin az da olsa (f = 4) kullanildig1 ancak
giincel yaklagimin kullanilmadigi goriilmiistiir. Altinct sinif fen bilimleri ders kitabina, yasam temelli yaklagima
uygun sekilde aktarilan 18 kazamimin geleneksel (f = 7), modern (f = 7) ve giincel (f = 4) yaklagimlarin birbirine
yakin siklikta uygulanarak yansitildigi belirlenmistir. Yedinci sinif fen bilimleri ders kitabina, 6gretimsel aktarimi
yasam temelli yaklagima uygun sekilde yapilan 15 kazanimin ¢ogunun geleneksel yaklagimla (f = 11), ¢cok azinin
modern (f = 3) ve giincel (f= 1) yaklagimlarla aktarildig: tespit edilmistir. Sekizinci sinif fen bilimleri ders kitabina,
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yasam temelli yaklagima gore aktarilan 22 kazanim igin de geleneksel yaklagimin daha fazla (f = 18), modern (f =
2) ve giincel (f = 2) yaklagimin ¢ok az temel alindig1 saptanmugtir.

Tablo 3’te, FBDOP’den fen bilimleri ders kitaplarina yagam temelli yaklagim tiirlerinden herhangi birine uygun bir
sekilde 6gretimsel aktarimi yapilan kazanimlar ve sayilar1 sinif diizeyine gore 6zetlenmistir.

Tablo 3
Yasam Temelli Yaklasimlara Gére Ders Kitaplarina Aktarilan Program Kazanimlar
Sinif diizeyi  Kullanilan yasam temelli Programdaki kazanim numarast Yasam temelli yaklagimin
yaklasgim tiirii kullanilma siklig1
5. Smif Geleneksel F5111-F5112-F5132-F5141-F5211- 10
F.5321-F5442-F56.11-F56.21-F56.3.2
Modern F.53.23-F56.22-F56.24-F56.3.1 4
6. Smif Geleneksel F.6.241-F6.432-F6.433-F6441-F654.4- 7
F.6.6.2.2-F.6.6.2.3
Modern F.6.434-6442-F6443-F6.6.1.2-F.6.6.2.4- 7
F.6.7.1.2
Giincel F.6.211-F6.231-F6.6.1.1-F.6.6.3.1 4
7. Smif Geleneksel F.7113-F7422 -F7423-F.7432-F.7452-
F.7455-F7514-F7521-F7534-F7.6.22- 1
F.7.6.24
Modern F.7451-F7453-F7454
Giincel F.7.3.3.3
8. Smif Geleneksel F.8.231-F8232-F8241-F8251-F83.13-
F8442-F8446-F8461-F8511-F8512- 18

F.8.6.11-F86.32-F8642-F87.11-F8.722-
F.8.73.1-F8.7.33-F.8.7.3.6

Modern F.8.2.2.3-F.8.6.3.3
Gincel F.8.1.1.1-F8454
Toplam 69

Tablo 3’te de goriildiigli gibi, program kazanimlarinin fen bilimleri ders kitaplarina aktariminda yasam temelli
geleneksel yaklasimin, modern ve giincel yaklagima gore besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde
olmak {izere biitiin sinif seviyelerinde daha sik kullanilmistir.

MEB onayli 6zel yaymevlerinin basimi olan farkli simif diizeylerindeki fen bilimleri ders kitaplarinda yasam
temelli yaklagimlarin kullanildig: tespit edilmis, asagida 6rnek igeriklere yer verilmistir.

FBDOP’de yasam temelli geleneksel yaklasimi temsil eden kazanimlara “F.5.1.1.1. Giines'in ozelliklerini
agiklar.” (MEB, 2018, s. 25) seklindeki kazanim ornek verilebilir. Bu kazanimin igerigi “c. Giines’in donme
hareketi yaptigi belirtilir.” (MEB, 2018, s. 25) seklinde ifade edilmistir. Kazanimin, giinesin yasamimizda yer alan
bir nesne olmasi nedeniyle yasam temelli bir unsuru i¢erdigi diisliniilmistiir. Geleneksel yaklasimda baglamin
islevi ve kullanilma siras1 Sekil 2’de verilmistir.

[ Geleneksel Yaklagim ]

Baglamin islevi Baglamin kullanilma sirast

[Omeklendirme] Uygulama ] Once kavram, sonra baglam ]

Sekil 2. Geleneksel yaklagimda baglamin islevi ve kullanilma sirast
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Sekil 2°de goriildiigii gibi, geleneksel yaklasimda, baglamin iglevi 6rneklendirme ve uygulama olarak iki gruba
ayrilmistir. “F.5.1.1.1. Giines’in ozelliklerini agiklar.” (MEB, 2018, s. 25) kazaniminin, ders kitabina aktariminda
da 6nce bolim basinda kavram verilmistir (Glines’in hareketi). Sonra baglama (Giines lekelerinin hareketi) yer
verilerek baglamin kullanilma sirasinin 6nem arz ettigi goriilmiistiir. Kitapta, diger gok cisimleri gibi Giines’in de
kendi etrafinda donme hareketini yaptigi belirtilerek 6rneklendirme islevine yer verilmistir. Ayrica Giines’in kendi
etrafinda donme hareketi yaptiginin tespit edilebilmesi, bilim insanlarinin lekelerin ayni1 yone dogru kaymasi ile
ilgili daha dnceden edindikleri bir bilgiyi Giines ile ilgili duruma uygulamalari ile de, aktarimin uygulama islevine
sahip oldugu belirlenmistir.

FBDOP’de yasam temelli modern yaklasimi temsil eden kazamimlara “F.6.1.2.1. Giines tutulmasimn nasil
olustugunu tahmin eder.” (MEB, 2018, s. 31) ornek verilebilir. Bu kazanimin icerigi “a. Giines tutulmasi
esnasinda Ay’ hangi evrede olduguna deginilir.”” (MEB, 2018, s. 31) ve “b. Her ay Giines tutulmasinin
olmadigina deginilir.” (MEB, 2018, s. 31) seklinde ifade edilmistir. Kazanimin, giines tutulmasinin giinlitk
yagsamda gergeklesen bir doga olayr olmasi nedeniyle yasam temelli bir unsuru igerdigi diigiiniilmiistiir. Modern
yaklagimda baglamin islevi ve kullanilma sirast Sekil 3°te sunulmustur.

[ Modern Yaklasim ]

[ Baglamin islevi ] [Baglamm kullanilma 51ra51]

" Giidiileme ] [Yénlendirme] [ Once baglam, sonra kavram ]

Sekil 3. Modern yaklagimda baglamin islevi ve kullanilma sirast

Sekil 3’te goriildigii gibi, modern yaklasimda, baglamin islevi giidilleme ve yonlendirme olarak iki gruba
ayrilmistir. “F.6.1.2.1. Giines tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder.” (MEB, 2018, s. 31) kazanmiminin ders
kitabina aktarimi i¢in de once baglam kullanilmis, sonra kavramlar agiklanmistir. Burada baglamin kullanilma
sirasinin, geleneksel yaklasimdan farkli olarak 6nce olmasi, dikkat ¢ekmektedir. Kitapta yer alan “Giines’in en
biiyiik 151k kaynagimiz oldugunu biliyorsunuz.”. “Giines ile Diinya arasina giines isinlarina engel olacak sekilde
bir gok cismi girerse ne olur, hi¢ diisiindiintiz mii?” (Cigdem, Bal¢ik ve Karaca, 2018, s. 26) ifadeleri ile baglamin
gidiileme islevine yer verilmistir. Kitaptaki “Giines tutulmast sirasinda Diinya’nin bir boliimii, giindiiz vakti
olmasina ragmen giines ismlarini alamaz ve giin ortasinda gece olmuscasina bir karanlik yasanir.” (Cigdem ve
dig., 2018, s. 26) ciimlesi ise, yonlendirme islevi gormektedir.

FBDOP’de yasam temelli giincel yaklasimi temsil eden kazanimlara “F.8.1.1.1. Mevsimlerin olusumuna yénelik
tahminlerde bulunur” (MEB, 2018, s. 47) ornek verilebilir. Bu kazanimin igerigi “a. Diinya’nin dénme ekseni
olduguna deginilir” (MEB, 2018, s. 47), “b. Diinya’'nin donme ekseni ile Giines etrafindaki dolanma diizlemi
arasindaki iligkiye deginilir” (MEB, 2018, s. 47) ve “c. Isigin birim yiizeye diisen enerji miktarimin mevsimler
tizerindeki etkisine deginilir’ (MEB, 2018, s. 47) seklinde ifade edilmistir. Bu kazanmimin, mevsimlerin
olusumunun, giinliik yasamda yer alan bir olay olmasi nedeniyle yasam temelli bir unsuru i¢erdigi distintilmiistir.
Giincel yaklagimda baglamin islevi ve kullanilma siras1 Sekil 4’te verilmistir.

Giincel Yaklagim

Baglamin islevi Baglamin kullanilma sirast

Once baglam sonra kavram, daha sonra

Yonlendirme Orneklendirme Giidiileme Uygulama yine baglam kullanlir
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Sekil 4. Giincel yaklasimda baglamin islevi ve kullanilma siras1

Sekil 4’te de gorildigii gibi, giincel yaklasimda baglamin islevi yonlendirme, 6rneklendirme, giidilleme ve
uygulama olarak dort gruba ayrilmistir. “F.8.1.1.1. Mevsimlerin olusumuna yonelik tahminlerde bulunur” (MEB,
2018, s. 47) kazaniminin Ogretimsel aktarimi da, “Diinya’da ayni zaman icerisinde neden farkli mevsimler
olusmaktadir?” (Yanci, 2019, s. 12) sorusu ile baglamin islevinden biri olan yonlendirme yapildiktan sonra
“Diinya, kuzey ve giiney kutup noktalar ile yerin merkezinden gegtigi Varsayilan donme ekseni etrafinda batidan
doguya dogru donerek giinliik hareketini yapar” (Yanci, 2019, s. 12) seklinde kavramin agiklamasi yapilmustir.
Daha sonra “Diinya’min 24 saatte tamamladig: giinliik hareketinin bazi sonuglart vardir. Bu sonu¢lara gece ve
giindiiziin art arda yagsanmasi ve giinliik sicakitk farklarmmn olusmasina érnek verilebilir.” (Yanci, 2019, s. 12)
climleleriyle baglamin drneklendirme islevine dikkat ¢ekilmistir. “Sizce hangi termometredeki sicaklik artist daha
fazla olur? Termometrelerden birinin egik durmasmi Diinya’miz ile nasil iliskilendirebilirsiniz? A¢iklaymniz.”
(Yanci, 2019, s. 13) ifadesi ile baglamin giidiileme islevine yer verilmistir. Daha sonra, mevsimlerin olugmasina
neden olan olaylarin daha iyi kavranabilmesi i¢in bir etkinlik onerisi (Etkinlik 1.1: Mevsimlerin Olusumu, Yanci,
2019, s. 14) sunulmugstur. En son olarak da, ogrencilere etkinlik yaptirarak baglamin uygulama islevi
gerceklestirilmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada FBDOP (MEB, 2018) kazanimlarinin yasam temelli unsurlar bulundurup bulundurmadigi, yasam
temelli unsur igeren kazanimlarin, ortaokul fen bilimleri ders kitaplarina dgretimsel aktariminin yasam temelli
yaklagim tiirlerinden olan geleneksel, modern ve giincel yaklasimlardan hangisine uygun olarak yapildig:
belirlenmistir. Sonucta, FBDOP’deki kazanimlarin neredeyse yarisina yakininin yasam temelli unsur icerdigi ve
kazanimlarin yine yarisindan az fazlasinin yasam temelli unsur icermedigi goriilmiistiir. Yasam temelli unsur
iceren kazanimlarin simif diizeyine gore dagilimlart incelendiginde en az sayida besinci sinif, en ¢ok sayida
kazanimin ise sekizinci sinif diizeyinde oldugu belirlenmistir. Baska bir ifadeyle, programdaki yasam temelli unsur
iceren kazanimlarin oraninin, toplam kazanim sayisinin yarisi bile olmadigi ve simf diizeylerine de esit
dagilmadiklar1 goriilmiistiir. Calismada ortaya ¢ikan bu sonug, 2018 FBDOP ile ilgili yapilan baska ¢alismalarin
sonuglari ile benzerlik gostermektedir (Deveci, Konus ve Aydiz, 2018; Ozcan ve Kostur, 2019). Deveci, Konus ve
Aydiz (2018) tarafindan 2018 FBDOP kazanimlarimin yasam becerileri agisindan incelemek amaciyla yapilan
calismada, 6. 7. ve 8. siif diizeylerinde yasam becerileri igeren kazanim sayilar1 yiiksek iken 5. sinif diizeyinde
yasam becerileri iceren kazanim sayisinin en diisiik oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Ozcan ve Kostur (2019),
FBDOP kazanimlarim 6zel amaglar ve alana 6zgii beceriler bakimindan inceledikleri ¢alismalarinda, programda
alana 6zgii becerilerden olan yasam becerileri igeren kazanim sayisinin fazla oldugunu fakat yasam becerileriyle
ilgili yeterli bilgiye yer verilmedigini rapor etmislerdir. Dolayistyla 2018 FBDOP’deki yasam temelli unsur igeren
kazanimlarin gerek toplam kazanim sayisina gore gerekse sinif diizeylerine gore dengeli bir dagilim gostermedigi
sOylenebilir. Besinci smif 6grencileri Piaget’nin biligsel gelisim kuramina goére somut islemler (7-11 yas)
doneminden soyut islemler donemine yeni geg¢is yapmaktadirlar (Senemoglu, 2011). Bu nedenle 5. sinif
Ogrencileri; 6, 7 ve 8. simiftakilere gore soyut fen kavramlarini Ogrenebilmek ig¢in hala kavramlarin
somutlastiritlmasina ve dolayisiyla bunlarin giinliik yasamla miimkiin oldugunca daha ¢ok iliskilendirilmesine
ihtiya¢ duyarlar. Bu anlamda programin 5. sinif diizeyindeki daha ¢ok sayida kazaniminin yagsam temelli unsurlart
igerecek sekilde diizenlenmesi diistiniilebilir.

2018 FBDOP’de fen bilimleri dersinin, matematik-teknoloji-miihendislik uygulamalar1 ile birlestirilmesi; Fen,
Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalart kapsaminda &grencilerin iiriin gelistirme becerileri sergilemeleri,
iirettikleri tiriinleri de kullanarak girisimcilik uygulamalar1 ile ekonomiye katki saglamalari beklenmektedir.
Programin yasam temelli unsurlar igeren bu kazanimlarini gerceklestirebilmek i¢in bu kazanimlarin ders
kitaplarinin igeriginde yer almasi gerekmektedir. Fen bilimleri 6gretiminde en ¢ok kullanilan 6gretim materyali,
ders kitabidir. Ders kitabindaki bir kavramin derinlemesine &grenilmesi igin o kavramin nasil ifade edildigi
onemlidir (Pekdag ve Azizoglu, 2013). Karamustafaoglu, Salar ve Celep (2015),fen bilimleri ders kitaplarini
programin icerik 6gesini yansitmadaki yeterlilikleri agisindan incelemisler ve fen ders kitaplarinin igerik dgesini
yansitmada yetersiz oldugu sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde Aykag, Kiiciik, Kartal, Tilkibag ve Keskin
(2011) yaptiklari incelemede, fen bilimleri ders kitaplarinin program hedefleri ile uygunluk i¢inde olmadiklarini
ortaya koymuslardir. Bu c¢aligmanin sonuclari, alanyazindaki sonuglar ile uyum gostermektedir. Caligmanin
sonucuna gore, ortaokul 2018 FBDOP’de yasam temelli unsur i¢eren kazanimlarin yarisindan ¢ok az fazlasimin
ortaokul fen bilimleri ders kitaplarina yagsam temelli yaklagima uygun olarak aktarildig: tespit edilmistir.

Arastirmanin t¢ilincii alt problemine cevap verebilmek adina fen bilimleri ders kitaplarinin igeriginde, yasam
temelli yaklagimlardan olan geleneksel, modern ya da giincel yaklagimlardan herhangi birinin kullanilip
kullanilmadigina bakilmistir. Sinif diizeyine bagh olarak sekizinci sinif diizeyinde geleneksel yaklagimin en fazla
kullanildigy, altinc1 siif diizeyinde en az kullanildig1 goriilmektedir. Besinci sinif diizeyinde giincel yaklagimin
hi¢ kullanilmadig: goriilmekle beraber diger sinif diizeylerinde de en az kullanilan yaklasim ¢esidi oldugu dikkat
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cekmektedir. Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014), yasam temelli 6grenme yaklagimina gore inceledikleri aym
initeye ait 6, 7 ve 8. simflardaki kazanimlarda kullanilan baglamlarin, besinci simiflardaki kazanmimlarda
kullanilmadigini belirlemislerdir. Uygulamay1 gergeklestiren 6gretmenler, iiniteye ait kazanimlarin sinif diizeyine
gore sarmal bir yapida olmamasinin, 6gretim agamasini olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir. Ayrica Kara (2016)
ile Y1lmaz, Othan ve Cantimur (2014), yaptiklar1 ¢alismalarda yasam temelli grenmenin yeni bilgileri 6grenmede
kolaylik saglayacagini belirtmislerdir. Bu sonuglar da g6z dniine alindiginda, yasam temelli yaklasim ¢esitlerinden
her birinin (geleneksel, modern, giincel) fen bilimleri ders kitaplarinin igeriginde kullanilmasinin kayda deger
oldugu sdylenebilir.

Ulusal ve uluslararasi alanyazinda yagsam temelli 6grenme yaklasiminin; akademik basari ve bilgilerin kaliciligini
sagladig1 (Akdas, 2014), kavramlar1 6grenmede etkili oldugu (Sar1, 2010), bilgilerin yasam ile iliskilendirilmesini
sagladigi (Mercan, Giirlen ve Koseoglu, 2019), 6grencilerin motivasyonlarini artirdigi (Knoef, 2017), derse
katilimi ve ilgiyi arttirdigi gibi akademik giidilenmeyi de sagladigi (Inci, 2019) goriilmektedir. Alanyazin
calismalari dikkate alindiginda, giinliik yagsamla ne kadar ¢ok iligki kurulursa biligsel ve duyussal gelisimin de o
kadar ¢ok arttig1 anlasiimaktadir. Bu yiizden FBDOP kazanimlarinda yasam temelli unsurlarin ve fen bilimleri
ders kitaplarinda yasam temelli 6grenme yaklasiminin yer almasinin énemli oldugu sonucuna varilmustir.

Calismanin sonuglar1 dikkate alindiginda program gelistiricilere ve kitap yazarlarma katki saglayabilecek
asagidaki oneriler sunulabilir:

e FBDOP’de diizenlemeler yaparak yasam temelli unsurlara daha gok yer verilmesi, programin esas aldig
yasam temelli 6gretim yaklasimi ile kazanimlar arasindaki uyumu saglayabilir.

e FBDOP’de yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun kazanimlarin sayisimn arttirilmasi, Kitap
yazarlarinin kitaplarda bir 6gretim yontemi olarak yasam temelli 6grenme yaklasimini kolayca
kullanmalarina yardime1 olabilir.

e Kitap yazarlar geleneksel, modern ve giincel yasam temelli 6grenme yaklasimlarina, fen bilgisi ders
kitaplarinda benzer siklikta yer vererek baglamlarin farkli islevlerini ige kosabilirler.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, alanyazindaki erisime acik yaynlar iizerinde yiiriitiildiigiinden etik kurul
izni alimmamuigtir.
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