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Ozet: Bu arastirmanin amaci, yankilayici okuma yontemi ile okuma giicliigiiniin
asilip asilmayacagimi belirlemektir. Arastirma, nitel calisma modelinde olup durum
calismast niteligindedir. Arastirmada veri toplama aract olarak, ogrencinin sesli
okuma beceri diizeyini belirlemek igin Akyol’un (2008), Harris ve Sipay (1990),
Ekwall ve Shanker (1988:412; akt.: Akyol, 2008:92) ve May (1986) den
yararlanarak dilimize uyarladi$1 “Yanhs Analizi Envanteri” , “Okuma Metinleri
(1-4. Stmif Diizeyi)” ve “Ogrencinin Metin Okuma Ses Kayitlar1” kullamilmigtur.
Uygulama bir ilkogretim dordiincii stmf ogrencisi ile yapinmstir. Bu 6grencide,
herhangi bir fiziksel veya zihinsel problem ya da dil ve konusma bozuklugu
olmamasina ragmen akict okuma problemi vardwr. Uygulama ii¢ ay siirmiis ve her
hafta  6grencinin  sesli  okuma  becerisinin ~ gelisimi  degerlendirilmistir.
Uygulamanmin sonunda 0grencinin, sesli okuma hatalarimin %57 oraminda
azaldigy;, kelime tamima yiizdesinin, %90-'dan %98’e, anlama diizeyinin ise
%15'ten % 85’e ciktigr tespit edilmistir. Sesli okuma becerisinde ise onemli
gelismeler gozlenmistir. Uygulama oncesi ve sonrasi veriler incelendiginde,
yankilayict okuma yonteminin uygulanmasimn ardindan; kelime tanima, anlama
ve sesli okuma becerisinde fark edilir derecede ilerleme oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Becerisi, Akict Okuma, Yankilayict Okuma

Extended Abstract

Introduction: The act of reading is still the most important and effective mean of
learning and acquiring knowledge (Bamberger, 1990:3; Coskun, 2003:101; Giines,
2000:6; Ozbay, 2007:1). However, the effect of this mean is possible with reading
fluency. Reading fluency means the recognition of words in texts, reading texts
with smooth expression and at a specific speed. Fluent reading, a necessary
component of each reading training program, is a reading done by paying attention
to the punctuation marks, emphasis and tones; and without making any returns,
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spelling, and unnecessary pauses which sounds conversational (Zutell and
Rasinski, 1991). It is necessary to develop three basic skills to become fluent with
reading: Fluency, comprehension and reading motivation (Giines, 2007:92-93). In
order for a fluent reading, firstly there should be no or scarcely any returns and
word repeats made by students (Cayct ve Demir, 2006:439; Gunning, 2005).

A student with poor reading fluency skills reads slowly, interruptedly and without
any stressing and toning. He/she spends much time to recognize words and can
not pay attention to the meaning of the text. On the other side, students with the
ability to read fluently can read words effortlessly and accurately, recognize words
and sentences at first sight, exert minimum cognitive effort to recognize words
paying attention to the pauses and tone of voice at the appropriate parts of the text
(Rasinski, 2010).

Purpose: The purpose of this research is to determine whether reading disability
can be fixed using the echo reading method that is one of the fluent reading
methods. It is considered that the applications on the echo reading technique used
in this study will set an example for teachers and researchers who intent to conduct
a new study on this issue.

Method: This research is a case study which is a qualitative study model
and also called as a situation study. Case study is seen as a distinctive
approach used to seek answers to the scientific questions. In researches,
case studies are used to identify and see the details that make up an event
and to evaluate and develop possible explanations for an event (Gall, Borg
and Gall, 1996; cit. Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2009:267). Case study is a research method which handles an actual fact in
its own reality (Yinn, 1984; cit. Yildirim and Simsek, 2008). In this study, the
case analyzed is the training program to be attended by the students
having reading difficulties, with echo reading method.

"Wrong Analysis Inventory", "Reading Texts (1-4. Grade Level)" and "Voice
Records of Student’s Reading" is used as data collection tools.

In the application that was made using the echo reading method for three
months, total twelve evaluations were made by evaluating each week using
the texts selected out of 1st-4th grade Turkish textbooks. The application
was initiated with the first-grade texts; in the evaluation, the application
was proceeded with the upper grade when the reading aloud skills of the
student passed from the concern level to the teaching level. During the
application, student’s readings were recorded in an audio recording device.
Analyses were made by listening to those records.

Application was made with a fourth-grade primary school student.
Although the student had no physical or mental impairment, or language
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and speech disorder, he had reading fluency problem (making very often
mistakes while reading aloud, having a reading at the level of concern,
etc.). In order to determine that student, a examination was made in five
primary schools located at Usak city center. Upon the examinations, a
fourth-grade male student who had the characteristics complying with the
case researched was determined.

Results and Suggestions: This research was carried out to determine
effects of the echo reading method, a fluent reading method, on the reading
skills of the fourth-grade primary school student. As a result of the three-
month application, it was seen that student’s mistakes made while reading
aloud were reduced by 57%. It was also found that his word recognition
percentage increased from 90% to 98% while the level of comprehension
reached from 15% to 85%. His reading aloud skills reached to 98 % +
(teaching level) from 90%- (the level of concern). When data are analyzed
before and after the application, it is seen that there appeared a noticeable
increase in his word recognition, comprehension and reading aloud skills
after applying the echo reading method. Similarly to the results of this
research, it is reported in the researches conducted by Mathes, Torgensen
ve Allor (2001; Akt Rasinski, 2010), Ellis (2009) and Oddo, Barnett,
Hawkins, Musti-Rao (2010) that echo reading method increases the
comprehension and fluency skills of students.

Prior to the research, it was determined that student who had difficulty in
reading, the six types of mistakes in reading aloud including skipping,
adding, misreading, repeating, self-correction and pausing. It was seen
that the reading mistakes adversely affected reading and comprehension;
and there appeared an increase in the word recognition, comprehension
and reading aloud skills when reading mistakes increased. In a research
conducted by Senel (1998) on reading difficulty, it is reported that students
face with intermitting (pausing), repeating, new word derivation, incorrect
reading difficulties respectively. The reading mistakes including pausing,
repeating and misreading that were determined in the research are
compatible with the results of the research made by Senel.

Based on the results of this research, suggestions produced for the field and
application are as follows:

. Contributions can be made to improve the echo reading
method by applying it to the larger groups.

. Students who have reading difficulty can be given texts of
poems instead of reading passages in order to provide them with fluent
reading skills.
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. Teachers should develop themselves on the methods of
reading fluency.

. When conducting reading studies with the students who
have reading difficulty, they must be emotionally supported and
encouraged.

. Parents of the students who have reading difficulty should

be informed about the echo reading methods and classroom studies should
be also supported at home.

. The way to minimize reading difficulties is to read too much.
Therefore, reading activities should be frequently applied at school and at
home. Students should be motivated to read.

Keywords: Reading Skills, Reading Fluency, Echo Reading

Giris

Okuma eylemi, 6grenme ve bilginin edinilmesinde hala en 6nemli ve en
etkili aractir (Bamberger, 1990:3; Coskun, 2003:101; Giines, 2000:6; Ozbay,
2007:1). Ancak bu aracin etkisi akici okuma ile miimkiindiir. Akict okuma,
metindeki kelimeleri tanima, metni belirli bir ¢cabuklukta ve diizgiin ifade
ile okuma demektir. Her okuma egitimi programimin gerekli bir unsuru
olan akici okuma, noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat
edilen; geri doniis, tekrar, heceleme ve gereksiz duruslar yapmadan,
konusurcasina yapilan okumadir (Zutell ve Rasinski, 1991). Akict okumaya
sahip olabilmek igin ii¢ temel becerinin gelistirilmesi gerekmektedir:
Alkicalik, anlama, okumaya giidiileme (Giines, 2007: 92-93). Akic bir
okumanin gergeklesebilmesi icin, oncelikle 6grencinin geriye doniiglerinin
ve kelime tekrarlarinin yok ya da yok denecek kadar az olmas:
gerekmektedir (Cayci ve Demir, 2006:439; Gunning, 2005).

Akicr okuma becerilerini gelistiremeyen bir 6grenci, yavas, kesik kesik,
vurgusuz ve tonlamasiz okur. Kelime tanimaya ¢ok zaman harcar ve
metnin anlamina dikkatini veremez. Buna karsilik akici okuma becerisine
sahip Ogrenciler, kelimeleri zahmetsizce ve dogru olarak okuyabilirler,
ciimleleri ve kelimeleri bir goriiste tanirlar, kelimeleri tanirken minimum
diizeyde bilissel enerji harcarlar ve metnin uygun yerlerinde ses
tonlamalarina ve duraklamalara dikkat ederek okurlar (Rasinski, 2010).
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Akic1 Okuma Yontemleri

Alan yazin tarandiginda, akict okuma yontemlerinin ¢oklugu ile
karsilagilmaktadir. Bu arastirmada, bu yontemlerin belli baslilar:1 sirasiyla
asagida agiklanmistir:

Tekrarli Okuma

Bu yontemde, kelimelerinin ¢cogunlugu okuyucu tarafindan tanmnabilecek
giicliikte 50-200 kelimeden olusan okuma metinleri ile ¢aligilir. Ogrencinin
dogru okudugu kelime orani ve okuma hiz1 giinliik kaydedilir (Lerner,
1997). Her yastan okuyucular i¢in kullanilabilen bu yéntemde (Kasten ve
Yildirim, 2011: 37) 6grenciler, kisa bir metni tekrar tekrar (genel olarak dort
kez) ve belirlenen hiz, kelime tanima ve prozodik Ozelliklere gore
okumalidir (Samuels, 1979). Dowhower (1994), Hasbrouck, Thnot, ve
Rogers (1999), Strecter, Roser ve Martinez (1998) ve Therrien (2004; akt.:
Rasinski, 2010), yaptiklar1 c¢alismalarda tekrarli okuma yonteminin
ogrencilerin akici okumalarinda 6nemli derecede katkisi oldugu sonucuna
ulagmiglardir.

Esli Okuma

Esli okuma, ikili gruplar halinde yapilan okuma caligmalar1 olarak
tanimlanmaktadir. Bu calismada ogrenciler birbirlerine yardim ederek
metni okumaya ve anlamaya galisirlar. Ofretmen metinle ilgili sorular
sorarak onlardan cevaplamalarini isteyebilir. Metnin se¢imi ders
kitabindan ya da uygun bir kitaptan olabilir (N'Namdi, 2005). Bu yontem
birlestirilmis smiflara biri biiylik biri kiiglik smiftan segilen Ogrenciler
arasinda da uygulanabilir (Giines, 2007:278). Esli okuma yOntemi,
cocuklarini 6zel olarak galistirmak isteyen veliler icin gelistirilmistir. Aile
tiyelerinden birisi, 0gretmen veya iyi okuyan bir Ogrenci es olarak
segilebilir (Akyol, 2008: 78; Rasinski, 2010).

Giidiimlii Okuma

Gudiimlii okumanin amaglart ve onemi su sekilde siralanabilir (Giines,
2007: 281): Glidiimlii okumanin amact:
e Ogrencinin bagimsiz okuyucu olmast igin alt yapi olusturmak,
e QOgrencinin metinde sunulan yeni fikirleri, kendi yasamiyla
iliskilendirerek metni anlamasini saglamak,
. Ogrencinin cesitli tekniklerle kelimelerin anlamini bulmasina
yardim etmek
Gilidiimlii okumanin 6nemi:
e Ogrencinin okuma siirecine dikkat etmesini saglayabilir,
e Okuma giigliiklerini agmasina yardim edebilir,
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o Ogrenci igin bireysel okuma plani yapilabilir,
o Ogretmen ve dgrenciler arasinda dneri, destek ve yardim firsati
sunabilir.

Norolojik Etkileme Modeli (NIM)

Norolojik etkileme modeli (NIM), zayif okuyuculara destek icin gelistirilen
bir okuma modelidir. Towsend bu modeli, ailelerin ¢ocuklari ile yaptiklari
okuma calismalarma wuyarlamis ve ailenin ¢ocuguyla birlikte
uygulayabilecegi en iyi okuma yontemlerinden birinin NIM yontemi
oldugunu belirtmistir. NIM tehdit etmeden ve destekleyici bir okumay1
gelistirme yolu olarak tanimlanmustir (Towsend, 2002:102-103).

Norolojik etkileme yonteminin asamalar: sunlardir (Mercer, 1987):
e Ogretmen okuma giigliigii geken Ogrencinin biraz arkasinda
oturur.
e Ogretmenin sesi 6grencinin kulagina yonelmektedir.
e Beraber yiiksek sesle okunur. Ogretmen 6grenciye kilavuzluk
yapar. Bazen de 6grencinin kilavuz olmasina izin verir.
¢ Okunan sozciikler parmakla veya kalemle takip edilir.

Yankilayict Okuma

Akia okumay gelistirmek igin destekleyici bir¢ok yontemden bir tanesi de
yankilayic1 okumadir (Carbo,1996; Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Moskal
ve Keneman, 2011). Yankilayict okuma yontemi uygulanirken su yol
izlenebilir:

e Iyi okuyucu bir kelimeyi ya da ciimleyi okurken zayif okuyucu
okunani parmag veya kalem ile takip eder.

e lyi okuyucu, kelimeyi ya da ciimleyi okuduktan sonra zayif
okuyucunun aynen tekrar etmesini ister. Zayif okuyucunun hata
yaptig1 ya da takildigr boliimler iyi okuyucu tarafindan tekrar
tekrar okunur. Zayif okuyucu ise bu boliimleri tekrar eder.

Amacg

Bu aragtirmanin amaci, akici okuma yontemlerinden biri olan yankilayic
okuma yontemi ile okuma giigliigiiniin asilip asilmayacagin belirlemektir.
Bu c¢alisma sirasinda kullanilan yankilayict okuma teknigi ile ilgili
uygulamalarin, 6gretmenler ve bu konuda yeni ¢alisma yapmak isteyen
arastirmacilar i¢in 6rnek teskil edecegi diisiiniilmektedir.
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Yontem

Bu arastirma, nitel bir ¢alisma modeli olan ve Ornek olayda diye de
adlandirilan durum c¢alismas: niteligindedir. Durum ¢alismas: bilimsel
sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak
goriilmektedir. Arastirmalarda durum c¢alismalari, bir olayr meydana
getiren ayrmtilar1 tanimlamak ve gormek, bir olaya iliskin olas
aciklamalar1 gelistirmek, bir olayr degerlendirmek, amaciyla kullanilir
(Gall, Borg ve Gall, 1996; akt. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2009:267). Durum c¢alismasi, giincel bir olguyu kendi gercekligi
icinde ¢alisan, bir arastirma yontemidir (Yinn,1984; akt. Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu arastirmada, okuma giigliigii ¢eken Ogrencinin
yankilayict okuma yontemi ile alacagi egitim programi incelenen
durumdur.

Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak, “Yanlis Analiz Envanteri”, “Okuma
Metinleri (1-4. Simif Diizeyi)” ve “Ogrencinin Metin Okuma Ses Kayitlar”
kullanilmistir.

Yanlis Analiz Envanteri

Ogrencinin sesli okuma beceri diizeyini belirlemek igin Akyol'un (2008),
Harris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988: 412; akt.: Akyol, 2008:92)
ve May (1986)'den vyararlanarak dilimize uyarladigi “Yanlis Analizi
Envanteri” kullanilmistir. Yanlis Analizi Envanteri, 6grencilerin okuma
diizeylerini belirlemede kullanilmaktadir. Bu envanter, okuyucularin
bireysel olarak okuma ve okudugunu anlama seviyesini belirleme amacina
hizmet etmektedir. Bu envanter ile sesli okuma sirasinda yapilan hatalarla,
kelime ve ses bilgisi; sessiz okuma sonrasinda da, sorularla anlama
seviyesini belirlenebilmektedir. Kelime tanima ve okudugunu anlamada ne
tiir hatalar yapildigi konusunda da bu envanter bilgilendiricidir. Hata
analizi envanteri standartlastirilmis bir test degildir. Bu envanterle g tiir
okuma diizeyi tespit edilmektedir:

1. Serbest Diizey: Ogrencinin, dgretmen ya da bagka bir yetigkinin
yardimima ihtiya¢ duymadan diizeyine uygun metinlerin okumas: ve
anlamasini ifade eder.

2. Ogretim Diizeyi: Ogrencinin, ogretmen veya bir yetiskinin
destegiyle istenilen sekilde okuma ve anlamasini ifade eder.
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3. Endise Diizeyi: Ogrencinin, okudugunun g¢ok azim anladigim
ve/veya okuma sirasinda pek ¢ok okuma hatasi yaptig: diizeyi ifade eder.

Yanlig Analiz Envanteri ti¢ tablodan olugsmaktadr:

Birinci tabloda, sol siitunda metnin kelime sayisi, iist satirda ise yanlis
okunan kelimeler yer almaktadir. Bu noktalar yatay ve dikey olarak
kesistiklerinde, ©grencilerin sahip olduklar1 “Kelime Tanima Yiizdesi”
tespit edilmektedir.

Okuma diizeyini belirleme sirasinda, 6grenci metni sesli ve sessiz olarak
okuduktan sonra metin ile ilgili {i¢ tane basit anlama sorusu, iki tane
derinlemesine anlama sorusu olmak {izere toplam bes adet soru
sorulmaktadir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda
aldiklar1 puanlara bagli olarak “Anlama Yiizdesi” tespit edilmektedir.
Birinci tablodan elde edilen kelime tanima ytizdesi ile anlama yiizdesinin
ikinci tabloda kesigtikleri nokta Ogrencilerin sesli okuma becerisine
ulagilmaktadir.

Basit anlama sorulari igin:

e Tam olarak cevaplanan sorular i¢in “2” puan.

e Yarim cevaplanan sorular i¢in “1” puan.

e Hig cevaplanmayan sorular icin “0” puan verilmektedir.
Derinlemesine anlama sorular1 igin:

e Tam ve etkili sekilde cevaplanan sorular igin, “3” puan

e Biraz eksikleri olan ve cevabin yaridan fazlasini verenler igin,“2”

puan
e Yarim cevap verenler icin, “1” puan
e Hig cevap verilmeyen sorular i¢in “0” puan verilmelidir.

Uglincii tabloda ise, genel anlamu ile iig farkli diizeyi gostermektedir. Buna
gore, kelime tamima diizeyi %99, anlama diizeyi %90 ve {iizeri olanlar
“serbest diizey okuyucular”, kelime tanima diizeyi %90-95 aras1 ve anlama
diizeyi %75 olanlar “0gretim diizeyindeki okuyucular”, kelime tanima
diizeyi %90 ve altinda, anlama diizeyi %50 ve altinda olanlar ise “endise
diizeyindeki okuyucular” olarak smiflandirilmisgtir.

Okuma Metinleri (1-4. Sumif Diizeyi)
Yanlis analiz envanterinin uygulanmasi sirasinda kullanilan okuma
metinlerindeki kelime sayilarinin su sekilde olmasina dikkat edilmistir
(Akyol, 2008: 89):

e Birinci ve ikinci siniflar, 25-100 kelime aras:.

e Uciincii ve dordiincii siniflar, 100- 200 kelime arast.

e Besinci ve altinc siniflar, 200- 300 kelime aras.

e Yedinci ve sekizinci smiflar, 300- 350 kelime arasi.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin sesli okuma beceri diizeylerini tespit icin
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onayli, ilkégretim dordiincii
sinif Tiirkge ders kitabindan “Nigin Deprem Oluyor?” isimli (180 kelime),
tictincii siif Tiirkce ders kitabindan “Kirmizi Karinca Ailesi Ile Bencil
Karinca” isimli (184 kelime), ikinci sinif Tiirkge ders kitabindan “Aygicegi”
isimli (98 kelime) ve birinci siif Tiirkge ders kitabindan “Giires” isimli (105
kelime) birer tane hikaye tiirtinde okuma metinler segilmistir. Arastirmanin
ozellikle oOgretim siirecinde kullanilan biitiin metinlerin, hikaye tiirii
metinlerden olmasina 6zen gosterilmistir. Ciinkii hikaye tiirti metinler bu
yas grubunun daha fazla ilgisini ¢ekmekte, anlamanin olusmasinda
kolaylik saglamaktadir. Secilen hikaye tiirti metinlerin kelime sayisi
bakimindan birbirine yakin olmasma dikkat edilmistir. Arastirmada
kullanilmak 1tizere segilen biitiin metinler, oOgrencilerin daha Once
okumadiklar1 metinlerden olugsmustur. Metinlerin se¢iminde ve sorularin
olusturulmasinda ti¢ alan uzmani akademisyenden ve {i¢ 0gretmenden
uzman goriisli alinmstir.

Uygulama sirasinda Ogrencilerin 0zgiiven eksikliklerini gidermek ve
kendilerine giivenlerini saglamak amaciyla duyussal olarak destek
saglanmigtir. Gerekli izinler alindiktan sonra, Ogrencilerin okumalarin
kaydetmek i¢gin ses kayit cihazi kullanilmigtir. Okunan her bir metinle ilgili
iki tane basit anlama, {i¢ tane de derinlemesine anlama olmak iizere toplam
bes tane okudugunu anlama sorusu olusturulmustur. Basit anlama
sorulari, tanima ve hatirlama; derinlemesine anlama sorulari, ¢itkarim ve
yoruma dayali seklinde gruplandirilmigtir (Akyol, 2008). Yankilayici
okuma yontemi kullanilarak uygulama yapmak igin, ilkogretim dordiincii
smif Tiirkge ders kitabindan bes tane hikaye tiirii okuma metni, {iglincii
sinif Tiirkge ders kitabindan ti¢ tane hikaye tiirti okuma metni, ikinci smif
Tiirkge ders kitabindan bes tane hikaye tiirii okuma metni, birinci simif
Tiirkge ders kitabindan yedi tane hikaye tiirti okuma metni olmak {izere,
toplam yirmi tane hikaye tiirii okuma metni secilmistir. Ogrencinin evde
okumast igin ise 20 adet hikaye kitab1 belirlenmistir. “Yankilayict Okuma”
ile yapilan ve ii¢ ay devam eden uygulamanin, 1-4. sif Tiirkge ders
kitaplarindan secilen metinlerle her hafta degerlendirilerek toplam on iki
degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin uzun metinlere kargi 6nyargili
olmalar1 ve okumaktan ¢ekinmeleri nedeni ile kisa metinlerle ¢alismalara
baslanmigtir. Daha sonra metinlerdeki kelime sayilar1 arttirilmistir.
Uygulamaya birinci smif metinleri ile baglanmis; yapilan degerlendirmede,
Ogrencinin sesli okuma becerisi endise diizeyinden, ogretim diizeyine
gecince bir {ist smif diizeyinden uygulamaya devam edilmistir. Uygulama
sonunda, Ogrencinin sesli okuma beceri diizeylerinde bir ilerleme olup
olmadigim1 belirlemek icin, ilkdgretim dordiincti smif Tiirkge ders
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kitabindan “Mutlu Park” isimli metin secilmistir. Secilen bu metin,
ogrencinin daha 6nce okumadig1 bir metindir.

Ogrencinin Metin Okuma Ses Kayitlart

Uygulama sirasinda oOgrencinin  okumalari, ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Analizle bu kayitlar dinlenerek yapilmigtir.

Uygulama bir ilkogretim dordiincii siuf Ogrencisi ile yapilmustir. Bu
ogrencide herhangi bir fiziksel veya zihinsel problem ya da dil ve konugsma
bozuklugu olmamasina ragmen akic1 okuma problemi (¢ok sik sesli okuma
hatas1 yapan, okuma seviyesi endise diizeyinde olan, vb) vardir. Bu
ogrencinin belirlenmesi amaciyla, Usak il merkezindeki on bes ilkogretim
okulunda inceleme yapilmistir. Incelemeler neticesinde, arastirilan duruma
uygun niteliklere sahip ve dordiincii smifta okuyan bir erkek o6grenci
belirlenmistir.

Ogrenci, egitim ve sosyoekonomik diizeyi diisiik bir ailede yasamaktadur.
Ancak aile Ogrencinin ihtiyaglarin1 karsilama gayreti igerisindedir.
Ogrencinin sosyal iligkileri iyi, cana yakin ve sakin bir Ogrencidir.
Matematik dersine ilgisi ve akademik basarisi, sozel derslerine gore daha
yiiksektir. Tiirkce dersinde oOzellikle okuma becerisinde problem
yasamaktadir. Annenin birebir ilgilenmesine ragmen okuma becerisi sinif
seviyesinin altinda seyretmektedir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda toplanmis verilerin analizleri sonucunda elde
edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar tablolastirilarak sunulmustur.

Uygulama oOncesinde, 6grencinin metinleri okuma siiresi, hata sayisi,
kelime tanima, anlama ve sesli okuma degerleri Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Uygulama Oncesinde Ogrencinin Metinleri Okuma Siiresi, Hata Sayist,
Kelime Tanima, Anlama ve Sesli Okuma Degerleri

Okuma Metin Kelime Okuma Hata Kelime Anlama Sesli
Degerleri/ Sayis1 Stiresi Sayisi Tanima  yiizdesi ~Okuma
Suruf Yiizdesi Beceri
Yiizdesi
4.Simuf Ni¢in Deprem 180 4dk 38sn 52 %90- %15 %90-
Oluyor?
3.Smuf Kirmiz1 182 4dk 56sn 53 %90- %38 %90-
Karinca Ailesi
ile Bencil
Karinca
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2 Sif Aycicegi 95  2dk3lsn 29 %90- %38 %90-

1.Smuf Glires 103 2dk 57sn 29 %90- %46 %90-

Tablo 1'deki verilere gore 6grencinin, ilkogretim dordiincii siuf Tiirkge
kitabindan secilen 180 kelimeden olusan “Nigin Deprem Oluyor?” isimli
metni okumasi neticesinde toplam 52 okuma hatas1 yapmis olup kelime
tanima yiizdesi % 90- (endise diizeyi), anlama yiizdesi %15 (endise diizeyi)
ve sesli okuma beceri yiizdesi % 90- (endise diizeyi); liglincli siuf Tiirkge
kitabindan secilen 182 kelimeden olusan “Kirmizi Karinca Ailesi ve Bencil
Karmca” isimli metni okumasi neticesinde toplam 53 okuma hatas1 yapmais
olup kelime tanima yiizdesi % 90- (endise diizeyi), anlama ytizdesi % 38
(endise diizeyi) ve sesli okuma beceri ytizdesi % 90- (endise diizeyi); ikinci
smif Tiirkge kitabindan secilen 95 kelimeden olusan “Aygicegi” isimli
metni okuma neticesinde toplam 29 okuma hatasi yapmis ve kelime tanima
ylizdesi % 90- (endise diizeyi), anlama ytiizdesi % 38 (endise diizeyi) ve
sesli okuma beceri yiizdesi % 90- (endise diizeyi); birinci smif Tiirkge
kitabindan secilen 103 kelimeden olusan “Giires” isimli okuma metnini
okuma neticesinde toplam 29 okuma hatasi yapmis, kelime tanima ytiizdesi
% 90- (endise diizeyi), anlama ytiizdesi % 46 (endise diizeyi) ve sesli okuma
beceri ylizdesi % 90- (endise diizeyi) olarak tespit edilmistir. Bu durum,
uygulamalarmn birinci sinif metinleri ile baglama zorunlulugunu ortaya
koymustur.

Uygulama oncesinde 0grencinin bir metni okurken yaptig1 sesli okuma
hatalar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Uygulama Oncesinde Ogrencinin Bir Metni Okurken Yaptigi Sesli

Okuma Hatalar
4. sif 3. siruf 2. siuf 1. smf
Sesli Okuma Nigin Deprem | Kirmizi Karinca Aycicegi Glires
Hatalar Oluyor? Ailesi

f % f % f % f Y%
Atlama 13 25,0 7 13,2 4 13,8 4 13,8
Ekleme 7 13,5 - 0,0 1 3,5 - 0,0
Tekrar 4 7,7 7 13,2 4 13,8 7 24,1
Duraklama 12 23,0 19 35,7 13 44,8 12 414
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Ters ¢evirme - - - 0,0 - - - 00,0
Telaffuz - - - 0,0 - - - 00,0
Yanlis okuma 16 30,8 20 37,9 7 24,1 6 20,7
Kendini kendini | - 00,0 - 00,0 - 00,0 - 00,0
diizeltme

Toplam 52 100,0 53 100,0 29 100,0 29 100,0

Tablo 2’deki veriler dikkate alindiginda 6grenci, ilkogretim dordiincii sinif
Tiirkge ders kitabindan segilen 180 kelimeden olusan “Nigin Deprem
Oluyor?” isimli metni okumasi neticesinde toplam 52 okuma hatas:
yapmustir. En fazla yaptifi okuma hatalarmin basinda %30,8 ile yanlis
okuma hatas1 gelmektedir. Bu hatay1 sirasiyla % 25,0 atlama, %23,0
duraklama, %13,5 ekleme hatasi, %?7,7 tekrar hatas: izlemektedir. Ugﬁncﬁ
siif Tiirkge ders kitabindan secilen 182 kelimeden olusan “Kirmizi1 Karinca
Ailesi ile Bencil Karinca” isimli metni okumasi neticesinde toplam 53
okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptig1 okuma hatalarinin basinda %37,9
ile yanlis okuma hatas1 gelmektedir. Bu hatay1 sirasiyla %35,7 duraklama,
%13,2 tekrar, %13,2 atlama hatas1 izlemekte; ilkogretim ikinci smif Tiirkge
ders kitabindan segilen 95 kelimeden olusan “Aygigegi” isimli metni
okumasi neticesinde toplam 29 okuma hatasi yapmastir. En fazla yaptig:
okuma hatalarinin basinda %44,8 ile duraklama hatas: gelmektedir. Bu
hatay1 sirastyla %24,1 yanlis okuma, %13,8 atlama, %13,8 tekrar hatasi,
%3,5 ekleme hatasi izlemekte; birinci siif Tiirkge ders kitabindan secilen
103 kelimeden olusan “Giires” isimli metni okumasi neticesinde toplam 29
okuma hatas1 yapmistir. En fazla yaptig1 sesli okuma hatalariin basinda
%41,4 ile duraklama hatas1 gelmektedir. Bu hatay: sirasiyla %24,1 tekrar,
%20,7 yanlis okuma, %13,8 atlama hatasi izlemektedir.

Uygulama sirasinda 6grencinin kelime tanima ytizdesi, anlama yiizdesi ve
sesli okuma degerleri Tablo 3'de gosterilmistir.

Tablo 3

Uygulama Sirasinda Ogrencinin Kelime Tanima, Anlama ve Sesli Okuma
Degerleri

Okuma 1. hafta 2. hafta 3. hafta 4. hafta
/Dsfrgue;rleri Uc Ucan Cocuk Giilcan Pazarda Sihirli Pasta Giizellik Isareti
KTY | AY | SOBY | KTY | AY SOBY | KTY | AY | SOBY | KTY | AY | SOBY
1. siuf
%90- | %23 | %90- %94 | %100 | %95+
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2. simif
%90- | %77 | %90- | %90- | %54 | %90-
Okuma 5. hafta 6. hafta 7. hafta 8. hafta
/Dsfrgl;ﬂeri Dislerin Ofkesi | Karni Acikan Sincap Catlak Kova Top
KTY | AY |SOBY | KTY | AY |SOBY | KTY |AY |SOBY | KTY |AY | SOBY
2. simif
%96 | %62 | %90- | %97 | %70 | %95+
3. simf %90- | %62 | %90- | %95 | %85 | %95+
9. hafta 10. hafta 11. hafta 12. hafta
Okuma Cambaz Parasi Yagmur Gozli Firtinanin Ettikleri Civi
Degerleri Cocuk
S KTY | AY |SOBY | KTY | AY |SOBY | KTY | AY | SOBY | KTY | AY | SOBY
4. sinaf %93 | %69 | %90- | %93 | %77 | %90- | %93 | %69 | %90- | %96 | %77 | %95+

KTY: Kelime Tanima Yuzdesi

AY: Anlama Yizdesi

SOBY: Sesli Okuma Beceri Yuizdesi

Tablo 3 incelendiginde grenciye, uygulamada birinci hafta “Ug Ugan
Cocuk” adli birinci sinif metni okutulmus; okuma sonrasi kelime tanima
ylizdesi %90- (endise diizeyi), anlama ytizdesi %23 (endise diizeyi) ve sesli
okuma beceri yiizdesi %90- (endise diizeyi) olarak tespit edilmistir. Tkinci
hafta, “Giilcan Pazarda” adli birinci sinif metni okutulmus; okuma sonrasi
kelime tanima yiizdesi %94 (6gretim diizeyine yakin), anlama ytizdesi
%100 (serbest diizey) ve sesli okuma beceri yiizdesi %95+ (6gretim diizeyi)
olarak tespit edilmistir. Ogrencinin sesli okuma becerisi 6gretim diizeyine
yikseldigi icin {gilincli haftada ikinci smif metinleri ile c¢alisiimaya
baglanmustur.

Uciincii hafta, “Sihirli Pasta” adli ikinci siif metni okutulmus; okuma
sonrasi kelime tanima yiizdesi %90- (endige diizeyi), anlama ytizdesi %77
(0gretim diizeyi) ve sesli okuma beceri yiizdesi %90- (endise diizeyi) olarak
tespit edilmistir. Dordiincii hafta, “Giizellik Isareti” adl ikinci sinif metni
okutulmus; okuma kelime tanima ytizdesi %90- (endise diizeyi), anlama
ylizdesi %54 ve sesli okuma beceri ytlizdesi %90- (endise diizeyi) olarak
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tespit edilmistir. Besinci hafta, “Dislerin Ofkesi” adl ikinci simf metni
okutulmus; okuma sonrasi kelime tanima yiizdesi %96 (6gretim diizeyi),
anlama ytizdesi %62 ve sesli okuma beceri yiizdesi %90- (endise diizeyi)
olarak tespit edilmistir. Altinci hafta, “Karn1 Acikan Sincap” adli ikinci sif
metni okutulmus; okuma sonrasi kelime tanima yiizdesi %97 (6gretim
diizeyi), anlama yiizdesi %70 ve sesli okuma beceri yiizdesi %95+ (6gretim
diizeyi) olarak tespit edilmistir. Altinci haftanin sonunda, ikinci simf
diizeyindeki metinlerde 6gretim diizeyine gectigi icin, uygulamaya tiglincii
sinif diizeyindeki metinlerle devam edilmistir.

Yedinci hafta, “Catlak Kova” adli tiglincii simif metni okutulmus; okuma
sonrasi kelime tanima ytizdesi %90- (endise diizeyi), anlama yiizdesi %62
ve sesli okuma beceri yiizdesi %90- (endise diizeyi) olarak tespit edilmistir.
Sekizinci hafta, “Top” adl tiglincii sinif metni okutulmus; okuma sonrasi
kelime tanima yiizdesi %95 (6gretim diizeyi), anlama yiizdesi %85 (6gretim
Diizeyi) ve sesli okuma beceri ylizdesi %95+ (0gretim diizeyi) olarak tespit
edilmigtir. Ogrencinin ikinci siftan tglincli simif diizeyine gegisi uzun
siirmiis ancak tigiincli smiftan dordiincii sinif diizeyine gegisi daha ¢abuk
gerceklesmistir.

Dokuzuncu hafta, “Cambaz Parasi” adli dordiincii sinif metni okutulmus;
okuma sonrasi kelime tanima yiizdesi %93 (0gretim diizeyine yakin),
anlama ytizdesi %69 ve sesli okuma beceri yiizdesi %90- (endise diizeyi)
olarak tespit edilmistir. Onuncu hafta, “Yagmur Gozlii Cocuk” adli
dordiincii smif metni okutulmus; okuma sonrasi kelime tanima ytizdesi
%93 (0gretim diizeyine yakin), anlama ytizdesi %77 (6gretim diizeyi) ve
“sesli okuma beceri ytlizdesi %90- (endise diizeyi) olarak tespit edilmistir.
On birinci hafta, “Firtinanin Ettikleri” adli dordiincii smif metni
okutulmus; okuma sonrasi kelime tanima yiizdesi %93 (6gretim diizeyine
yakin), anlama ytizdesi %69 ve sesli okuma beceri yiizdesi %90- (endise
diizeyi) olarak tespit edilmistir. On ikinci hafta, “Civi” adli dordiincii sinf
metni okutulmus; okuma sonrasi kelime tanima yiizdesi %96 (6gretim
diizeyi), anlama ytizdesi %77 (6gretim diizeyi) ve sesli okuma beceri
ylzdesi %95+ (0gretim diizeyi) olarak tespit edilmis ve uygulama
sonlandirilmistir.

Ogrencinin, uygulama oncesi ve uygulama sirasinda 1-3. smufa ait bir
metni okuma siiresi, okuma sirasinda yaptig1 hata sayisi, kelime tanima
ylizdesi, anlama ytizdesi ve sesli okuma degerlerine ait veriler Tablo 4’te
gosterilmistir.
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Tablo 4. Ogrencinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Siirecine Ait Hata Sayist,
Kelime Tanima, Anlama ve Sesli Okuma Degerleri
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Okuma Degerleri Metin Metindeki | Hata | KTY AY SOBY
Kelime Sayisi
Sayis1
Uygulama Giires 103 29 %90- | %46 | %90-
Oncesi
E Bir Ust Giilcan 108 12 | %94 | %100 | %95+
:)- Sinifa Pazarda
Gegmeye
Karar
Verildiginde
Uygulama Aycgicegi 95 29 %90- | %38 | %90-
Oncesi
E Bir Ust Karni Actkan 177 11 %97 | %70 | %95+
:- Sinifa Sincap
Gecmeye
Karar
Verildiginde
Uygulama Kirmizi 182 53 %90- | %38 | %90-
Oncesi karinca Ailesi
ile Bencil
b= Karinca
5
v Bir Ust Top 200 21 | %95 | %85 | %95+
Smifa
Gecmeye
Karar
Verildiginde

KTY: Kelime Tanima Yiizdesi AY: Anlama Yizdesi SOBY: Sesli Okuma
Beceri Yiizdesi

Tablo 4 incelendiginde Ogrencinin, uygulama Oncesinde 103 kelimelik
birinci smif diizeyindeki bir metni okurken, 29 okuma hatasi yapmus;
kelime tanima ytizdesi, %90-, anlama ytizdesi %46, sesli okuma beceri
ylizdesi ise %90- oldugu tespit edilmistir. Bir {ist smifa ge¢gmeye karar
verildiginde ise, 108 kelimelik birinci sinif diizeyindeki bir metni okurken
12 okuma hatas1 yapmis; kelime tanima yiizdesi %94, anlama yiizdesi
%100, sesli okuma beceri ytizdesi ise %95+ olarak tespit edilmistir.

Ogrenci 95 kelimelik ikinci smif diizeyindeki bir metni okurken, 29 okuma
hatas1 yapmis; kelime tanima yiizdesi, %90-, anlama ytizdesi %38, sesli
okuma beceri yiizdesi ise %90- olarak tespit edilmistir. Bir iist smifa
gecmeye karar verildiginde ise, 177 kelimelik ikinci simf diizeyindeki bir
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metni okurken 11 okuma hatasi yapmis, kelime tanima yiizdesi %97,
anlama yiizdesi %70, sesli okuma beceri yiizdesi ise %95+ olarak tespit
edilmigtir.

Ogrenci,182 kelimelik tiglincti sinif diizeyindeki bir metni okurken,
53 okuma hatas1 yapmus; kelime tanima yiizdesi, %90-, anlama ytizdesi
%38, sesli okuma beceri yiizdesi ise  %90- olarak tespit edilmistir. Bir iist
smifa gecmeye Kkarar verildiginde ise, 200 kelimelik {igiincii smif
diizeyindeki bir metni okurken 21 okuma hatasi yapmistir. Kelime tanima
ylzdesi %95, anlama yiizdesi %85, sesli okuma beceri yiizdesi ise %95+
olarak tespit edilmistir.

Ogrencinin, uygulama dncesi ve sonrasinda dordiincii sinifa ait bir
metni okuma siiresi, okuma sirasinda yaptig1 hata sayisi, kelime tanima
ylizdesi, anlama ve sesli okuma degerlerine ait veriler Tablo 5'te
gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencinin Uygulama Oncesi ve Sonrasinda Dérdiincii Sinif Metnini
Okuma Siiresi, Hata Sayisi, Kelime Tanima, Anlama ve Sesli Okuma Degerleri

Metin Metindeki Okuma Hata Kelime Anlama Sesli
Kelime Siiresi Sayis1 Tanima Yiizdesi Okurr.la
Sayisi Yiizdesi Beceri
y Yiizdesi
On Nicin 180 4 dakika 54 %90- %15 %90-
Test Deprem .
Oluyor? 38 saniye
Son Mutlu 200 3 dakika 23 %98 % 85 %95+
Test Park 31 saniye

Tablo 5’teki verilere gore Ogrencinin, uygulama Oncesi ve sonrasindaki
gelisimi goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde 6grencinin, 180 kelimelik bir
dordiincii sif metnini, 4 dakika 38 saniyede okudugu; okuma sirasinda 54
tane hata yaptig1 ve buna bagl olarak kelime tanima yiizdesinin %90-,
anlama yiizdesinin %15 ve sesli okuma beceri yiizdesinin %90- (endise
diizeyinde) oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise 6grenci, 200
kelimelik bir dordiincii smif metnini, 3 dakika 31 saniyede okudugu;
okuma sirasinda 23 tane hata yaptigy;, kelime tanima ytizdesinin %98,
anlama ytlizdesinin %85e ve sesli okuma beceri ylizdesinin %95+e
(0gretim diizeyine) yiikseldigi goriilmektedir.
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Sonuclar ve Oneriler

Bu arastirma, akici okuma ydntemlerinden biri olan yankilayici okuma
yonteminin ilkogretim dordiincii smif Ogrencisinin okuma becerileri
{izerindeki etkilerini tespit etmek amaci ile gerceklestirilmistir. Ug aylik
uygulamanin sonucunda dgrencinin, sesli okuma hatalarinin %57 oraninda
azaldig1 goriilmiistiir. Kelime tanima yiizdesinin, %90-"dan %98’e, anlama
diizeyinin ise %15ten % 85’e ¢iktig: tespit edilmistir. Sesli okuma becerisi
ise %90-‘dan (endise diizeyi) %98+e  (0gretim diizeyi) ulasmistir.
Uygulama oncesi ve sonrasi veriler incelendiginde, yankilayici okuma
yonteminin uygulanmasinin ardindan; kelime tanima, anlama ve sesli
okuma becerisinde fark edilir derecede ilerleme oldugu goriilmektedir. Bu
arastirmanin sonuglarma benzer sekilde, Mathes, Torgensen ve Allor (2001;
Akt. Rasinski, 2010), Ellis (2009) ve Oddo, Barnett, Hawkins, Musti-Rao
(2010) yaptiklar1 aragtirmalarda, yankilayict okuma yonteminin
ogrencilerin anlama ve akicilik becerilerini arttirdigini belirtmislerdir.

Arastirmanin oncesinde okuma giigliigli ¢eken 6grencinin, atlama, ekleme,
yanlis okuma, tekrar, kendi kendini diizeltme ve duraklama olmak tizere
alt1 tiir sesli okuma hatas1 yaptig1 tespit edilmisgtir. Okuma hatalarmin,
okumay1 ve anlamay1 olumsuz yonde etkiledigi; okuma hatalar1 azaldikga,
kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerilerinde artis oldugu
goriilmiistiir. Senel (1998)in okuma gligligi ile ilgili yaptigr bir
arastirmada 6grencilerin sirasiyla takilma (duraklama), tekrar etme, yerine
baska kelime tiiretme, yanlis okuma gligliikleri ile karsilastiklarmni
belirtmektedir. Arastirmada belirlenen okuma hatalarindan duraklama,
tekrar etme ve yanlhs okuma Senelin arastirmasindaki bulgularla
ortlismektedir.

Bu aragtirmanin bulgularindan hareketle, alana ve uygulamaya yonelik
gelistirilen oneriler sunlardir:

e Yankilayict okuma yontemi, daha genis gruplara uygulanarak
yontemin gelismesine katki saglanabilir.

e Okuma giigliigii olan oOgrencilere, akici okuma becerisi
kazandirmak ic¢in okuma metinleri yerine siir tiiriinde metinler
ile uygulamalar yapilabilir.

e Ogretmenler, akici okuma yontemleri konusunda kendini
gelistirmelidir.

e Okuma giigliigli olan ogrencilerle okuma ¢alismalar1 yapilirken
onlar mutlaka  duyugsal yonden  desteklenmeli ve
cesaretlendirilmeli.
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e Okuma giigliigli olan Ogrencilerin aileleri, yankilayici okuma
yontemleri hakkinda bilgilendirilmeli ve siufta yapilan
calismalar evde de desteklenmelidir.

e Okuma giigliiklerini en aza indirebilmenin yolu ¢ok okumaktan
gecmektedir. Bu nedenle okulda ve evde okuma etkinliklerine
stkca  yer  verilmelidir. ~ Ogrenciler =~ okumak igin
heveslendirilmelidir.
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