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OZET: Bu c¢alismamin amact Yasam Temelli ARCS [Attention, Relevance, Confidence,
Satisfaction] Ogretim Modelinin ortadgretim kimya Ogretiminde uygulanabilirligini
incelemektir. Bu amag¢la modelin edinilen bilginin kaliciligina, égrencilerin kimyaya karst
tutum ve motivasyonlari iizerine etkisi incelenmistir. Aragsal (instrumental) durum ¢alismasi
arastirma yonteminin kullamildigi ¢calismada ortadgretim 9.smif kimya ogretim programmnin
“Hayatimizda Kimya” iinitesi Yagam Temelli ARCS Ogretim Modeline gire iglenmistir.
Calisma grubunu, Erzurum sehir merkezinde kolay ulasilabilir ornekleme yontemi ile segilmis
bir lisenin, iki farkii 9. sinif subesinde ogrenim goren toplam 60 ogrenci olusturmaktadur.
Veriler “Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgegi [KDYTO]” “Ogretim Materyalleri
Motivasyon Anketi [OMMA]”, “Yapiandirmact Ogrenme Ortami Anketi [YOOA]”,
arastirmact tarafindan gelistirilen “Basari Testi [BT]” ve yart yapiandirilmis miilakat
yoluyla toplanmistir. OMMA, YOOA ve BT verileri ortalama, standart sapma ve grafikle
gosterim gibi betimsel yollarla analiz edilmistir. On test-son test KDYTO puan ortalamalar
arasinda anlamly bir fark olup olmadigi bagimli gruplar t-testi ile analiz edilerek bakilmistir.
Yart yapulandirilmis miilakat verileri icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Sonuglar
kullanilan yontemin 6grenmenin kaliciligini ve 6grencilerin motivasyonlarmni artirdigini fakat
ogrencilerin kimyaya karsi tutumlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli sayilabilecek
diizeyde bir etkisinin olmadigini gostermistir. Ayrica dgrencilerin iginde bulunduklar
ogrenme ortanuni yapilandirmaci bir 6grenme ortami olarak algiladiklar: gériilmiistiir.
Anahtar Kelimeler: Yasam temelli ARCS dgretim modeli, kimya &gretimi, motivasyon,
akademik basart, tutum.

ABSTRACT: The purpose of this study is to examine the usability of Context-based ARCS
Instructional Model on secondary school chemistry teaching. For this purpose the effects of
learning through Context-based ARCS Instructional Model on the retention of knowledge,
students’ motivation and attitude towards chemistry have been investigated. An instrumental
case study has been utilized as the research method to teach the unit “Chemistry in Our
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Lives” in the 9th grade high school chemistry curriculum through Context-based ARCS
Instructional Model. The sample of the study is composed of totally 60 ninth grade students
from two different classes in a high school in Erzurum. The sample has been selected by
convenience sampling method. Data have been collected through “Attitude Towards
Chemistry Scale [ATCS]”; “Instructional Materials Motivation Survey [IMMS]”,
“Constructivist Learning Environment Survey [CLES] ", “Achievement Test [AT] " have been
developed by the researchers and semi-structured interviews. The data for IMMS, CLES and
AT have been analyzed through descriptive statistics and results were presented as mean,
standard deviation and charts. ATCS test has been analyzed by dependent sample t-test to see
whether there is a significant difference between pre and post-tests scores. Semi-structured
interviews have been subjected to content analysis and the results are presented as
descriptively. The results show that the method used has increased the retention of learning
and students’ motivation but has not had a statistically significant impact on students’
attitudes towards chemistry. In addition, it has been seen that students perceive classroom
milieu as a constructivist learning environment.

Key Words: Context-based ARCS instructional model, chemistry teaching, motivation,
academic achievement, attitude.

GIRIS

Fen bilimlerinin 6nemli bir dali olan kimya, bilim olarak maddenin yapisini,
ozelliklerini ve birbirleriyle etkilesimlerini incelemektedir (Hanger, Uludag, &
Yilmaz, 2007). Giinlikk yasamda karsilastigimiz, gozlemleyip kullandigimiz birgok
olay ve durum, kimya bilimi ile dogrudan veya dolayli bir sekilde iliskilidir.
Insanlarin dogay1 daha iyi anlamalar1 ve teknolojik gelismeleri dogru algilayarak

yorumlayabilmesi i¢in orta Ogretim diizeyinde temel bir kimya genel kiiltiirii
gereklidir (Ozden, 2007).

Kimyadaki ¢ogu kavram &grenciler tarafindan zor anlasilmaktadir (Reid,
2000). Bu da pek ¢ok dgrencinin kimya derslerine olan ilgisinin azalmasina neden
olmaktadir. Sadece iilkemizde degil, bir¢ok iilkede kimya egitiminin durumu ile
ilgili ciddi sorunlar vardir (Bennett & Holman, 2002). Gilbert (2006, 5.958) diinya
genelinde kimya egitiminin sahip oldugu problemleri $6yle siralamistir:

1. Asinn Yiik: Bilimsel bilginin asir1 artmasindan dolayr kimya O6gretim
programlari asirt yiiklii hale gelmistir. Igerik fazlahg sonucunda 6gretim
programlari, bilimsel kaynagindan uzak yalin bilgiler y1gin1 haline gelmistir.

2. Disiplinler ve Konular Arasi1 Kopukluk: Ogrencilere konular birbirinden
kopuk sekilde, kendi disiplini igerisindeki farkli konular ve diger disiplinlerle
baglantisi verilmeden ogretilmektedir. Ogrencilerin birbiriyle
iligkilendirilmemis c¢ok sayida bilgiyi Ogrenmesi zihinsel sema yapisina
uygun degildir. Ogrenciler anlam veremedikleri seyleri 6grenemezler. Bu
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durum sinifta derse katilimin diismesine ve dersten sonra konunun
unutulmasina sebep olmaktadir.

3. Transfer Eksikligi: Ogrenciler karsilarina cikan problemleri ¢dzerken
sadece kendilerine ogretildigi sekilde ¢ozebilmektedir. Aym kavramlari
iceren bir problem farkli bir sekilde verildigi zaman ¢oziimiinde hataya
diismektedirler.

4. Yasamdan Kopukluk: Kimya dersi zorunlu olmaktan c¢iktigi zaman
ogrencilerin biiyiik cogunlugu kimya dersini segmemektedir. Ogrencilerin
biiyikk cogunlugu kimyay1 kendi yagamlarina uygun olmadigimi diisiindiigii
icin kimyaya yonelmemektedir.

5. Yetersiz Vurgu: Daha iist diizey ¢aligmalar i¢in kimya 6gretim programinda
geleneksel wvurgular, “saglam yap1”, “dogru agiklama” ve “bilimsel
becerilerin gelisimi” i¢in 6n kosuldur. Fakat bu vurgular giderek boyle
caligmalarda yetersiz olarak goriilmeye baslanmistir. Ayrica temel amacin
bilimsel okuryazarligin gelistirmesi oldugu diisiiniildiiglinde kimya alaninda
ilerlemeyecek olan dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu i¢in uygun olmayan bir
kimya egitimi mevcuttur.

Sosyal ve ekonomik gelisme i¢in kimya ile ilgili boliimlerin tercih edilmemesi
ciddi bir sorun olabilmektedir. Bu sorunun istesinden gelmek igin kimya egitimi
alaninda baz1 yenilikler baglatilmis, yeni 6gretim yaklasimlar1 gelistirilmistir. Birgok
iilkede 6gretim programlart yeniden gozden gegirilmis ve diizenlenmistir. 1980’lerin
basinda Ingiltere-York Universitesinden bir grup kimya egitimcisi temelleri sosyal
yapilandirmaciliga dayanan Yasam Temelli Ogretim [YTO] (Context-Based
Teaching) modelini ortaya atmiglardir. Bu egitimciler kimya Ogretiminin daha
cekici, genglerin ilgilerine ve gilinlik hayatina daha uygun olmasi gerektigi
goriisiinde birlesmislerdir. Ogrencilerin kimyaya ilgisini ¢cekmenin yolu olarak
Ogretimin giinlik yagsamla daha fazla iliskilendirilmesi gerektigini disiinerek
kimyanin ger¢ek hayattaki uygulamalardan olusan hikayeler yazip, bu hikayeleri
kimyayla iliskilendirerek ise baslamiglardir (Bennett & Lubben, 2006).

Bir 6gretim yaklagimindan ¢ok bir 6gretim programi gelistirme yaklagimi olan
YTO’niin amaci bilimsel kavramlari giinliik yasamdan secilmis baglamlar (context)
ile sunarak 6grencilerin fen bilimlerini 6grenmeye isteklerini, artirmak (Barker &
Millar, 1999) ve “6grenme ihtiyaci” temelinde kavramlar1 vererek Ogrenme
programini 6grenciler i¢in daha anlamli hale getirmektir (Bulte, Westbroek, De
Jong, & Pilot, 2006).

Baglam o&grencilerin  bilimsel kavram, kural, yasa gibi seylere anlam
verebilmelerine yardimei olan durum olarak tanimlanabilir (De Jong, 2008). Baglam
ilgili konunun farkli yonler ve iligkiler igerisinde sunulmasina yardimci olur.

Ondokuz Mays Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2011, 30(1), 29-62



32| H. Kutlu, M. Sozbilir

Boylece konunun o&grenciler i¢in soyut olmaktan ¢ikarilmast ve Ogrencilerin
konunun ve giinliik yasam arasindaki iligkilerinin farkina varmalar1 amaglanir.
Burada amag elbette sadece konunun farkli yonlerini ortaya koymak degildir. Konu
ile ilgili temel alan bilgisi yani temel kavram, ilke ve genellemelerin ¢ergevesinin iyi
belirlenmesi de 6nemlidir (Yaman, 2009). Bu sebeple ilgili baglamlar 6grenciler
tarafindan bilinen durumlardan secilmeli, Ogrencilerin yas seviyelerine uygun
olmali, Ogrencilerin dikkatini ilgili kavramdan uzaklastirmamali, Ogrenciler
tarafindan anlagilmasi zor ve kafa karistirict olmamalidir (De Jong, 2008).

Giliniimiizde bir¢ok {ilke Ogretim programlarini iyilestirme ¢aligmalarinda
yasam temelli yaklagimi kullanmaktadir. Yasam temelli yaklasim ilk olarak
Ingiltere’de ‘Salters Chemistry’ (Salters) adiyla, daha sonra Almanya’da ‘Chemie
im Kontext’ (ChiK), Amerika’da ‘Chemistry in Community’(ChemCom) ve
‘Chemistry in Context’ (CiC), Hollanda’da‘Chemistry in Practice’ (ChiP) ve
Israil’de ‘Industrial Chemistry’ (IC)adiyla yer almistir (Pilot & Bulte, 2006).Bu
Ogretim programlarimin amaci Kimya konularini uygun ger¢ek yasam baglamlariyla
birlestirerek 6grencilere kimyayr daha cazip ve ilgi c¢ekici hale getirerek
sunabilmektir (Bennett, 2003). Ad1 gecen 6gretim programlarinin bagarisindan sonra
yasam temelli yaklagim daha ¢ok kabul gérmeye baglanmustir.

YTO yaklagimu, iinitenin baslangicinda bir baglam ile baslandig, igerigin daha
sonra hedefler dogrultusunda siirdiiriildiigii ve kavramlarin tartisildigi yaklagimdir
(Beasley & Butler, 2002). YTO yaklasiminin ana amaci, Ogrencilere bilimsel
kavramlar1 giinlik yasamdan secilmis olaylar ile sunmak ve boylece 6grencilerin
motivasyon ve bilim Ogrenmeye isteklerini artirmak, akademik kariyerlerinin
basinda 6grencilerin fen bilimlerine karsi ilgilerini artirmak, 6grencilerin gergek
yasam konulari ile fen bilimleri arasindaki iliskinin farkina varmalarini saglamak ve
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmektir (Sozbilir, Sadi, Kutu ve
Yildirim, 2007).

Geleneksel 6gretim yaklasimlarinda once Ogretilecek kavrama ait kuramsal
bilgiler sunulmakta daha sonra ilgili kavrama ait giinliik hayattaki olaylardan alinan
baglam veya ornekler verilmektedir. Bu yaklasimda baglamin gorevi, dgretilmis
olan kavrami Orneklendirmek ve Ogrencilere Ogrendikleri kavram hakkindaki
bilgilerini uygulama firsati vermektir. YTO yaklagiminda ise baglam, kavram
Ogretimi icin bir baslangi¢ noktasi olarak sunulmaktadir. Boylece baglam
aracilityla 6grencilerin ilgili kavrami 6grenmeleri igin gerekli motivasyon destegi
saglanabilmektedir (De Jong, 2008).

YTO yaklasimmin egitim ortamindaki basarisim1 ve ogrenciler iizerindeki
etkisini aragtiran bir¢ok aragtirma yapilmistir. Kesner, Hofstein ve Ben-Zvi (1997)
caligmalarinda ger¢ek hayatta karsilasilabilecek endiistriyel kimya ile ilgili
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baglamlar hazirlamiglar ve bu baglamlarin dgrencilerin kimyaya o6zellikle de
endiistriyel kimyaya karst tutumlart {izerindeki etkisine bakmigslardir. Arastirma
sonucunda baglamlarin &grencilerin kimyaya karsi olumlu tutum gelistirmelerinde
ve motivasyonlarini artirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Gutwill-Wise
(2001)’in ¢alismasinda YTO’niin &grencilerin kavramlar1 anlamalar1 ve kimyaya
karg1 tutumlar1 iizerine etkisini arastirmis ve sonu¢ olarak Ogrencilerin kavram
o6grenmede daha basarili olduklari, kimyaya kars1 daha pozitif olduklar1 ve olumlu
tutum gelistirdikleri agik¢a goriilmiistir. Holman ve Pilling (2004)’in tarafindan
yiiriitillen ve dgrencilerin kimyaya karsi ilgilerinin dersteki basarilarinin hazirlanan
termodinamik ile ilgili baglamlarla arttigi sonucuna ulagilmigtir. Fakat bazi
calismalarda da YTO’niin kavram 6grenme iizerinde pek etkili olmadig1 sonucuna
ulagilmistir.  Ornegin  YTO’niin &grencilerin  bazi temel kimya kavramlarim
anlamalar1 {izerine etkisinin arastirildigi Ramsden (1997)’in ¢alismasinda temel
kimya kavramlarini anlamay1 giiglendirme konusunda YTO ile geleneksel 6gretim
arasinda ¢ok az farklilik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Yine ayni c¢alismada
YTO’niin 6grencilerin kimya dersine kars1 ilgilerini artirdig1 sonucu elde edilmistir.

Henderleiter ve Pringle (1999) yasam temelli laboratuvar deneyimlerinin
Ogrencilerin  analitik kimya dersine karst tutumlar1 iizerindeki etkisini
arastirmiglardir. Bir Amerikan tiniversitesinde analitik kimya laboratuvar1 dersinde
dokuz deneyden yedisi “gercek yasam” senaryolar1 seklinde hazirlanmig ve deney
grubu Ogrencilerine uygulanmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel &gretim
uygulanmistir. Calismanin sonucunda YTO’niin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden analitik kimyanin kullanilabilirligi ve
kullanigliligina karsi daha olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulagilmustir.
Lubben, Campbell ve Dlamini (1996) elektrik devresi, hava ve solunuma ait
baglamlar kullanilarak 6grencilerin ilgi ve motivasyonlari, katilimlart ve kavram
geligimleri arastirmiglardir. Sonug olarak baglamlarin 6grencilerin fen 6grenmeye
kars1 ilgilerini artirdigi, baglamlarin tartigmali olmasinin da &grencileri derse karsi
daha c¢ok motive ettigi ve ayrica Ogrencilerin derse katilimini destekledigini
gozlemlemislerdir. Potter ve Overton (2007) ise c¢aligmalarinda ger¢ek yasamdan
alinmis bir problem durumuyla 6grencilerin ilgisini derse ¢ekmeye calistigi ve
problem/YTO olarak isimlendirilen ydntemin yaninda ¢oklu zeka kurami, kavram
haritalar1, 6rnek olay ve web destekli 6gretiminin de yer vermisgler ve kimya dersini
spor ile ilgili baglamlarla islemislerdir. Uygulamanin basinda 6grencilerin 6grenme
stillerini belirlemek i¢in bir anket uygulanmistir. Yaklagik {i¢ hafta siiren
uygulamanin sonunda doniit alabilmek icin 6grencilere bir anket daha uygulanmustir.
Uygulamada web sitesi ve yazilim ile ilgili birka¢ sorun ¢iksa da anket sonuglarinin
hepsi olumlu ¢ikmis, 6grenciler konular1 g¢ok ilgi ¢ekici ve sunumlar1 yararh
bulmuslardir. Ayrica uygulamada yer alan dgrencilerin basarilar1 diger 6grencilerle
karsilastirildiginda daha yiiksek oldugu goriilmiigtir. Choi ve Johnson (2005)
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videoya dayali ¢evrimici YTO ile geleneksel metine dayali ¢evrimici YTO’niin
ogrencilerin bilgiyi kavramalari, bilginin kaliciligi ve motivasyonlar1 tizerindeki
etkisini, deneysel bir ¢alisma ile arastirmislardir. Calismada Amerika’da biiyiik bir
iiniversitede yliksek lisans 6grenimi goren 16 6grenci yer alirken, iki ayr1 6gretim
modeli de aym1 Ogrenci grubuna farklt zamanlarda uygulanmistir. Calismanin
sonunda video destekli YTO’niin bilginin kalicthgm daha fazla sagladig,
motivasyon degisikline bakildiginda sadece dikkat boyutunda artisin oldugunu
uygunluk, giiven ve tatmin boyutlarinda anlamli birer farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmistir.

Ulkemizde de YTO ile ilgili calismalara az da olsa rastlanmaktadir.
Degirmencioglu (2008) tez ¢alismasinda lisans diizeyinde kimya dersi “Maddenin
Halleri” konusuna yonelik baglama dayali yaklasim (YTO)’niin benimsendigi bir
materyal gelistirmis ve bu materyalin 6grencilerin alternatif kavramlarini giderme,
eksik Dbilgilerini tamamlama ve basarilarina olan etkisini degerlendirmistir.
Calismada durum calismasi yontemi kullanilmis ve ¢alisma simif Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim gdéren 35 Ogrenci ile yiritiilmistir. Elde edilen sonuglar
baglama dayali yaklasim kullanilarak hazirlanan materyalin 6gretmen adaylarinin
alternatif fikirlerini bilimsel anlamalara doniistiirmede etkili oldugunu gostermistir.
Bunun yani sira, bu yaklasimin kavramlarin anlamli &grenilmesini saglayarak
kaliciligr artirdigt ve Ogrenilen kavramlarin zihinde yapilandirilma isleminin
Ogretimden sonra da devam etmesine Onemli katkilar sagladigt sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica, yaklagimin 6gretmen adaylarimim hem akademik basarilarinin
artirdig1 hem de tutumlarinda pozitif etkiler meydana getirdigi goriilmistiir.. Yapilan
gozlemler ve miilakatlar sonucunda da uygulamanin 6gretmen adaylari tarafindan
oldukea ilgi gordigii, eglenceli olarak bulundugu ve motivasyonlarini arttirdigi
tespit edilmistir. YTO ile ilgili ilhan (2010) tarafindan yapilan bir diger tez
calismasinda da 11. sinif kimya dersinde kimyasal denge konusunun 6grenilmesinde
YTO yaklasgiminin etkisi incelenmistir. Ayrica aymi calismada ogrenci ve
Ogretmenlerin yasam temelli 6grenme ile ilgili diislinceleri de alinmistir. Arastirma
sonuglari  YTO’niin  gelencksel ogretime gore oOgrencilerin  basar1  ve
motivasyonlarini artirmada daha etkili oldugunu ve ayrica YTO ile yapilandirmact
Ogrenme ortamina daha fazla katki saglandigini gostermistir. Ayrica 6gretmenlerin
YTO hakkinda olumlu tutuma sahip oldugu, yontemin dgrencilerin kimyaya kars
tutumlarini da artirdigini ayrica 6grencilerin tartigma, arastirma yapma yeteneklerini
gelistirdigini fakat yontemin fazla zaman alict olarak diisiindiiklerini ortaya
cikarmustir.

YTO yaklasimi aslinda bir program gelistirme ¢alismasi oldugu ve bir 6gretim
tasarimi One stirmedigi i¢in bir 6gretim tasarimi ile desteklenmesi gerekmektedir.
Gelistirilen birgok 6gretim tasarimi kuraminda amag, etkili ve verimli bir 6gretim
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saglayabilmektir. Ancak, bu kuramlarda ¢ogunlukla motivasyon boyutu géz ardi
edilmektedir. Oysa motivasyon, 6grenmenin 6ziinde olmak zorundadir (Keller,
1983).

Motivasyon insan organizmasini davranisa iten, bu davranislarin kararliligim
ve enerjisini belirleyen, davranislar1 yonlendirip onlarin devamini saglayan duyussal
bir faktordiir (Yilmaz ve Huyugiizel Cavag, 2007). Motivasyon konusunda ¢esitli
teoriler ve modeller gelistirilmistir. Bazilar1 kisilerin ihtiyaclarimin bir ifadesi olan
itici giiclere, bazilar ise tesviklere agirlik vermektedir. Motivasyon kuramlarini iki
baslik altinda toplamak miimkiindiir. Bunlardan ilki igsel faktorlere agirlik veren
“kapsam kuramlar1” ikincisi ise digsal faktorlere agirlik veren “siire¢ kuramlar1” dir.
Kapsam kuramlar: ile siire¢ kuramlari arasindaki ayrimi baska bir degisle ifade
etmeye c¢alisirsak, siire¢ kuramlari, davramisin sonucunu hedeflerken kapsam
kuramlar1 davranisin 6ncesini yani amacinm hedeflemektedir (Kogel, 2001, s. 510).

Bireysel ihtiyaglarin giderilmesine dayanan ve alt kademedeki ihtiyaglarin
giderilmeden st kademedeki ihtiyaglara gegilemeyecegini belirten Maslow’un
ortaya attig1 “Ihtiyaglar Hiyerarsisi Kurami”, isgdrenleri motive eden is faktorleriyle
ilgili Herzberg’in ortaya attigi “Cift Faktorli Motivasyon Kurami”, insanlarin
ihtiyaglari1 6grenme yoluyla sonradan kazanabilecegini savunan McClelland’in
ortaya attig1 “Basart Motivasyon Kurami”ve insanin belli bir seviyedeki ihtiyaci
kargilanmazsa alt seviyedeki ihtiyaglarina geri doniilecegini savunan Alderfer’in
ortaya att1g1 “ERG Kurami1” kapsam kuramlarini olugturmaktadir.

Bireyin bir sonug i¢in istekli olmasi ve gosterecegi ¢aba ile sonuca ulasacagini
savunan “Vroom’un Beklenti Kurami” ve yiiksek bir performansa sahip olmak i¢in
bireyin sadece gayret géstermesinin yeterli olmayacagini, yiiksek performans igin
bireyin yeterli bilgi ve yetenege sahip olmasi ve kendisi i¢in algiladigi roliin 6nemli
oldugunu savunan Lawler-Porter“Beklenti-Deger Kurami”, is doyumu ve
doyumsuzlugu ile ilgili 6nemli noktalara dikkat ¢eken, kisinin ig basarist galistigi
ortamla ilgili algiladig esitlik veya esitsizliklere bagli oldugunu savunan Adams’in
ortaya attig1 “Esitlik Kuram”, Locke’un ortaya attig1, tutarsizlik kurami olarak da
bilinen is tatminini gercek ve beklenen performans diizeyleri arasindaki tutarsizligin
biiytikliigiiniin fonksiyonu olarak ele alan “Bireysel Amaglar Kurami”, beklenti ve
ihtiyaglart yok sayan, bireyin gosterdigi bir davranisin sonucuna gdre ya ayni
davranig1 ya gosterecegi ya da gostermeyecegini savunan Skinner’in ortaya attigi
“Davranis Sartlandirma (Pekistirme) Kurami” ve Keller’m gelistirdigi, 0gretim
stirecinin Oncelikle giidiisel etkinliklere gore diizenlenmesi gerektigini diigiinen ve
kuramsal bir temele oturmasina karsin bazi arastirmacilarca (Salisbury, Richards, &
Klein, 1985, s.21) bir kuram degil model olarak ele alinan “ARCS Motivasyon
Modeli” siire¢ kuramlarini olusturmaktadir.
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Mevcut motivasyon kuram ve modelleri incelendiginde 6gretim tasarimina
dayali tek motivasyon modelinin ARCS Motivasyon Modeli oldugu goriilmektedir
(Hardre, 2005; Ogawa, 2008). ARCS Motivasyon Modeli giidiilenme ve 6gretim
tasarimi  kuramlariin birlestirilmesi sonucu olusmustur. Bu nedenle, bu kuram
Ogretim tasarim g¢aligmalarinda rahatga kullanilabilmektedir (Balaban Sali, 2002).
Ayrica modelin var olan bir 6gretim tasarimina uygulamasi oldukga kolaydir (Keller
& Suzuki, 2004).

Ogretim tasarimlarinda motivasyon faktoriinii belirleyici kilmak ve &gretim
ortaminin etkinligini artirmak i¢in 1987 yilinda Keller tarafindan gelistirilen ARCS
Motivasyon Modeli (Keller, 2006), her boyutun 3 alt boyuta ayrildigi, 4 temel
boyuttan olugmaktadir (Shellnut, 1996). ARSC adini, temel boyutlar1 olan Dikkat
(Attention), Uygunluk (Relevence), Giiven (Confidence), Tatmin (Satisfaction),
kelimelerinin Ingilizce karsiliklarinin bagharflerinden almaktadar.

Tablo 1. ARCS Motivasyon Modelinin Boyut ve Alt Boyutlar

DIKKAT UYGUNLUK GUVEN TATMIN
e Algisal e Hedefe e (Ogrenme ihtiyact o Dogal
uyarilma yoneltme e  Basar firsat1 sonuglar
e Arastrmaya e Giidiiuygunlugu e Kisisel e Olumlu
yonelik e  Yakinlik- sorumluluk sonuglar
uyarilma aginalik e  Esitlik

e Degiskenlik

ARCS Motivasyon Modelinin 6gretim alanina en 6nemli katkisi, yalnizca
motivasyon 6gelerinin belirlenmesi ve siniflandirilmasiyla kalmayip her kategori ve
alt kategorilere iliskin Ogretim stratejilerine de yer verilmis olmasidir. Boylece
modelin 6gretim alaninda kullanimi olduk¢a kolaylagsmaktadir (Keller & Suzuki,
1988, akt. Balaban-Sali, 2002).

Alanyazin incelendiginde YTO yaklagiminin 6grenme ortaminda islenisine ait
net bir 6gretim yontemi bulunmamaktadir. Bu nedenle bu aragtirmada yagam temeli
ogretim yaklagiminin smif ortaminda uygulanisinda yol gdstermesi igin bir
motivasyon tasarimi olan ARCS Motivasyon Modelinden ve YTO yaklagimimin
temel felsefesi olan 6gretime giindelik hayattan baglamlarla baslama fikri bir araya
getirilerek hibrit bir 6gretim tasarimi olusturulmustur. Sonug¢ olarak uygulamada
kullanilan yontem, artik ne tam olarak YTO yaklagimi ne de ARCS Ogretim
Modelidir. Bu yeni modele YTO yaklasimi ile ARCS Motivasyon Modelinin
birlestirilmesiyle olustugundan dolayr “Yasam Temelli ARCS Ogretim Modeli” ad1
verilmistir. Olusan bu yeni modelin 6zellikleri s6yle siralanabilir:
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i. Derse giinlik yagamdan bir baglam (haber, olay) ile baglanir ve konuya
ogrencilerin dikkati ¢ekilir (Dikkat).

ii. Baglamda yer alan kimya kavramlar1 6grencilerin 6nbilgi ve deneyimleriyle
iliskilendirilerek 6grencilerin kimyanin kendi yasamlarina uygunlugunu fark
etmeleri saglanir (Uygunluk).

iii. Ogrencilere dgrendiklerini tecriibe edebilecekleri ortamlar saglanarak basari
icin olumlu tutum gelistirmeleri ve kendilerine giiven duygusu gelistirmeleri
saglanir (Giiven).

iv. Ogrencilerin basarilart olumlu pekistireglerle odiillendirilerek 6grencilerin
dersin sonunda i¢sel tatmin duymalarina yardimei olunur (Tatmin).

Bu calismanin amaci, Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin ortadgretim
kimya Ogretiminde uygulanabilirligini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
calismada asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin dgrenmenin kaliciligina etkisi
nedir?

2. Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin ogrencilerin kimyaya karsi
tutumlarina etkisi nedir?

3. Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin 6grencilerin motivasyonlarina
etkisi nedir?

YONTEM

Calismada nitel aragtirma yaklasimlarindan durum c¢alismasi yontemi
kullanilmigtir. Durum ¢alismasi bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin,
grubun ya da birbirine baglh sistemlerin derinlemesine incelendigi bir yontemdir
(McMiillan & Schumacher, 2010, s.345).

Durum c¢aligmasi yontemi farkli yazarlar tarafindan farkli sekillerde
smiflandirilmaktadir. Bu ¢alismada Stake (2003)’in sinmiflandirmasina gére durum
calismas1 yontemlerinden biri olan aragsal (instrumental) durum calismasi yontemi
kullanilmigtir. Bu yonteme gore, belirli bir olay1 agiga kavusturmak ya da bir kurami
yeniden diizenlemek icin tek bir olaya odaklanilir. Burada olay ikinci plandadir,
yardimci bir rol oynar ve baz1 diger seyleri anlamamizi kolaylastirir.

Arastirma Grubu

Aragtirma grubu Erzurum ilinde bir Anadolu 6gretmen lisenin her birinde 30
ogrenci bulunun iki 9. simf subesinde Ogrenim goéren toplam 60 OGgrenciden
olusmaktadir. Orneklem, kolay ulasilabilir (convenience) drnekleme yontemi ile
secilmigtir. Bu drnekleme yontemi arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirir. Ciinki
bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger
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(Simgek ve Yildirim, 2008). Arastirma yapilan okulun laboratuar, teknolojik
imkanlar (bilgisayar, projeksiyon vb.) agisindan donanimli olmasi ve okuldaki
Ogretmenin arastirmacilara ¢aligma konusunda destek olmasi etkili olmustur.

Veri Toplama Araclari

Calismada hem nitel hem nicel veri toplama teknikleri bir arada kullanilmustir.
Olgiimlerin gegerligi cesitleme (triangulation) yoluyla yani birden fazla él¢iim araci
kullanilarak artirilmaya ¢alisilmistir (McMillan & Schumacher, 2010). Nitel veri
toplama araglar1 olarak basari-kalicilik testleri, tutum olgegi ve motivasyon ve
yapilandirmact 6grenme ortami anketleri kullanilirken, nicel veri toplama araglari
olarak miilakat kullamilmigtir. Tablo 2’de uygulamada kullanilan veri toplama
araglarinin ne zaman kullanildiklar1 goriilmektedir.

Tablo 2. Veri Toplama Arag¢lar: ve Ne Zaman Kullanildiklar

Veri Toplama Uygq_lamadan Uygulamadan Uygulamadan Ug
Aragclar Once Sonra Hafta Sonra
BT Son test Kalicilik testi
KDYTO On test Son test
OMMA Son test
YOOA Son test
Miilakat Son test

Calismada kullanilan modelin 6grencilerin kimya dersine karst tutumlari
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla uygulamaya baslamadan once ve
uygulamanin hemen bitiminde KDYTO kullanilmistir. OMMA gretim modeline
uygun olarak hazirlanan 6gretim materyallerinin  6grencilerin  derse karsi
motivasyonlar1 {izerindeki degisikligine etkisini belirmeyi amaglayan bir 6l¢iim araci
olmasindan dolayt OMMA sadece uygulamanin sonunda uygulanabilmistir.
Kullanilan 6gretim modelinin yapilandirmaci 6grenme ortamina katkisint belirlemek
amactyla YOOA son test olarak uygulanmistir. Uygulamada ogretimi yapilan
iinitede yer alan konularin ilk defa igleniyor olmasi sebebiyle 6grencilerin konular
hakkinda 6n bilgilerinin yetersiz olabilecegi diistinlilerek BT 06n test olarak
kullanilmamustir.

Basar Testi

Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin dgrencilerin elde ettikleri bilgilerin
kaliciligina etkisi arastirmak igin ilgili alanyazindan faydalanilarak “Hayatimizda
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Kimya” initesi ile ilgili 6gretim programindaki kazamimlara uygun olarak 6zdes
Ozellikte iki basari testi hazirlanmistir. Testlerin 6zdes olabilmesi igin Oncelikle
Ogretim programindaki kazanimlar ve Bloom’un biligsel alan taksonomisi g6z
Oniinde bulundurularak belirtke tablosu hazirlanmistir. Daha sonra hazirlanan
belirtke tablosuna uygun olarak her bir testte ayn1 kazanim icin ayni biligsel alan
basamaginda ayni sayida soru olmasma dikkat edilmigtir. Testlerin bilimsel
gecerligini saglamak icin kimya egitimi alan1 uzmani ii¢ Ogretim iiyelerinden
testlerde yer alan sorulari incelemeleri istenmis ve uzmanlarin gorisleri
dogrultusunda test sorulari tizerinde degisiklikler yapilmistir. Her bir testte 10
dogru-yanlis, 10 bosluk doldurma, 20 goktan segmeli ve sekiz agik uglu olmak iizere
toplam 48 soru bulunmaktadir. Basari testleri olduk¢a uzun oldugu i¢in bu ¢alismada
az bir kismi Ek 1’de gosterilmekle birlikte, uygulamada kullanilan basari testleri,
anket ve Olgekler Kutu (2011)’un c¢alismasina ayrintili bir sekilde yer almaktadir.
Bagari testleri son test olarak uygulamanin hemen bitiminde, kalicilik testi olarak da
uygulamanin bitiminden ii¢ hafta sonra uygulanmustir.

Kimya Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Calismada ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla
Kan ve Akbas (2005) tarafindan gelistirilen KDYTO kullamilmistir. Arastirmacilar
6lgegin madde test korelasyonunu 0.40 ile 0.68 arasinda bularak madde gecerliligini,
Cronbach Alpha katsayis1 0.92 bularak 6lg¢egin giivenirligini kanitlamiglaridir. 22
maddeden olusan bu 6l¢ek, kimya dersine yonelik olumlu duygu, olumsuz duygu ve
faaliyet olarak olmak fiizere ii¢ alt faktérden olugmaktadir. Bu maddeler 5°li Likert
tipi derecelendirme olgekli olup, Ol¢ekteki maddeler; 5=Tamamen Katiliyorum,
4=Cok katiliyorum, 3=Orta derecede Kkatiliyorum, 2=Az Katiliyorum, 1=Tamamen
katilmiyorum seklinde puanlanmustir. Ancak Likert 6l¢ekteki olumsuz anlamli 10
madde ters olarak puanlanmustir. Olgek uygulamadan énce 6n-test ve uygulamadan
sonra son-test olarak uygulanmistir.

Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketi

Ogretim modelinin dgrencilerin motivasyonlari iizerindeki etkisini incelemek
icin Keller (1987) tarafindan ARCS modeline dayanilarak gelistirilen IMMS
(Instructional Materials Motivation Survey) anketi Tirk¢eye uyarlanmig ve
caligmada kullanilmistir. Olgegin 6zgiin formu Ingilizcedir ve dért faktorlii (dikkat,
uygunluk, giiven, tatmin) bir yapi altinda toplam 36 maddeden olusmaktadir.
Uyarlama c¢alismasi i¢in Olcek maddeleri Tiirkgeye c¢evrilmis ve bu ¢evirinin
Tiirkceye uygunlugu, anlam biitiinliigii ve dil gegerliligini saglamak i¢in 6lgme ve
degerlendirme, Tiirkge ve yabanci dil alanlarinda uzman olan ve 15 6gretim iiyesinin
goriisleri alinarak ankete son hali verilmistir. Tiirkge form Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesinin fen bilgisi, fizik, kimya, matematik,
bilgisayar, sosyal bilgiler, tarih ve sinif 6gretmenligi béliimlerinde 6grenim goéren
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toplam 359 dgrenciye uygulanmistir. Olgekte bulunan maddelerin ayirt ediciligini ve
her bir maddenin testin biitiiniiyle ne derece ayni amaca yonelik oldugunu
belirlemek amaciyla korelasyona dayali madde analizi yapilmigtir. Madde-toplam
korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasmin, maddelerin benzer davranislari
ornekledigini  ve testin i¢ tutarliligiin yiiksek oldugunu gostermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2007). Analiz sonucunda &lgek puanlariyla negatif veya cok diisiik
korelasyona sahip olan (r<.30) olan maddeler iki madde (1. ve 7. maddeler) 6lgekten
cikarilmustir.

359 dgrenciden elde edilen verilerin faktdr analizi i¢in uygun olup olmadigini
belirlemek igin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmigtir. KMO testinden
elde edilen deger 1’e yaklastikga mitkemmel, 0.50’nin altinda ise kabul edilmezler
(Tavsancil, 2002).Yapilan analiz sonucunda KMO degeri 0.941 olarak bulunmustur.
Bu deger secilen orneklem biiyiikliigiiniin faktér analizi yapabilmek igin uygun
oldugunu gdstermektedir. Olgegin yap1 gecerligi Acgimlayict Faktér Analizi
(Exploratory Factor Analysis) ile incelenmistir. Faktor analizi uygulamasinda Temel
Bilesenler Analizi kullanilmis ve anketin ilisiksiz faktorlere ayrilmasi beklentisi
nedeniyle Varimax dik dondiirme teknigi kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda anket 3 faktorlii olarak bulunmustur. Analiz sonunda 17 madde anketten
cikarilarak Tiirkce form {ii¢ faktorlii bir yapi altinda 19 madde olacak sekilde
diizenlenmistir. Maddeler 5°1i Likert tipi derecelendirme o6l¢ekli olup 1=Hig
katilmiyorum, 2= Az katiliyorum, 3= Orta derecede katiliyorum, 4= Cok
katihlyorum ve 5= Tamamen katiliyorum seklinde derecelenmistir. I¢ tutarlilik
glivenirligi i¢in her bir faktoriin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari hesaplanmig
ve sirastyla 0.90, 0.59, 0.52 olarak bulunmustur. Anketin timiiniin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi ise 0.89 bulunmus ve bulunan giivenirlik katsayilart yeterli
bulunmustur. Tiirk¢eye uyarlanmas1 yapilan Opretim Materyalleri Motivasyon
Anketi (OMMA) uygulamanin hemen bitiminde uygulanmistir.

OMMA ile elde edilen veriler, bu anket icerisindeki dikkat, uygunluk, giiven
ve tatmin alt boyutlar1 temel alinarak analiz edilmistir. Ankette yer alan ifadeler i¢in
“hi¢ katilmiyorum” (1), “az katiltyorum (2)”, “orta derecede katiliyorum (3)”, “cok
katiliyorum (4)” ve “tam katiliyorum (5)” dereceleri kullanilmugtir. Aritmetik
ortalamalar yorumlanirken 1.00-1.80 arasindaki degerler “cok diigiik”, 1.81-2.60
arasindaki degerlerin “diisiik”, 2.61-3.40 arasindaki degerlerin “orta”, 3.41-4.20
arasindaki degerler “yiiksek” ve 4.21-5.00 arasindaki degerler “cok yiiksek”
derecesinde gergeklestigi kabul edilmistir. Diizeylerin yer aldigi bu araliklar,
seceneklere verilen en diisiik deger olan 1 ile en yiiksek deger olan 5 arasindaki seri
genigliginin segenek (diizey) sayisina bolinmesi ile elde edilmistir.
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Yapilandirmac1 Ogrenme Ortami Anketi

Taylor ve Fraser (1991) tarafindan gelistirilen ve orijinal adi CLES
(Constructivist Learning Environment Survey) olan anket, O6gretmen ve
aragtirmacilarin yapilandirmaci 6grenme yaklagimlarinin uygulamalarini izlemeleri
ve yapilandirmact sinif ortamini canli tutmalarini saglamak amaciyla kullanilmustir.
Tatar (2007) YOOA’nin Tiirkgeye uyarlama, gecerlik ve giivenirlik calismalarini
yurlitmiistiir. Aragtirmact tarafindan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.86
olarak bulunmustur. Orijinalinde de oldugu gibi anket toplam 30 maddede ve okul
disindaki diinya hakkinda oOgrenme, bilim &grenme, diisiindiigiinii soylemeyi
O0grenme, Ogrenmeyi Ogrenme ve iletisim kurmayr ogrenme seklinde bes alt
faktorden olugmaktadir. Bu maddeler 5°1i “Likert tipi” derecelendirme 6l¢egi olup,
Ol¢ekteki maddeler; 5=Her zaman, 4=S1k sik, 3=Bazen, 2=Nadiren, 1=Hi¢bir zaman
seklinde puanlanmistir. ' YOOA uygulamadan hemen sonra dgrencilere
uygulanmistir.

YOOA ile elde edilen veriler, bu anket icerisindeki diinya hakkinda 6grenme,
bilim 6grenme, diisiindiiglinii sdylemeyi 6grenme, d6grenmeyi 6grenme ve iletisim
kurmay1 6grenme bdliimleri temel alinarak analiz edilmistir. Ankette yer alan
ifadeler i¢in “higbir zaman” (1), “nadiren (2)”, “bazen (3)”, “sik sik (4)” ve “her
zaman (5)” dereceleri kullanilmigstir. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken 1.00-1.80
arasindaki degerler “cok diisiik”, 1.81-2.60 arasindaki degerlerin “diisiik”, 2.61-3.40
arasindaki degerlerin “orta”, 3.41-4.20 arasindaki degerler “yiiksek” ve 4.21-5.00
arasindaki degerler “gok yiiksek” derecesinde gergeklestigi kabul edilmistir.

Miilakat

Uygulamanin sonunda goniilliiliik esasina dayali olarak toplam 13 dgrenci ile
yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmigtir. Ogrencilerden izin almarak ses kayit cihazi
ile kayit altina alinmis her bir miilakat yaklasik 15 dakika siirmiistiir.

Yasam Temelli ARCS Modelinin etkisini arastirmaya yonelik toplam 11
sorudan olusan miilakat sorular1 iki kistmdan olugsmaktadir. Birinci kisimda Yasam
Temelli ARCS Ogretim tasarimina ait sorular, ikinci kisimda yéntem, materyal, alan
se¢imi Ve bilgi transferine yonelik sorular bulunmaktadir. “Hayatimizda Kimya
iinitesinin islenis yonteminin diger linitelerinkinden farki nedir?”, “Ders materyalleri
hakkinda ne disiiniiyorsunuz” ve “Bu yaklasimla islenen derste dgrendiginiz yeni
bilgileri giinlik hayatiniza ne 6lgiide gegirebildiniz?” miilakat sorularindan
bazilaridir. Ayrica “Alan tercihiniz bu iglenen iinitenin sonunda degisti mi? Bunda
ne etkili oldu? miilakat sorusunda da goriildiigii gibi, miilakat sirasinda toplanan
verilerin derinlemesine olmasini ve zenginlesmesini saglamak amaciyla sondalar
(alternatif sorular) da kullanilmigtir. Miilakatlar transkrip edilmis ve N-vivo7.0
programi yardimiyla igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizine gore
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kod ve kategoriler belirlenirken ARCS Motivasyon Modelinin boyut ve alt
boyutlarindan yararlamilmigtir. Ayrica igerik analizinden elde edilen verileri
desteklemek amaciyla 6grencilerin ifadelerinden alintilar yapilmis, 6grencilerin
isimlerinin gizli tutularak her birine ayr1 bir kod (01, O2 gibi) verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Uygulama 2008-2009 &gretim yilinin bahar doneminde toplam yedi haftalik
bir siirede gergeklestirilmistir. Uygulamanin 6grencilerin asina olmadigi, farkli bir
Ogretmen tarafindan gerceklestirilmesi halinde olusabilecek ve ¢alismanin amacina
ulasilmasini etkileyebilecek bir etkiden ka¢inmak igin uygulama ders 6gretmeni
tarafindan  gergeklestirilmistir. Bundan dolayi, ilk olarak uygulamay1
gergeklestirecek olan ders dgretmenine Yasam Temelli ARCS Ogretim Modeli ve
bu modelin nasil uygulanacagina iligkin bilgi verilmistir. Ayrica 6gretmene yardimci
olacak bir 6gretmen kilavuz materyali de hazirlanmistir.

Uygulamanin basinda igersinde “Hayatimizda Kimya” tinitesinin her bir konu
basligr icin gelistirilmis baglamlar, baglamlarda yer alan kimya konulari ve
baglamlara uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin yer aldigi yazili bir materyal
Ogrencilere verilerek uygulama boyunca bunlardan yararlanmalar1 istenmistir.
Hazirlanan dgrenci materyallerinin girig boliimiine ait bir 6rnek Ek 2°de verilmistir.

Yasam Temelli ARCS Ogretim Modeli ile “Hayatimizda Kimya” {initesinin
“Temizlik Maddeleri” konusunun islenisinde modelin dikkat basamaginda
“Kizilirmak Kopiirdii” baslikli bir gazete haberi ile derse baslanmigtir. Haber ile
ilgili tartisma baglatilarak Ogrencilerin dikkati konuya c¢ekilmistir. Daha sonra
sabunun bulunus hikayesinden bahsedilerek O6grencilerin konuya dikkatlerinin
devam etmesi saglanmistir. Modelin uygunluk basamaginda ise sabun hakkinda
Ogrencilerin on bilgileri arastirilmis, 6grencilere bagka hangi temizlik maddelerini
bildikleri sorulmustur. Bu sayede Ogrencilerin konunun kendi yasamlarina
uygunlugunu fark etmeleri saglanmistir. Daha sonra sabunun yapisi ve yiizey
gerilimi hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir. Sabunun da bir yiizey aktif madde
oldugu sdylenerek, Ogrencilerin sabunun kiri nasil ¢ikardigint agiklamalari
istenmistir. Modelin gliven basamaginda ise Ogrencilere Once sabun yapilisini
anlatan bir video gosterilmis ve daha sonra gerekli malzemeler verilerek
ogrencilerden sabun yapmalar1 istenmistir. Grupga yapilan etkinlikler sayesinde
ogrenciler 6grendiklerini uygulayabilme firsatt bulmus ve kendilerine olan giiveni
duygusunu gelistirmislerdir. Son olarak modelin tatmin basamaginda ise 6grencilere
derste gordiikkleri konular ve yaptiklar1 deneyle alakali sorular ydneltilmistir.
Sorulara cevap veren 6grenciler olumlu pekistireclerle ddiillendirilerek 6grencilerin
dersin sonunda igsel tatmin duymalar1 saglanmistir. Ayrica uygulama sirasinda
tartigma ortamlart olusturularak, Ogrenciler arasinda etkilesim artirilmis ve
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ogrencilerin disiindiiklerini rahatga soyleyecekleri rahat bir simif atmosferinin
olugturulmustur. “Hayatimizda Kimya” {initesinde yer alan diger konu ve alt konular
da benzer sekilde gelistirilen uygun baglamlarla iglenmistir. Asagida “Hayatimiz
Kimya” iinitesi konu ve hazirlanan baglamlar yer almaktadir.

Tablo 3. Uygulamanin Gergeklestirildigi Unitede Yer Alan Konu Basliklar: ve Her
Konu I¢in Hazirlanan Baglamlar

Konu Bashklari Baglamlar

. Kizilirmak Kopiirdii.

Temizlik Maddeleri . Deterjanin Sahneye Cikist

. Adiyaman’da Gogiik Faciasi
. Diinyamin ilk Borlu Beton Yolu Tiirkiye’de
yapildi
Yaygin Malzemeler 3 Borla Caligsan Araba
e  Giivenli Camin Bulunmasi Tam da En Cok
Ihtiyag Duyulan Zamanda Gergeklesti
. Sac¢larin1 Boyadi Bu Hale Geldi

Yeni Enerji Umudu
Suni Teneffiis Cocugun Hayatin1 Kurtardi
Mide Ilaglarin1 Kendileri Ureten Timsahlar

Biyolojik Sistemlerde
Kimya

Ispanya Sahilinde Petrol Tankeri Batti
Hava Kirliligi Cernobil’den Oliimciil
Bilingsiz Giibrede Kanser Riski
Kendini imha Eden Ambalaj

Cevre Kimyasi

Uygulama dncesinde KKTO 6n test olarak uygulanmistir. Yaklagik yedi hafta
stiren uygulamanmin tamami gozlemlenmis, elde edilen veriler betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Elde edilen bulgular miilakat bulgulariyla ¢ok biiyilk
benzerlik gdsterdigi ve betimsel sekilde analiz edildiginden dolay1 bulgularin ¢ok
uzun ve ayrintili olmasindan dolayr bu ¢alismada gozlemlere ait bulgulara yer
verilmemistir. Uygulamamin sonunda son testler olarak BT, OMMA, YOOA ve
KKTO, uygulamanin bitiminden yaklasik ii¢ hafta sonra da yine BT kalicilik testi
olarak uygulanmigtir.

Calismada, basar testi, 6l¢ek ve anketlerden elde edilen veriler SPSS 16.0
istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Calismada istatistiksel
analizler i¢in %95 giiven araligi, p=.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinarak bulgular
degerlendirilmistir.
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BULGULAR

Bu bolimde calismada uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen
bulgular tizerinde istatistiki islemler yapilmis ve sonuglar tablo ve grafiklerle
desteklenerek verilmistir.

Basari-Kalicilik Testlerinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 4’de Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin &grenmenin kaliciligina
etkisini arastirmak i¢cin uygulanan son test ile kalicilik testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4. Son ve Kalicilik BT Sonuglarimin Karsilastiriimasi

Test n Ortalama Std. Sapma
Son Test 53 79.44 7.18
Kalicilik Testi 53 76.06 10.16

Uygulamanin hemen sonrasinda 6grencilerin basar testi ortalamasi 79.44 iken,
3 hafta sonra uygulanan kalicilik testi ortalamasi1 % 4.25 kadar bir diisiisle 76.06
bulunmustur. Son test ile kalicilik testlerinin uygulamalarini arasindan ti¢ hafta gibi
bir zamanin ge¢mesinden dolayr kalicilik testi ortalamasmin son testin
ortalamasindan bir miktar diisiik ¢ikmasi beklenen bir durumdur. Bu durum bilginin
kalicih@ ile ilgili ¢alismalardan elde edilen sonuglarla agiklanabilir. Bilginin
kaliciligr ile ilgili caligmalari sonucunda Ebbinghaus’un ortaya attigi unutma
egrisine gore insanlar dgrendikleri bilgileri zamanla unutmakta ve bir aylik zaman
dilimi sonunda 6grenilenleri hatirlanma orani ylizde 20’lere kadar diisebilmektedir
(Ebbinghaus, 1885). Bu bilimsel gercek goz Oniinde bulunduruldugunda bu
calismada ii¢ hafta sonra uygulanan kalicilik testinde ogrencilerin dgrendigi
bilgilerin hemen hemen hepsini hatirliyor olmalar1 (%95.75) uygulanan Yasam
Temelli ARCS Ogretim Modelinin bilginin kalicihig1 {izerindeki etkisinin ne denli
yiiksek oldugunu agik¢a gostermektedir. Bu yiiksek hatirlanma orani muhtemelen
dersteki kimya konularinin 6gretiminde yagsamin iginden 6rneklerle baslanmasi, bu
sebeple de Ogrencilerin kimya Ogrenmeye olan motivasyonu canli tuttugu ve bu
yolla Ogrencilerin kimyanin gilindelik yagsamdaki yerini gormelerine yardimci
olundugu icin 6grenmeye olan isteklerinin arttig1 ve dolayisiyla da basarinin kalici
oldugu seklinde agiklanabilir.
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Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Calismada, Kimya Dersine Yoénelik Tutum Olcegine ait én-test ve son-test
sonuglarinin bagimli gruplar t-testi karsilastirmalar: Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. KDYTO Verilerinin Bagimli Gruplar T-Testi Analizi Sonuglari

Test n Ortalama Std. Sapma sd t p

On-Test 55 4.011 0.611
Son-Test 55 4.098 0.735

54 -.708 482

Test sonuglari, 6grencilerin kimyaya karsi tutumlari agisindan 6n testler ile son
testler arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olmadiini (t(s4=-0.708;
p>.05) gostermektedir. Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin uygulanmadan
once ogrencilerin KKTO ortalamast 4.011 iken uygulama sonrasinda % 2.17 gibi
cok kiigiik bir artis gdstererek 4.098°ye ¢ikmustir. Bu durum sdyle aciklanabilir. On-
test tutum puanlari incelendiginde dgrencilerin kimyaya karsi zaten oldukga yiiksek
bir tutuma sahip olduklari rahatlikla gériilebilir. Bu yiiksek tutum 6gretmen, 6grenci,
veli, okul gibi degisik durumlardan kaynaklaniyor olabilir.

“Su anda sayisal derslerimden en iyisi Kimya. Hocamizin ¢ok etkisi var ¢ok
seviyorum.” (08)

Yukarida bir grenciye ait goriisten de anlasilabilecegi gibi dgrencilerin kimya
dersine kars1 sergiledikleri bu yiiksek tutumda &gretmenin 6nemli bir katkisinin
oldugu kanisim1 giiglendirmektedir. Kullanilan 6gretim modeli az da olsa bir etki
yapmasina ragmen bu artig istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yaratamamustir.

Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketinden Elde Edilen Bulgular

OMMA ile elde edilen veriler, bu anket igerisindeki uygunluk- tatmin, dikkat
ve giiven alt boyutlar1 temel alinarak analiz edilmistir. Ogrencilerin bu alt boyutlarin
her birine verdikleri puanlarin ortalamasi Sekil 1’de gosterilmistir.
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Uygunluk-Tatmin Dikkat Giiven

Sekil 1.0MMA Sonuclar

Sekil 1’de goriildiigii gibi OMMA’nin iic boyutunun da ortalamalarina
bakildiginda uygunluk-tatmin boyutunun (¥=4.09), dikkat boyutunun (¥=3.82) ve

giiven boyutunun (¥=4.12) hepsinin “yiiksek” derecesinde olduklar1 gériilmektedir.

Anketten elde edilen puanlarin genel ortalamasina (¥=4.01) bakildiginda “yiiksek”
derecesinde oldugu goriilmektedir. Bunun sonucunda gelistirilen materyallerin
Ogrencilerin motivasyonlarii artirmaya ve bdylelikle hem 6grenmeye olan istegi
artirma hem de Ogrenmenin kaliciligimi saglama konusunda olumlu katki
saglanmistir. Kullanilan 6gretim materyallerinin giinliik hayatla iliskili olmas1 ve
Ogrencilerin giinliik hayattan bildigi ya da asina oldugu bir durumdan yola ¢ikarak
kimyay1 ogretiyor olmasi, Ogrencilerin motivasyonunu artirmada etkili oldugu
goriilmektedir.

Yapilandirmac1 Ogrenme Ortamm Anketinden Elde Edilen Bulgular

YOOA ile elde edilen veriler, bu anket icerisindeki diinya hakkinda &grenme,
bilim dgrenme, diisiindiigiinii sdylemeyi 6grenme, 6grenmeyi 6grenme ve iletisim
kurmay1 6grenme boliimleri temel alinarak analiz edilmistir. Ogrencilerin bu alt
boyutlarin her birine verdikleri puanlarin ortalamasi Sekil 2°de gosterilmistir.
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5
4,5
4
E
25
2
15
Diinya Hakkinda ~ Bilim Ogrenme Diistindiigiint Ogrenmeyi lletisim Kurmay1
Ogrenme Soylemeyi Ogrenme Ogrenme
Ogrenme

Sekil 2. YOOA Sonuclar

Sekil 2°de goriildiigii gibi YOOA’nin bes boyutunun ortalamalarma ayri ayri
bakildiginda diinya hakkinda 6grenme boyutunun (%=4.00), bilim 6grenme
boyutunun (%¥=3.81), diisiindiigiinii sdylemeyi ©6grenme boyutunun (¥=3.85),
dgrenmeyi dgrenme boyutunun (X=3.81), iletisim 6grenmeyi 6grenme boyutunun
(¥=3.86) “yiiksek” derecesinde oldugu goriilmektedir. Anketin genel ortalamasina
(¥=3.86) bakildiginda da “yiiksek” derecede oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
bakilarak dgrencilerin Yasam Temelli ARCS Ogretim siirecinde iginde bulunduklar
O6grenme ortamini yapilandirmaci bir 6grenme ortami olarak algiladiklari rahatlikla
sOylenebilir. Buna konuya giinliik hayattan bir baglamla baglamanin katkis1 oldugu
distintilmektedir. Cilinkii bu sayede Ogrencilerin gegmisteki yasantilartyla yeni
yasantilar1 biitiinlestirilmis ve Ogrencilerin ilgisi derse ¢ekilmistir. Ayrica
etkinliklerin grupga yapilmasi, tartisma ortami olusturularak Ogrenciler arasi
etkilesimin artirilmasi ve &grencilerin diisiindiiklerini rahatga sdyleyecekleri rahat
bir smif atmosferinin olusturulmasinin da ogrencilerin 6grenme ortamini
yapilandirmaci bir 6grenme ortami olarak algilamalarimi sagladigi sdylenebilir. Bu
temelleri sosyal yapilandirmaciliga dayali olan Yasam Temelli ARCS Ogretim
modelinin 6gretim ortaminda 6grenciler tarafindan da bir yapilandirmaci 6grenme
ortami olarak algilanmasi amaglanan hedefe ulasildiginin bir gostergesi olmasi
acisindan 6nemli bir bulgudur.
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Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin tasarimna iliskin elde edilen
miilakat verileri igerik analizine tabi tutulmustur. Modelin tasarimi hakkinda sahip
olunan goriisler ve bu goriislere katilim diizeyleri Tablo 6 da gosterilmektedir.
Verilerin analizinde frekans olarak &grenci sayist alinmig olup; (f) kodlara ait
frekansi, f (toplam) ise kategoriye ait frekansi ifade etmektedir. Ayrica ARCS
Motivasyon Modelinin boyut ve alt boyutlari Yasam Temelli ARCS Ogretim
Modelinin tasarimina iligkin kod ve kategoriler olarak kullanilmistir.

Tablo 6. Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin Tasarimna Iliskin Miilakat
Verilerinin Igerik Analizi Sonuglar

Kategori Kod F % f(ioplamy ~ YO(toplam)
Algisal Uyarilma 8 61.54

Dikkat Aragtirmaya Yonelik arilma 3 23.08 9 69.23
Degiskenlik 8 61.54
Giidii Uygunlugu 0 0

Uygunluk  Hedefe Yoneltme 3 23.08 13 100
Yakinlik-Asinalik 13 100
Basar1 Firsati 5 38.46
Kigisel Sorumluluk 4 30.77

Giiven . . 7 53.85
Ogrenme Ihtiyaci 0 0
Genel 1 7.69
Dogal Sonuglar 8 61.54

Tatmin VUK 0 0 10 7692
Olumlu Sonuglar 5 38.46
Genel 6 46.15

Tablo 6, kullanilan modelin 6grencilerin  kimyanin kendi yasamlarina
uygunlugunu fark etmelerine biiyiik oranda yardimci oldugunu, daha sonra yaklasik
esit oranlarda da modelin &grencilerin dikkatini ¢ekmede ve uygulama sonunda
ogrencilerin igsel tatmin duymalarinda etkili oldugunu gostermektedir. Tablo 6,
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ayrica dgrencilerin modelin kendilerine giiven duygularini gelistirmelerine iliskin
gorislerinin oraninin digerlerine gére daha diisiik oldugunu da gostermektedir.

Miilakat yapilan ogrencilerin tamami modelin kimyanin kendi yagamlarina
uygunlugunu fark etmelerine yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum
agagidaki alintilarda goriilmektedir.

“...dlk énce bir haberle baslamamiz giindemde olan yani eskiden olmus ya da
yeni olan bir haberle baslamamiz benim daha iyi anlamama neden oldu. Simdi konu
ile ilgili bir sey oldu mu direk o konu aklima geliyor o olayla hemen baglanti
kurmay: basaryorum.” (010)

“...Eskiden kimyay1 bir ders olarak gériiyordum simdi bu konular hayatimizin
icinde hep oOrnekler vererek anlattiginiz icin tamamen ilgi ¢ekici olmaya basladi
hayatimdaki seylerle pekistirmeye bagladim olaylarla daha ¢ok hayatimin
icindeymis gibi oldu. ”(010)

Miilakat yapilan Ogrencilerin 10’u dersteki 6grendiklerinin beklentilerini
karsiladig1 ve dersteki basarilarindan tatmin olduklar1 yoniindedir. Ornek olarak
ogrencilerin su ifade gosterilebilir:

“...Daha énce dersi sinifta isliyorduk ama burada hem laboratuarda isliyoruz
hem deneyler yaptik... Bu konuyu digerlerinden daha iyi kavradigimi
diistiniiyorum.” (09)

Miilakat yapilan 13 6grenciden 9’u uygulamada kullanllan modelin
dikkatlerini derse cekmede oldukca basarili oldugunu ifade etmislerdir. Ornek olarak
ogrencilerin su ifadeleri gosterilebilir:

I

Normal hikdye de insan okudu mu insanin hosuna gider ilgisi artar burada
da basta hikdye ile basladigi icin ilgisi artiyor sonra konuya gegerken ilgisi
azalmiyor”’(0O8)

“...Dersler ilgi ¢ekiciydi, motive olduk. ”(O3)
“...Haberler ilgi ¢ekiciydi. Daha énce bu haberleri hi¢ duymamistim.”(03)

“...Derse haberle baglamak égrenciyi daha ¢ok derse yoneltiyor yani ilgi
¢cekme konusunda yeterliydi. Kimya dersi 6biir derslerden farklyydi. Kimya soyutu
somutlagtirarak, hayattan rnekler vererek biraz daha belirginlesti.”(013)

Miilakat yapilan 13 6grenciden 7’°si uygulamanin kendilerine giiven duygusu
gelistirmelerine yardime1 oldugu gériisiinii belirtmislerdir. Ornek olarak dgrencilerin
su ifadeleri gosterilebilir:

“...Artik kor gibi bakamayacagim, neyin nerden gelecegini bilecegim.” (02)
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“...Bu iiniteyi gormeden once yapr malzemeleri hakkinda hicbir fikrim yoktu.
Yapi malzemelerini hi¢ bilmiyordum fakat simdi ¢cok daha iyi biliyorum...” (06)

“... Suanda deterjanlarin iizerinde gordiigiimiiz noniyonik madde, anyonik
madde, ben artik bunlarin ne oldugunu biliyorum...” (O1)

Tablo 6 dikkatli bir sekilde incelendiginde bazi kodlara (giidii uygunlugu,
ogrenme ihtiyaci ve esitlik) ait hi¢bir verinin elde edilememesinden, Yagsam Temelli
ARCS Ogretim Modelinin bu alt boyutlarinin égretim ortanuna uygulanisinda bir
sorun oldugu anlasilmaktadir. Asagida yer alan Tablo 7°de ise miilakat formunun
ikinci kismui ile 6grencilerin uygulanan model, materyaller, uygulanan modelin alan
secimlerine ve bilgi transferlerine etkisi ile ilgili alinan goriislerinin igerik analizi
sonuglari yer almaktadir.

Tablo 7.0grencilerin Model, Materyal, Alan Secimi ve Bilgi Transferine Iliskin
Miilakat Verilerinin Igerik Analizi Sonuc¢lar

Kategori Kod f % froplamy  7O(toplam
Oneride bulunma 1 7.69

Model Yeterli bulma 11 84.62 11 84.62
Yetersiz bulma 1 7.69
Oneride bulunma 0 0

Materyaller ~ Yeterli bulma 13 100 13 100
Yetersiz bulma 0 0

Alan Se¢imi 12 92.31 12 92.31

slat 9 69.23 9 69.23

Tablo 7, oOgrencilerin tamaminin  kullanilan materyalleri ve biiyiik
cogunlugunun da kullanilan modeli yeterli gordiigiini gostermektedir. Ayrica
tabloda kullanilan yontemin ogrencilerin tamamina yakinimin alan tercihlerini
etkiledigi ve Ogrencilerin yarisindan fazlasimin da bilgi transferini gii¢lendirdigi
gorlilmektedir.

Ogrencilerin 11°i uygulamada kullanilan modeli yeterli buldugunu belirtirken,
Ogrencilerden biri yetersiz buldugunu belirtmistir. Ayrica bir 6grenci de kullanilan
model i¢in 6neride bulunmustur.
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“...Dersin islenisi mesela slaytlarla, deneylerle, bizim fikirlerimizle, bizim
arastirmalarimizia islendigi icin daha kalict oldu.” (06)

Ogrencilerin tamami uygulamada kullanilan materyalleri yeterli olarak
gormiistiir. Buna 6rnek olarak su ifadeler gosterilebilir:

“...Normalde iyi bir not tutan ogrenci degilimdir. Yani o seyler [materyaller]
sayesinde hem oradan takip et hem dersi dinlemem daha kolay oldu. Hani hem
hocayr mi dinleyeyim hem not mu tutayim derdim olmadi. Etkinliklerde onu
pekistirmemi sagladi. Normalde gidip su kaynagi mi alsam bu kaynagi mi alsam
diye diisiiniiyordum. Ama artik bakiyorum, ozetleri filan var daha iyi anlamami
saglayacak seyler var. Oradan ¢ozebiliyorum daha ivi oluyor...” (09)

“...Ders materyalleri 6grenme acisindan ¢cok faydaliydi.” (013)

Ogrencilerin 12’si yapilan uygulamanin kimya dersine kars1 ilgilerini artirdig1
ve dolayisiyla 10. Smifta fen alanini tercih edeceklerini belirmistir.

“...Biraz siyasete meraklyydim, fen de istiyordum. Fakat ¢ok kararsizdim. Bu

iinitenin sonunda béyle biraz daha ilgim artti diyebilirim. Ozellikle kimya alaninda”
(07)

Ogrencilerden 9’u uygulama sirasinda  &grendikleri  bilgileri  giinliik
hayatlarinda kullanabildiklerini belirten ifadelerde bulunmuslardir.

“...Bir kag giin énce evimizi tasidik bir siva yapiminda ben yardimct oldum bu
da giizel bir seydi derste 6grendigim bir seyi giinliik hayatimda kullanmam.” (O11)

SONUC ve TARTISMA

Bu calisma, kimya dgretiminde Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin
etkisinin incelenmesi ve uygulanabilirliginin test edilmesi agisindan 6nemlidir.
Alanyazinda YTO yaklasiminin &grencilerin motivasyonunu artirdigim kanitlayan
birgok c¢aligma olmasma ragmen ARCS motivasyon modeli ile desteklenmis
herhangi bir ¢alismanin bulunmamasi bu ¢alismanin 6zglin taraflar1 olarak kabul
edilebilir.

Calismanin sonuglart incelendiginde, uygulama oncesi basari testi puanlart ile
uygulamadan {i¢ hafta sonra uygulanan kalicilik testi puanlari arasinda ¢ok az bir
diislisiin  olmasmma ragmen bu sonucun Ebbinghaus’un unutma egrisiyle
kiyaslandiginda modelin &grenmenin kaliciliginda etkili oldugu goriilmektedir.
Calismadan elde edilen bu sonu¢ Cengiz (2009)un gergeklestirdikleri ¢aligmadan
elde edilen bulgular ile benzerlik gostermektedir. Cengiz (2009) ¢alismasinda ARCS
Motivasyon Modelinin 6grencilerin akademik basar1 ve 6grenmenin kalicili§ina olan
etkisini arastirmigtir. Calismanin sonunda ARCS Modelinin akademik basarilarinin
daha yiiksek ve 0grenmelerinin kaliciliginin daha fazla oldugu sonucuna varilmistir.
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Calismada kalicilik tizerinde boyle bir sonucun elde edilmesinde Yasam
Temelli ARCS Ogretim Modelinin bir yapilandirmaci 6gretim modeli olmasinin
etkisi vardir. Modelin yasamdan baglamlarla O6grencilerin dikkatini konuya
cekmesi, dgrencinin konu ile kendi yasamiyla arasindaki iliskiyi fark etmelerini
saglamasi, kiiciik gruplar halinde o6grencilere derste Ogrendiklerini tatbik
edebilecekleri deney ve etkinliklerle ogrencilerin kendilerine giiven duygusu
gelistirmesine yardimer olmasi Ogrencilerin derse karst motivasyonlarint ve
dolayisiyla konuyu dgrenmeye karsi isteklerini artirmistir. Ogretilmek istenen konu
en iyi Ogrencinin zihnine nasil yer ederse o kadar da kalici olacaktir (Sarpkaya,
Karasekreter veDogan, 2007).

Uygulama oncesindeki tutum &lgegi puanlart ile uygulama sonrasinda tutum
6l¢egi puanlari arasinda kiiglik bir artis olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli
bir fark ortaya g¢ikmamustir (¥spes=4.011, Xoones=4.098, t(54=-0.708; p>.05).

Calismadan ¢ikan bu sonug alanyazinda YTO yaklagimiyla ilgili bulunan bircok
calismadan elde edilen bulgularla Ortigmemektedir. Bircok ¢aligmada
(Degirmencioglu, 2008; Gutwill-Wise, 2001; Henderleiter & Pringle, 1999; Kesner
dig., 1997) YTO’niin 6grencilerin tutumlari {izerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Bu ¢alismada ise YTO’niin dgrencilerin derse karsi tutumlar: iizerinde
istatistiksel anlamda 6nemli sayilabilecek bir farklilik gdzlenmemistir. Ogretmenin
dersleri halihazirdaki 6gretim programinda benimsenen yapilandirmact 6grenme
yaklagima uygun olarak islemesi ve 6grenci-6gretmen arasinda iyi derecede bir
diyalogun varligindan dolay1 6grencilerin uygulamaya baglamadan 6nce kimyaya
kars1 tutumlarinin zaten yiiksek olmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasinda énemli bir
etken oldugu distiniilmektedir. Diger taraftan 6grencilerde uygulama Oncesinde
kimyaya karst olan yiiksek diizeydeki olumlu tutumun c¢aligma sonrasinda da
diismeden devam etmesi ger¢egi de uygulanan modelin kimyaya karst olan tutuma
olumlu bir katki olarak degerlendirilebilir. Ayrica g6z Oniinde bulundurulmasi
gereken 6nemli bir husus da tutum gibi duyussal davranislarin genel olarak uzun bir
zaman dilimi igerisinde gelismesi gergegidir. Yedi haftalik uygulama siiresi her ne
kadar kisa olmasa da tutumu etkileyebilecek kadar uzun bir siire olarak da
diistiniilemez. Bu gercekten hareketle bu modelin 6grencilerin kimyaya karsi
tutumlar1 tizerindeki etkisini daha saglikli bir sekilde gorebilmek igin bir baglangig
caligmasi olarak diisiiniilen bu uygulamanin 9. sinif kimya dersinin diger iinitelerini
de kapsayacak sckilde genisletilmesi ve calismanin birden fazla farkli okul
ortaminda tekrarlanmasinin yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Uygulama sonrasinda kullanilan OMMA sonucuna gére modelin dgrencilerin
motivasyonunu artirdigr sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonug alanyazinda
bulunan bircok ¢aligmanin sonucu ile uyusmaktadir. YTO’niin &grencilerin
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motivasyonlar1 iizerindeki etkisini arastiran bircok calismada (ilhan, 2010; Kesner
vd., 1997; Lubben dig., 1996) yontemin Ogrencilerin motivasyonlarini olumlu
etkiledigi  sonucuna  varilmustir. Bu caligmada yOntemin  Ogrencilerin
motivasyonlarint  artirmasinda  konularin  giinliik yasamla iliskilendirilerek
verilmesinin, ogrencilerin  agina olduklar1  konularin  kimya ile iliskisini
ogrenmelerinin ve kimyanin kendi yagsamlarina uygunlugunu fark etmelerinin neden
oldugu diistintilmektedir.

Ayrica c¢alismada ogrencilerin icinde bulunduklari 6grenme ortamini
yapilandirmact bir 6grenme ortami olarak algiladiklart sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug Ilhan (2010) tarafindan yapilan ¢alismadan elde edilen bulguyla da benzerlik
gostermektedir. Ilhan (2010) galismasinda kontrol ve deney gruplarindaki siiflarda
yapilandirmact sinif atmosferinin diizeyi YOOA kullanilarak belirlenmis, gruplarin
son-test puanlart arasinda deney grubu Ogrencileri lehinde anlamli fark ortaya
cikmustir. Mevcut ¢alismada bu sonucun elde edilmesinde grup halinde etkinliklerin
yapilmasinin, dégretmen ile 6grenciler ve dgrencilerin kendi aralarinda etkilesimin
kuvvetli olmasinin, Ogrencilerin derse aktif katiliminin saglanmasinin ve
ogrencilerin  diislindiiklerini  rahat¢ca  soyleyebilecekleri bir smif ortam
olusturulmasimin yardimei oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak calismadan elde edilen bulgular incelendiginde Yasam Temelli
ARCS Ogretim Modelinin temel boyutlarinin uygulanabilirligi incelendiginde genel
manada 6nemli bir sorunun olmadig: fakat bazi alt boyutlarimin (giidii uygunlugu,
6grenme ihtiyaci ve esitlik) 6gretim ortamina daha iyi uygulanabilmeleri i¢in biraz
daha {izerinde caligilmasi ve gelistirilmeleri gerektigi sdylenebilir.

ONERILER

Bu c¢aligmadan elde edilen bulgular, ¢alisma grubu ile smirlidir. Ayrica
aragtirma sinavla 6grenci kabul eden bir lisede yiiksek basari diizeyine sahip ve
derse kars1 ilgili 6grencilerden olusmaktadir. Bu sebeple bu sekilde 6zel sartlara
sahip bir ¢alisma grubundan elde edilen bulgular genellenebilir degildir. Dolayisiyla
bu modele yonelik ileride yapilacak benzer ¢alismalar, farkli 6gretim kademelerinde
ve farkli okul ortamlarinda ve konularda uygulanarak c¢aligmanin kapsami
genisletilmelidir. Ancak bu sekilde elde edilebilecek veriler lizerinden daha sagliklt
yargilara ulagilabilir. Her ne kadar bu 6rnek olay ¢alismasi bulgularina gore genel
yarglya varmasa da elde edilen sonuglara gore gelistirilen Yasam Temelli ARCS
Ogretim Modelinin bilginin kaliciigin1 ve égrenmeye olan istegi artirma konusunda
gelecek vaat ettigi soylenebilir.

Calismadan da anlasilabilecegi gibi Yasam Temelli ARCS Ogretim Modeli
ogrenci merkezli bir 6gretim modeli olmasindan dolayr diger aktif &grenme
yontemlerinde oldugu gibi 6grenci-0grenci, dgrenci-6gretmen arasinda yogun bir
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iletisim ve smif diginda aktif bir katilim siirecini gerektirmektedir. Bu sebeple de
zaman alan bir uygulamadir. Uygulamanin yapildigi 9. simifta kimya dersinin
haftada iki saat olmasi ve programda belirlenen zaman araliginda {initenin
yetistirilmesi zorunlulugu 6gretmen {izerinde yogun bir zaman baskisina yol agmis
ve dolasiyla da dersler amaglanandan daha hizli bir sekilde islenmek zorunda
kalinmistir. Bu sebeple bu modelin daha etkin bir sekilde kullanilabilmesi igin
giinimiizde mevcut bilgisayar destekli 6gretim imkanlariyla desteklenmesi ve
ogrencilere simf disginda da 6grenme imkanmi sunabilecek etkilesimli &grenme
ortamlarinin sunulmasi oOnerilebilir. Bu yolla hem smif icerisinde &gretmen
lizerindeki zaman baskisi azaltilmis hem de bilginin kaliciligini dnemli diizeyde
etkileyen unsurlardan biri olan ¢oklu duyu organina hitap etme 6zelligi saglanmis ve
tekrar mekanizmasi etkin hale getirilmis olacaktir. Gelistirilen bu modelin kimyanin
giindelik yasamla bagini kurmayi amaglamasi sayesinde mesleki egitim alaninda
kimya konularinin Ggretiminde de etkin bir sekilde kullanilabilecegi
diisiiniilmektedir.
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Ek 1. Basar: Testinde Kullanilan Soru Ornekleri

SORULAR

Wx—nmmmmmammmmmmmm

mmMmmmmmmmMMMMmm
mnlamz.nersomzbuandw

1. ( ) Hayvansal veya bitkisel yaglarin NaOH ile tepkimesinden deterjanlar elde edilir.

2. () pHdegeri 5,5 olan nemlendirici sabun elde etmek igin sabuna laktik asit ya da sitrik asit ilave edilir.

3. () Klorlu gamagir sular tuz ruhu gibi asidik maddelerle beraber kullaniimamalidir. Ciinki béyle bir

N & wm .

10.
11
12,

durumda olusan klor gazi zehirlenmeye yol acar.

() Istya dayanikh camlarda kursun elementi bulunur.

() Feldispat, porselen hamurunun kolay yogrulmasini, sekil almasini ve rengini saglayan hammaddedir.
() Lehim, bakir ve antimon elementlerinden olusan bir alagimdir.

() Karbonhidratlarin sindiriminde hidroliz ile aminoasitler arasindaki peptit baglari kopar.

() Fotosentezde havadaki O, ve giines enerjisi kullanilarak karbonhidratlar tiretilir.

() Nisastanin agizda ve oniki parmak bagirsaginda hidrolizle sindirilmesiyle glikoz olusur.

() Deterjan molekiilleri dogada kisa siirede parcalanir ve zararsiz hale gelir.

() Atmosferi kirleten SO, ve NO, gibi gazlar asit yagmurlariyla topragi ve suyu etkilemektedir.

() Plastik sige, aliminyum ve teneke kutu arasinda dogaya en erken karisan aliminyum kutudur,

a;aammowﬂmmwmmmmmmmm
anmmurmbmmmmm uermzpuam

13.
14,

Kiri bulundugu yiizeyden uzaklastinp su igersine tagiyan sabun veya deterjanin ... ucudur.
[\ (6 [O:11, —— camasir sulari renkli maddeleri yiikseltgeyerek yapilarindaki baglari koparir. Bdylece

madde renksiz hale gelir.
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Ek 2. Ornek Bir Ders Materyali

Temizlid Maddeleri

“Krzilwwmak Kopiirdii”

Kizilrmak'in Avoncs ilgesinden gegen kismi kdplrdia. Kalinhid 20
santimetre, uzunlugu 1 kilometreyi bulan kdpuk tabakasi,
Kayseri'de bir deterjan firmasinin depolarin yikamasinin ardindan
olustudu iddia edildi. Nevsehir Cevre ve Orman MOdiri Eren
Bircan, "Anlk dlgimler yapildi. Képudin neden olustuduna yonelik
incelemeler suriyor. Bolgede balk olima ve benzeri olumsuziuklar
mum‘\rnm:; -é:::-n gozlenmedi. Su anda ciddi bir endigeyle karsi karsiya
olmadigimizin  bilinmesini istivorum" dedi. (aa)

Yukardaki ilging habere neden olan hepimizin gok yakindan bildidi sabundan bagka bir sey dedil. Peki, yasantimizin bir pargasi haline gelen sabun
wve difer temizlik maddelerini yakindan tanimaya ne dersiniz?

Temizlik maddelerini genel olarak fiziksel ve kimyasal 6zelliklerine 7 baglk attinda siniflandirabiliriz:

Insanlar binlerce yil temizlik iglerinde farkh malzemeler kullandilar. Bunlardan en ilk olarak kullanilan sabundur. O gunden bu glne belki de
yluzlerce gesit farkh dzellikte sabun Gretimesine ragmen sabunun ana maddeleri hep ayni kalmigtir. Her sabun bazik madde (NaOH, KOH) ile
bitkisel veya hayvansal kaynakl yad yada yad asidinin kangimicr.

Temizlik Tarihi Sabunla Baslar

Sabunun bilinen tarihi 2000 yildan da oncesine uzanir. Hatta Anadolu'da 4000 yil ewvwvel Hititlerin
yaktiklar: bitkilerin killeri ile ellerini temizledikleri bilinmektedir. Romalilar sabun yapabilmek igin,
kireg tagini istarak kireg elde etmig, bu islak kireci sicak agag killeri izerine plskirtip sorra da
kangtrmiglardir. Olusan gri gamuru sicak su dolu bir kazana dikerek kegi yadi ile saatlerce
kangtirarak kaynatmiglardir. Kirli kahverengi kalin bir tabaka olusunca, sogumaya birakmiglardir.
Soguma sonucu sertlegentabakayi pargalara bolerek sabun olarak kullanmiglardir.

CppHxCOO-CH, HO-CH,

c,,H,,cclJo-cH +3INaOH > 3CHLCOO0Na* + uo-éu

c..,H,.c«lx»-cu, Ho&l*u,
(Triester Gliserin Stearat ) (Sodyum Stearat)  (Gliserin)

Farkh katki maddeleri kullanilarak gesitli

Yag Asidi  + Bazik Madde —>  Sabun sabunlar elde edilir
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Extended Abstract

This study investigates the usability of Context-based ARCS Instructional Model in
secondary school chemistry teaching. For this purpose, the effect of use of Context-
based ARCS Instructional Model in secondary school chemistry on the retention of
knowledge, students’ motivation and attitude towards chemistry was investigated.
Context-based approach was developed as a curriculum development project in
order to decrease students’ interest towards science, particularly in chemistry. One
of the initial applications of context-based approach in teaching chemistry was the
Salters Chemistry [Salters] in the UK. This course was developed for upper
secondary level and its success led it to be extended to lower secondary levels to
cover 11-18 years. Following Salter’s success in the UK, several other countries
adopted it into their curriculums. Chemie im Kontext [ChiK] in Germany,
Chemistry in Context [ChemCom] in the USA, Chemistry in Practice [ChiP] in
Holland and Industrial Chemistry [IC] in Israel aim at promoting students’
enthusiasm and motivation for science by presenting scientific concepts in everyday
life (Barker & Millar, 1999). After the achievements of these courses, context-based
approach was begun to be used as a teaching or learning approach. In this study,
context-based approach was combined with ARCS motivational model to increase
students’ motivation and interest towards the chemistry course at secondary level.
ARCS Motivational Model was the only motivational model that depended on
instructional design and was developed to make use of motivation as a determining
factor in instructional design and to increase the effectiveness of learning
environment (Keller, 2006). The new combined model was named Context-based
ARCS Instructional Model. The features of this new model are:

1. The lesson starts with a context related to daily life (news, event etc.) and the
attention of students is drawn to the lesson (Attention).

2. By relating chemistry concepts in the contexts to students’ background
knowledge and experiences the students are made to notice the
appropriateness of chemistry for their lives (Relevance).

3. By providing an environment for students to experiment what they have
learned, the students are encouraged to feel a positive attitude for their
successes and confidence for themselves (Confidence).

4. By awarding students’ achievements with positive reinforcement, students
are encouraged to feel inherent satisfaction at the end of the lesson
(Satisfaction).

Instrumental case study was employed as the research method in this study. In this
research design, the researcher chooses the case to develop and/or test a theory or to
better understand some important issue or redraw a generalization. In this research
design explanation is a key goal and the case is of secondary interest, it plays a
supportive role, and it facilitates our understanding of something else. Participants
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of this study consisted of 60 ninth grade students from two different classes in a high
school located in Erzurum. The study was conducted in the “Chemistry in Our
Lives” unit of the 9th grade high school chemistry course, and lasted for 7 weeks.

A written course material based on Context-based ARCS Instructional Model was
developed by the researchers. In this material, each unit starts with a context related
the daily life (likes news, events, stories likely to be real etc.) to draw the students’
attention towards the subject. Then chemistry content of the context was explained.
Under the section entitled “Do you know this?”, the information, its relationship
with the students’ lives and practical issues, was given to help students see the
relevance of the issue to their lives. Under the “The Exercises”, there were the
experiments related the issue for students to feel confident.

The course material was implemented by the teacher to eliminate the effects of the
teacher difference. Therefore, the teacher was trained about how to implement the
Context-based ARCS Instructional Model and a teachers’ guide prepared by the
researchers were given to the teacher. At the beginning of the application, a written
material in which one could find the contexts related the sub-topics of the unit —
cleaning agents, building materials, chemistry in biological chemistry and
environmental chemistry - chemical issues about the context and activities was
given to each student, and they were asked to use them throughout the course.
Before the teaching “Attitude Towards Chemistry Scale [ATCS]” was used as a pre-
test and after the application “Instructional Materials Motivation Survey [IMMS]”,
“Constructivist Learning Environment Survey [CLES]”, “Achievement Test [AT]”
developed by the researchers and semi-structured interviews were used as a post test
for data collection. The data obtained from IMMS, CLES and AT were analyzed
through descriptive statistics, and results were presented in mean and standard
deviation tables and charts. ATCS test was analyzed by dependent sample t-test to
see whether there was a significant difference between pre and post-tests scores.
Semi-structured interviews were subject to content analysis, and the results have
been presented as descriptively.

The results showed that the Context-based ARCS Instructional Model increased
retention of learning and students’ motivation but did not have statistically
significant impact on students’ attitudes towards chemistry. In addition, it was seen
that students perceived classroom milieu as a constructivist learning environment.
Based on results of the study, it can be said that there is not a significant problem
regarding the usability of Context-based ARCS Instructional Model, but some
subcategories (motive matching, learning requirements and equity) should be
worked on in order to create a better learning environment.
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